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Dedico este trabalho a todos os estudantes negros,
que, ao longo da historia, foram sistematicamente
excluidos do processo educativo, mas que hoje
encontram na Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
a possibilidade de esperangar suas vidas e
reescrever suas trajetorias. Que a luta pela
igualdade e pela valorizagao da cultura negra seja
sempre o alicerce de cada passo dado, e que essa
esperanca nunca se apague, mas se fortaleca a cada

novo aprendizado.
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Retrato do artista quando coisa

“A maior riqgueza do homem

€ a sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.
Palavras que me aceitam como

sou — eu ndo aceito.

Ndo aguento ser apenas um sujeito que abre

portas, que puxa valvulas,

que olha o relogio, que

compra pdo as 6 horas da tarde,

que vai ld fora,

que aponta lapis,

que vé a uva etc. etc.
Perdoai

Mas eu preciso ser Outros.
Eu penso renovar o homem

’

usando borboletas.’

Manoel de Barros



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Quantidade de dependéncias da unidade ...........cccevvviiiiiiiiiiii e 42
Tabela 2 — Data da entrevista e tempo de duragao .........cccoevvveiiiiniiiienie e 52

Tabela 3 — Dados da evasdo da escola pesquisada (2020-2024) ........ccovveviiienieiiniicneennens 164



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Documentos elencados para @ PESQUISA........uveirvrierrireeiieeeiiueeesieessieessreesseessens 33

Quadro 2 — Histoéria das personalidades escolhidas para nomear os participantes da pesquisa

.................................................................................................................................................. 45
Quadro 3 — Critérios de iNCIUSA0 € EXCIUSAD ........ccvoveieiieieieie e 59
Quadro 4 — Dissertagdes do corpus da PESQUISA........uvvirivieiiiiieiiiiieiiie e sieeesiee e snee s 60
Quadro 5 — Categoria e subcategorias de analise das entrevistas..........cccvvvvveriiiveniiieesiinennns 117
Quadro 6 — Temas abordados nas unidades dos livros didaticos ...........ccccceevveivevieiieiieenns 133
Quadro 7 — Temas das OfICINAS ........uiiiiriiieiie et 153
Quadro 8 — Contribuicao dos encontros formativos para reflexao sobre a tematica............ 168

Quadro 9 — Reflexao sobre a contribuicao das oficinas formativas para organizacdo do.... 169
Quadro 10 — Reflexdo das atividades desenvolvidas sobre a tematica nas aulas no decorrer das
oficinas, e as percepgdes de aspectos decoloniais e interculturais das atividades.................. 171

Quadro 11 — Reflexao sobre as atividades desenvolvidas e se estas aconteceram porque estava

1010 3501 LSRR 173
Quadro 12 — Reflex@o sobre a relagdo entre os encontros formativos e os problemas
VIVENCIAAOS NA ESCOLA ...eeiiiiiiiiiiie e e e s e e e e e s s et b e e e e e e e e e s e saabrraeeeeeens 175

Quadro 13 — Reflexdo sobre quais aspectos das oficinas formativas precisam ser melhorados
e sugestdes para estudos colaborativos POSLEIIOTES .........cvueeirieiiirriieiiie e eiee e 176

Quadro 14 — Reflexao sobre a iniciativa do estudo colaborativo e a importancia para a EJA da



LISTA DE IMAGENS

Figura 1 — Mapa do Sertdo Produtivo.........occuviiiiiiiiiie e 36
Figura 2 — Localizagdo do municipio de Brumado na Bahia ...........ccccocoevviiiiiiiiniien, 36
Figura 3 — Mapa da microrregido de Brumado...........ccccceiiiiiiiiiiiiiiiciee e 37
Figura 4 — Mapa Brumado e cidades Imitrofes ............cccoovrviiiiiiiiiiiiieee e 37

Figura 5 — Saberes docentes mobilizados e construidos no processo de formacao inicial dos

professores que atuam NA EJA ... ....oo e 57
Figura 6 — Saberes docentes sobre o curriculo EJA e ERER ..o 58
Figura 7 — Saberes da ERER NA EJA........cooo i 58
Figura 8 — Filtragem geral d0S StUAOS..........civiiiiiiiieieie e 60
Figura 9 — Taxa de analfabetismo no Brasil ...........cccocoeiiiiiiiiiiii e 68
Figura 10 — Capa dos 1ivros distribuidos .........cceoveiieiiiiiiiiiiceee s 133
Figura 11 — Frame do video 13 de maio de 1888 — Aboli¢do — Que aboli¢do? ................... 154
Figura 12 — Frame da obra Prefo 10 BraNCO ..........cccccooouiiiiiiiiiiiieiiese e 155
Figura 13 — COloNIaliSIMO ........oiiiiiiiiee e 157
Figura 14 — ColonIaliSMO ......cc.oiviiiiiiieiiee s 157
Figura 15 — Colonialidage ...........coviiiiiiiiee s 158
Figura 16 — Colonialidage ...........coviiiiiiiie s 158
Figura 17 — Decolonialidage ..o s 158
Figura 18 — Decolonialidade ............cooeiiiiiiiiiiee s 159
Figura 19 — INterculturalidade ............ccooieiiiiiiii s 159
Figura 20 — INterculturalidade ............coeieiiiiniie s 159
Figura 21 — EC010Qia 00S SADEIES .........cviiiiiiiiiiieieee s 160
Figura 22 — EC010Qia 00S SADEIES .........cviiiiiiciiiieiiee s 160
Figura 23 — Registro das atividades da oficina..........c.cccooviiiiiiiiicncec 161
Figura 24 — Capa do Album Dong Cila..............ccccoeiiiiiiiiiiiiiieiieeese e 163
Figura 26 — Identificag@0 dos eStUdAntes.........coccviiieiriiiiiiiiice s 165

Figura 27 — Dados nacionais sobre cor da pele ..........ccooiiiiiiiiiiiiiiiiie 165



BDTD
CAPES
CEB
CIEJA
CNE
CONFINTEA
CP

DCNs
EAD

EJA
EPJA
ERER
FAERPI
FAMAC
FCS

FNB

FTC
FUNDEB

FUNDEF

IBGE
IDEB

IES

INEP
LDB
MDA
MEC
MNU
MNUCDR

LISTA DE SIGLAS

ONGs Organizacdes Ndo Governamentais

Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdes

Catalogo de Teses e Dissertacoes

Cémara de Educacgdo Bésica

Centro Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos
Conselho Nacional de Educacéo

Conferéncia Internacional de Educagéo de Adultos
Conselho Pleno

Diretrizes Curriculares Nacionais

Ensino a Distancia

Educacéo de Jovens e Adultos

Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas

Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais

Faculdade Entre Rios do Piaui

Faculdade Machadinho D’Oeste

Faculdade da Cidade de Salvador

Frente Negra Brasileira

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias

Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Baéasica e Valorizacdo do
Magistéerio

Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do
Magistério

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
Instituicdo do Ensino Superior

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira
Lei de Diretrizes e Base

Ministério do Desenvolvimento Agrario

Ministério de Educacéo e Cultura

Movimento Negro Unificado

Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacgdo Racial



MOBRAL Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo

PARFOR Programa Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Bésica
PBA Programa Brasil Alfabetizado

PNAC Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania

PPGEn Programa de Pds-Graduagdo em Ensino

PPP Projeto Politico Pedagdgico

SDT Secretaria de Desenvolvimento Territorial

SEA Servico de Educacéo de Adultos

SECADI Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
SENAI Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial

SEPPIR Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TEN Teatro Experimental Negro

TOPA Todos pela Alfabetizacdo

UESB Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

UNDIME Unido dos Dirigentes Municipais da Educacao

UNEB Universidade do Estado da Bahia

UNESCO United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization'



RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar as contribuigdes da formacao continuada
dos professores sobre a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) na promocéo de
praticas interculturais e decoloniais na Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola do
municipio de Brumado - Bahia. A questdo que impulsionou a pesquisa foi: quais saberes
docentes, sobre o trabalho com a ERER, s&o mobilizados pelos professores da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e de que maneira um estudo colaborativo pode contribuir para que
construam praticas interculturais e decoloniais na EJA de uma escola do municipio de Brumado
- Bahia? Ancorados na abordagem qualitativa, optamos pelo estudo colaborativo — na
perspectiva de Ibiapina (2008) — desenvolvido por meio de questiondrio, entrevistas, sessoes
reflexivas e oficinas formativas. Os dados foram organizados com base na Analise de Conteudo
de Bardin (1977) e cotejados com a bibliografia que trabalha com a tematica da educacao para
as Relagdes Etnico-Raciais. A analise dos resultados aponta que os docentes, mesmo nao sendo
contemplados na formagao inicial com discussdes sobre EJA e a ERER, construiram alguns
saberes e experiéncias durante a pratica pedagogica no contexto educacional e social. No
entanto, mesmo conhecendo as demandas que envolvem os sujeitos da EJA e as Relagdes
Etnico-Raciais, os docentes afirmam que nio tém conhecimento para lidar com questdes
relacionadas ao racismo, a intolerancia religiosa, entre outros, demonstrando que a efetivacao
da continuidade formativa ¢ necessaria para a promog¢ao da pratica antirracista na EJA do
municipio. Outra lacuna encontrada foi a dificuldade de inserir a ERER na disciplina
matematica. No entanto, foi constatado que o estudo colaborativo possibilitou aos docentes o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que contemplaram a decolonialidade e a
interculturalidade no contexto da EJA.

Palavras-chave: EJA; ERER; formacdo docente; pesquisa colaborativa; saberes docente.



ABSTRACT

The general objective of this research was to analyze the contributions of continuing education

for teachers on ERER in promoting intercultural and decolonial practices in Youth and Adult
Education at a school in the municipality of Brumado-Bahia. The question that drove the
research was: what teaching knowledge, about working with ERER, is mobilized by EJA
teachers and how can a collaborative study contribute to building intercultural and decolonial
practices in EJA at a school in the municipality of Brumado-Bahia? Based on the qualitative
approach, we opted for a collaborative study - from the perspective of Ibiapina (2008) -
developed through questionnaires, interviews, reflective sessions and training workshops. The
data were organized based on Bardin's (1977) content analysis and compared with the
bibliography that deals with the theme of education for ethnic-racial relations. The analysis of
the results indicates that the teachers, even though they were not included in the initial training
with discussions about EJA and ERER, constructed some knowledge and experiences during
the pedagogical practice in the educational and social context. However, even knowing the
demands that involve EJA subjects and ethnic-racial relations, teachers claim that they do not
have the knowledge to deal with issues related to racism, religious intolerance, among others,
demonstrating that the implementation of formative continuity is necessary to promote anti-
racist practices in EJA in the municipality. Another gap found was the difficulty of inserting
ERER in the mathematics discipline. However, it was found that the collaborative study enabled
teachers to develop pedagogical practices that contemplated decoloniality and interculturality
in the context of EJA.

Keywords: EJA; ERER; Teacher training; Collaborative research; Teacher knowledge.
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APRESENTACAO: CAMINHOS E CONEXOES DA MINHA HISTORIA

Inspirada no poema de Manoel de Barros, vejo-me como um ser incompleto, inquieto,
sempre em busca de transformar-me enquanto ser social e profissional, na certeza de que a
minha inquietude me torna mais humana e me impulsiona a buscar novos saberes, experiéncias
e significados. E nessa incompletude que enxergo minhas fragilidades e minhas imperfeicoes,
mas, a0 mesmo tempo, uma forca interior me move a ser e ir ao encontro de “outros” para que
essa conexdo propicie a conquista de novos aprendizados.

Coadunando com Barros, Freire (1987) afirma que somos “seres inconclusos”, e aponta
que essa perspectiva permite que as pessoas se tornem mais criticas e reflexivas e, por meio de
uma educacdo libertadora, ele valoriza a experiéncia e a curiosidade. Nesse sentido, a vida €
uma jornada de aprendizado, em que cada experiéncia contribui para nossa formacdo e
identidade.

Assim comeco minha histéria que, com certeza, tem inicio e meio, mas ndo contempla
o fim, pois muitos sonhos ainda serdo sonhados e vividos.

Eu sou Sirlane Bonfim Pereira Gomes, mulher Cis, filha, mae, esposa e professora,
tenho a pele clara e, por isso, o racismo nunca atravessou meu caminho diretamente. Nunca o
senti na pele. Reconhecer o privilégio de ser branca é o pontapé inicial para compreender o
racismo estrutural que faz parte da génese da sociedade brasileira. Nesse contexto, como ser
humano e educadora, estudar, pesquisar e lutar por uma educacao antirracista € uma obrigacdo,
e € nesta perspectiva que busco caminhos e conexfes necessarias para continuar a minha
historia.

Nasci em Brumado, municipio localizado no sudoeste da Bahia que, como varios outros,
foi formado com a exploracdo da branquitude que conquistava as terras por meio da morte e
chacinas dos povos indigenas Tupinambas e da escravizagao de pessoas negras. Hoje conhecida
como a capital do minério, pois € a base da sua economia, ela se destaca pela diversidade
mineral subterranea e pela maior jazida de talco do pais, ¢ governada ha vinte anos por partidos
politicos de extrema-direita, marcada pelo coronelismo.

Sou a quinta filha da minha mae e do meu pai, de uma familia de cinco irméaos, e oitava
do meu pai, pois ele, ao ficar vilvo e se casar com minha mée, ja era pai de trés filhos. Meu pai
faleceu no ano de 2010, o que me marcou profundamente, pois ele sempre foi minha inspiragéo
de vida para buscar a realizacdo dos meus sonhos. Suas palavras de motivagdo nunca
esquecerei: “estude, minha filha, sem estudo ndo tem futuro”. Meu pai estudou com o professor

apenas por dois meses, mas era excelente em matematica, lia e escrevia muito bem, pois
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trabalhava e desenvolvia as atividades comerciais com éxito. Minha mée estudou até a 32 série
do priméario e ainda guarda seus cadernos com uma caligrafia desenhada. Os dois nos falavam
como 0 acesso a educacdo em seu tempo era dificil e apesar de ndo terem estudado, sempre
incentivaram os filhos, mostrando a importancia da educacéo.

Iniciei meus estudos aos cinco anos e fui alfabetizada nesse mesmo ano com uma
professora particular muito rigida, pois as escolas municipais e estaduais ndo permitiam o
ingresso de alunos menores de sete anos. As professoras dessa época eram totalmente
tradicionais, as aulas eram objetivas e os castigos faziam parte do contexto, visto que os alunos
tinham que decorar contetdos e principalmente a tabuada, apesar disso, ndo tenho trauma dessa
época porque nunca passei por castigos. Cursei 0 Ensino Fundamental em escolas estaduais e
sempre fui uma boa aluna. Quando cheguei ao Ensino Médio, escolhi fazer o curso Técnico em
Contabilidade, j& que sempre gostei da area de exatas, sobretudo por influéncia de uma
professora da 62 série que se chama Otilia, uma inspiradora da paixao pelos célculos. Conclui
com 16 anos e a diretora do Colégio da época, Acacia Gondim, convenceu-me a cursar 0
magistério. Foram mais dois anos de luta, mas muito gratificantes, visto que as experiéncias
adquiridas durante as aulas, inclusive no estagio, contribuiram de forma significativa para a
construcdo de saberes para a pratica docente, posto que os professores (Dina Fernandes,
Filomena, Zenilda, Ivone, Telmira, Arlete, entre outros) realizavam um trabalho de
acompanhamento brilhante.

Realizei o concurso pablico e fui aprovada. No inicio, lecionei em uma classe
multisseriada na zona rural e enfrentei alguns percalgos, como a dificuldade de atender alunos
do pré-escolar a quarta série, diante da diversidade presente nesse contexto. Fiquei apenas trés
meses e ja estava me adaptando e conseguindo realizar as atividades conforme os diferentes
niveis de aprendizagem, quando fui transferida para a sede e exerci a funcdo de secretaria
escolar por um ano e, no ano seguinte, vice-diretora da EJA no noturno.

Sempre quis continuar meus estudos, mas minha cidade n&o oferecia oportunidade e as
condicdes familiares e financeiras me impediram de tentar em cidades vizinhas. Assim, no
terceiro ano de concurso, o gestor atendendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB)
9394/1996 que insere no debate a importancia da formag&o superior e ndo apenas do magistério
para exercer a docéncia, em parceria com a UNEB, propiciou um curso especial para 100 (cem)
professores, chamado Rede UNEB 2000, com o curso de pedagogia. Ndo pensei duas vezes,
inscrevi-me no vestibular e fui aprovada. No inicio pensei que ndo ia me identificar com o
curso, pois sempre quis estudar as areas exatas, porém, enganei-me, posto que as discussdes

propostas e realizadas pelos professores e colegas me fizeram encontrar o sentido e a
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importancia da minha formacéo profissional e como esse universo de conhecimento que é a
universidade foi capaz de transformar o meu pensar e 0 meu agir CoOmo pessoa e como
educadora. Essa formacao académica, a qual tinha como exigéncia o exercicio da docéncia, foi
uma forma muito relevante de construcGes de saberes, pois as discussdes propostas sempre
relacionavam a teoria e a pratica, oportunizando assim a ressignificacdo do exercicio docente.
Outro exemplo do qual também fiz parte foi em outra licenciatura (Educagéo Fisica) com a
formacéo de professores pelo Programa Nacional de Formacéo de Professores da Educacgéo
Basica (PARFOR). Sdo formacOes diferenciadas, as quais aproximam o ensino teorico
propiciado pela universidade com os saberes da experiéncia do chdo da sala de aula. “A
aprendizagem constante € sem duvida, uma das pedras angulares do trabalho pedagdgico. [...]
A formacéo do educador nédo se da, portanto, num momento determinado, entre quatro paredes,
mas se confunde com a propria vida e com o exercicio profissional [...]” (Pilleti, 2002, p. 170).

Nesse sentido, os professores formadores fazem a diferenca. Durante o curso, tive
professores “cometas” e professores “estrelas”, 0s primeiros passaram sem deixar saudades, 0S
segundos estardo no meu coracao para sempre, pois foram cruciais na construcdo de saberes e
de reflexdes essenciais para a formagéo.

Uma disciplina e professora muito marcante foi “Estagio Supervisionado” com
Helenalva, afinal, ela exigia muito dos alunos e nos acompanhou durante todo o curso. Mas foi
devido a tantas cobrancas que melhorei meus trabalhos e planejamentos, pois a cada visita de
avaliacdo, queria estar desenvolvendo melhor o exercicio da docéncia. Realmente é uma
brilhante professora, ja que além da teoria, estava sempre presente no chdo da sala de aula,
ajudando-nos na construcdo dos saberes necessarios para a pratica docente.

Né&o foi facil, a jornada foi longa, ocorreram obstaculos, algumas quedas, mas estas
serviram para eu levantar mais forte e buscar 0os meus sonhos e objetivos com mais
perseveranca. Como nos diz um provérbio chinés: “Por mais longa que seja uma caminhada,
ela comeca a encurtar quando se da o primeiro passo”. As duas licenciaturas, ambas
direcionadas para o professor em exercicio, foram muito importantes para a minha pratica
docente, pois havia uma aproximacgdo entre universidade e chdo da escola que considero
imprescindivel no processo de construcdo de saberes e formagao docente.

O meu encontro com as questdes raciais aconteceu com a especializagdo em Historia
Social e Cultura Afro-brasileira no ano de 2007, exatamente depois de quatro anos da alteracao
da LDB que instituiu a Lei 10.639/2007. Por intermédio dos estudos sobre a tematica, fui
percebendo as desigualdades presentes no contexto educacional e social. Desde as questdes

racistas praticadas dentro da minha familia, formada por pessoas brancas, e principalmente no
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espaco escolar. Realizei minha pesquisa de conclusdo do curso em uma turma da 42 série, na
qual lecionava com o titulo Identidade étnica: uma questao sociocultural, no ano de 2008. Os
resultados apresentaram elementos condizentes com a negatividade da construcao da identidade
étnica negra nos alunos pesquisados, mostrando a dificuldade que o negro enfrenta em uma
sociedade cheia de preconceitos e discriminagOes voltada para a valorizagdo do branco
edificando o mito da democracia racial no Brasil.

Minha especializacdo foi realizada na Faculdade da Cidade de Salvador (FCS), no
periodo de 2007 a 2009, e oportunizou conhecimentos pertinentes a tematica a qual me
interesso, o que possibilitou o didlogo entre teoria e pratica no contexto escolar e no meio
sociocultural no qual estou inserida. Como articuladora pedagdgica da EJA de uma escola do
municipio de Brumado, no periodo de 2016 a 2019, desenvolvi com os professores projetos
pedagdgicos sobre a cultura afro-brasileira, valorizando a diversidade presente no cenario
educacional e social. Além disso, no ano de 2022, participei do Mestrado em Ensino da UESB,
como aluna especial, na disciplina Ensino e Relagdes Etnico-Raciais na Educacio Basica, com
0 intuito de ampliar meus conhecimentos sobre essa tematica de grande relevancia na
construcdo de uma educacdo e de uma sociedade que priorize a equidade para a conquista da
justica social. A participacdo enquanto aluna especial me oportunizou a construcdo de saberes
para a formacgdo profissional, disciplinares e curriculares, que promoveram reflexdes
pertinentes com os saberes experienciais construidos ao longo de 24 anos da carreira docente.

A minha histéria enquanto educadora da EJA comecou no ano de 2001 como gestora,
mas foi pausada durante mais de 10 anos e s6 em 2012 voltei a trabalhar como professora da
Educacdo de Jovens e Adultos. As leituras e a pratica docente propiciaram o entendimento sobre
o imbricamento entre a educacio para as Relagbes Etnico-Raciais e a Educacdo de jovens e
Adultos, e esses contextos entrelacados me possibilitaram a constru¢do do meu primeiro projeto
de pesquisa para 0 mestrado.

O desejo de ingressar no mestrado foi concretizado apds 24 anos do exercicio docente
e considero a realizagcdo de um sonho. Para melhor compreenséo da minha tematica de pesquisa
e me envolver no universo do conhecimento, inscrevi-me como aluna especial do Mestrado em
Ensino da UESB na disciplina Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais na Educacio Bésica.
Ao mesmo tempo em que cursava a disciplina, preparava-me para tentar o mestrado. Foram
etapas que trouxeram ansiedade e apreensao, mas fui aprovada e, em marco de 2023, comecei
a frequentar mais uma vez o mundo de possibilidades presente na universidade. Ao adentrar a

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia como mestranda, senti-me acolhida e feliz, mas
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também senti medo e ansiedade, dado que era um novo contexto, com novas oportunidades, as
quais ndo tive acesso antes devido as 60 horas de trabalho como docente.

Desde o inicio, sabia que ndo seria facil, continuei trabalhando 40 horas e cursando as
disciplinas, mas o desejo de experimentar e construir novos saberes me impulsiona a vencer 0s
obstaculos. O sonho que me move é promover a mudanca na vida dos educandos e a educagéo
é o instrumento capaz de realiz&-lo. Com bem nos fala o mestre Paulo Freire (1979, p. 84), “a
educacdo ndo muda o mundo, a educagdo muda pessoas, pessoas mudam o mundo”. Nesse
sentido, considero importante estar em dois contextos que precisam estar imbricados, mas
muitas vezes parecem ser antagbnicos, que € a construcdo do saber na universidade e na préatica
pedagogica da educacdo basica. Os saberes sdo importantes em suas varias dimensdes, ja que
“nao ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes” (Freire, 1987, p. 68). Sigo refletindo
sobre 0 quanto os saberes outros continuam marginalizados diante de saberes pautados no

modelo educacional e social vigente.
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INTRODUCAO

Como educadora, sempre me preocupei com as classes menos favorecidas,
especialmente no tocante ao éxito educacional. Acredito que esse desejo de justica social e
educacional venha da experiéncia de trabalhar em escolas instaladas em periferias e com classes
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Quem sdo esses sujeitos, como oportunizar um estudo
de incluséo, como ajuda-los a se construir como sujeitos fortes em uma sociedade excludente,
como praticar uma educagdo transformadora que garanta a autonomia e a construcdo de
cidaddos criticos e com sentimentos de pertenga? Essas sdo indagagdes que permeiam o meu
labor educativo. Procuro sempre fazer a ponte entre a construcdo do conhecimento e a formacéo
social e politica desses sujeitos. Ademais, a participacdo em movimento sindical de professores
favoreceu muitos conhecimentos e reflexdes para reconhecer a importancia das lutas sociais.

Além disso, gosto de estudar e pesquisar sobre a marginalizacdo de sujeitos num
processo histdrico e desumano, visto que lidar com uma sociedade preconceituosa e excludente,
gue nega oportunidades, € o caminho para se opor ao processo discriminatdrio racista, reforcado
pelo fadado mito da democracia racial brasileira.

Foucault (1987) destaca a formagao do sujeito por meio da subjetividade, ou seja, ela
ndo existe em si mesma e vai se constituindo no interior das praticas diante do contexto
historico. Nesse sentido, o sujeito € resultado de processos historicos e sociais de governamento
e disciplinamento que moldam os individuos. Ele analisa como as instituigdes modernas, como
as escolas, sdo lugares onde os individuos sdo submetidos a diferentes formas de poder e de
controle, contribuindo para a construcdo de um sujeito disciplinado e normatizado. A
pedagogia, nesse contexto, € vista ndo apenas como uma transmissao de conhecimentos, mas
como um dispositivo de controle e de formagao de sujeitos que se adequam a normas e padrdes
estabelecidos pela sociedade. A educagdo, portanto, ndo seria apenas um processo de
aprendizagem, mas um mecanismo de conformacdo social que atua na constitui¢do do sujeito
que se submete as regras sociais € aos mecanismos de controle.

Magalhaes (2014), num estudo sobre a perspectiva de Vygotsky e Moscovici, em relacao
a constituicdo do sujeito, aponta que ambos destacam a formagao do sujeito concretizada pela
interacao social e que os outros (seja o meio social, os grupos ou os individuos mais experientes)
tém um papel fundamental na construcdo do sujeito, posto que reconhecem a cultura e o
contexto social enquanto essenciais para entender como o sujeito se desenvolve e se forma.
Destaca, ainda, que, para Vygotsky, o desenvolvimento do sujeito ndo € universal ou linear, mas

um processo histdrico e cultural. Isso significa que o sujeito se desenvolve de acordo com as
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condi¢cdes e as necessidades historicas e culturais de sua sociedade, sendo o sujeito moldado
pelas praticas culturais, pelas instituigdes sociais e pelas interagdes humanas que caracterizam
a sociedade em que vive. Portanto, a formagao do sujeito ¢ dindmica, contextual e influenciada
pelas condigdes externas. Magalhaes (2014) afirma que para Moscovici, a formagao do sujeito
¢ um processo de participagdo ativa nas dindmicas sociais que envolvem o conhecimento
coletivo. O sujeito ndo € visto como um ente isolado, mas como alguém que se constroi e se
redefine nas relagdes sociais, por meio do compartilhamento de valores, ideias e narrativas

presentes em seu grupo. Nesse contexto, segundo Magalhaes (2014, p. 249),

Vygotsky e Moscovici nos falam sobre como a nossa constituicdo como
sujeito singular é dependente dos processos mediados de nossa cognicdo, isto
¢, dos processos semidticos operados em nossa mente na interagdo com o
ambiente e com a cultura. A leitura semiotica do desenvolvimento humano,
presente na teoria das representagdes sociais e na abordagem socio-historica,
¢ traduzida sobremaneira pela importancia que atribui a natureza mediada do
pensamento, possivel em termos da funcionalidade das opera¢des com signos.

Os sujeitos da Educagao de Jovens Adultos sdo oriundos do meio social e cultural e vao
se constituindo enquanto seres individuais e coletivos por meio de suas histérias, crengas e
culturas presentes no meio no qual estao inseridos. Nesse sentido, apesar de sofrerem o processo
de exclusdo, também sdo constituidos de resisténcia em busca dos seus propositos. Conforme
Soares e Giovanetti (2011), a EJA tem sua origem na educacdo popular, portanto, os sujeitos
que a compde além da militdncia t€ém o intuito de promover a propria emancipagdo e
transformagao, seja de si mesmos ou da sociedade.

Importante ressaltar que o acesso dos sujeitos da EJA ao conhecimento e a alfabetizacgao,
representa uma forma de poder que permite aos individuos se posicionarem de maneira
diferente na sociedade, seja para melhorar suas condi¢des de vida, seja para se inserir no
mercado de trabalho. Nesse processo, o sujeito da EJA pode ser visto como alguém que, ao
adquirir um novo saber, passa a ser reconhecido e legitimado pela sociedade, estando sujeito a
uma nova forma de controle e normalizacio. E relevante pensar que a EJA também est4 inserida
num contexto de politicas publicas que visam a integrar cidaddos e cidadas ao sistema formal
de educagdo, sendo, portanto, um campo onde se exercem formas de controle social. Foucault
(1987), em suas analises das instituicdes, como prisdes € escolas, sublinha como o poder esta
presente na organizacdo de espagos e praticas que buscam disciplinar a populagdo. A EJA,
enquanto modalidade educacional voltada para a reintegragdo de jovens e adultos ao sistema
escolar, também pode ser vista como uma forma de governabilidade que busca ajustar os

individuos as exigéncias de uma sociedade moderna.
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Sendo assim, os sujeitos da EJA, principalmente os negros, passam por grandes
problemas, uma vez que vivemos numa sociedade que exalta a cultura ocidental e hegemonica
e cultua o branqueamento como modelo de beleza e de privilégios na maioria dos aspectos.
Essa construcdo fica ainda mais complexa e negativa quando o negro absorve a cultura
dominante e comeca a acreditar nela, tentando de todas as formas fazer parte dela, muitas vezes
por medo, por discriminacdo e preconceito, pois quem manda € o poder e este é branco. Esse
medo, com certeza, vem de muitas geracdes, tendo em vista que a historia do ser negro nao foi
facil e, apesar das mudancgas advindas das a¢6es afirmativas, 0 povo negro ainda é atravessado
pelo racismo estrutural e pelas desigualdades sociais, econdmicas e culturais.

Desse modo, na perspectiva de Magalhées (2014), diante dos estudos realizados sobre
Vygostkt e Moscovici, 0s sujeitos da EJA sdo constituidos pelas interacfes sociais de acordo
com a histéria e a cultura individual e coletiva. “Entende-se que 0 ser humano ndo é s6 um
produto do seu contexto social, mas também um agente ativo na criacdo desse contexto” (Rego,
1995, p. 49). Para Foucault (1987), essas interagdes sociais estdo baseadas nas relagdes de poder
e como estas, por meio do saber e da educacdo, atuam na formacéo de sujeitos na sociedade.

Neste &mbito, compreendo a escola como um lugar de didlogos e de aprendizagens que
possam contribuir para a emancipacdo dos sujeitos. Ademais, é por meio da educacgdo que 0s
educandos conquistam a construgdo do conhecimento para intervir no contexto sociocultural no
qual esté inserido. A escola é um espaco privilegiado para pensar, um lugar de interacdo e de
construcdo do conhecimento que so tera significado se estiver imbuida de sonhos, de cultura,
de diversidade, para que o educando possa ter formacao integral, sendo capaz de participar e
transformar na sociedade na qual vive.

A formacdo continuada do educador é importante para a qualidade do ensino-
aprendizagem e das relacbes que serdo definidas entre docentes e discentes. Trata-se de um
caminho a ser percorrido pelo educador em busca do conhecimento tedrico-pratico para
alcancar um bom desempenho em sua profisséo, priorizando uma educacdo de qualidade aos
principais atores desse processo, os discentes. A atuacdo e o desenvolvimento da docéncia sdo
0s principais meios para a promoc¢do de uma educacéo transformadora. Como afirma Freire
(2000, p. 33), “se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas
para transforma-lo; se ndo e possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo
usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas participar de
praticas com ela coerentes”.

A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade da educacéo béasica que se propde

a atender um publico ao qual foi negado o direito & educacdo durante a infancia e/ou
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adolescéncia, seja pela falta de vagas, pelas inadequacdes do sistema de ensino, ou pelas suas
condicBes socioecondmicas desfavoraveis. E neste contexto que se encontram as mais variadas
formas de preconceito e excluséo social, registradas inclusive pela inexisténcia de formacéo
docente especifica para atender adequadamente a esta modalidade educativa e ao seu respectivo
publico estudantil.

Tal como propde o parecer Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo
Basica (CNE/CEB) n.° 11/2000, o trabalho com a EJA

[...] implica na: ... exigéncia de uma formacao especifica para a EJA, a fim de
gue se resguarde o sentido primeiro do termo adequacdo (reiterado neste
inciso) como um colocar-se em consonancia com os termos de uma relagéo.
No caso, trata-se de uma formacao em vista de uma relacdo pedagdgica com
sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que nao
podem ser ignoradas. E esta adequacao tem como finalidade, dado o acesso a
EJA, a permanéncia na escola via ensino com contetidos trabalhados de modo
diferenciado com métodos e tempos intencionados ao perfil deste estudante.
Também o tratamento didatico dos contetdos e das praticas ndo pode se
ausentar nem da especificidade da EJA e nem do carater multidisciplinar e
interdisciplinar dos componentes curriculares (Brasil, 2000, p. 58).

Para Arroyo (2006), a formacdo dos educadores da EJA deve partir das concepcdes da
sociedade, pois sempre fez parte desse contexto, sendo vista como processo emancipatorio e
néo de regulacdo. O perfil do educador da EJA sempre foi diferente do educador formal, uma
vez que ndo é definido, é construido nos diferentes espacos e deve ter o cuidado de ndo se deixar
influenciar por esse perfil regulador que define um padrdo, um modelo que ndo cabe na EJA.
A formacdo do educador da EJA precisa ter suas especificidades e politicas préprias, dado que
néo se pode generalizar a formagdo como se houvesse o mesmo padréo do educador do ensino
regular. No entanto, o que se percebe nos municipios e estados € um encaminhamento para esse

educador generalista que ensina no regular e na EJA como se elas fossem iguais. Nesse sentido,

O foco para se definir uma politica para a educacéo de jovens e adultos e para
a formagdo do educador da EJA deveria ser um projeto de formacdo que
colocasse a énfase para que os profissionais conhecessem bem quem sdo esses
jovens e adultos, como se constroem como jovens e adultos e qual a historia
da construgdo desses jovens e adultos populares. Ndo é a histdria da
construcdo de qualquer jovem, nem qualquer adulto. Sao jovens e adultos que
tém uma trajetéria muito especifica, que vivenciam situacdes de opressao,
exclusdo, marginalizacdo, condenados & sobrevivéncia, que buscam
horizontes de liberdade e emancipacdo no trabalho e na educacdo (Arroyo,
2006, p. 23).

Os dados do Censo Escolar realizado em 2023, divulgados pelo Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), ndo deixam duvidas de que a maioria
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dos estudantes matriculados nessa modalidade de ensino sdo negros (as): pretos e pardos
predominam nos dois niveis de ensino com um percentual de 74,9% dos alunos (Instituto [...]
2023, p. 20). No fundamental, o grupo representa 77,7% dos estudantes, enquanto no nivel
médio, 70,7%. Os alunos que se identificam como brancos compéem 19,6% da EJA
fundamental e 26,9% da EJA médio (INEP, 2023, p. 45).

Pela quantidade de estudantes negros matriculados na EJA, precisamos nos preocupar
com a construcdo de saberes docentes que respeitem e valorizem as historias de vida desses
sujeitos e o0s saberes provenientes da cultura que os constituem enquanto individuos sociais, ja
que vivemos numa sociedade onde se cultua o branqueamento, tanto em relacéo a estética como
acesso a direitos. Além disso, 0s saberes eurocéntricos ainda predominam as praticas
pedagdgicas, uma vez que a formacdo docente, os livros didaticos e a construcdo do
conhecimento tém base cientifica eurocentrada perpetuando assim a colonizacdo do saber em
detrimento da valorizagdo e da construcdo de saberes outros, essenciais no processo de
descolonizacgdo das praticas educacionais.

Candau e Oliveira (2010) destacam a composicdo do  grupo
Modernidade/Colonialidade, formado por intelectuais da América Latina, que realiza pesquisas
e estudos em prol de um novo mundo, onde as epistemologias sejam fundamentadas em outras
propostas diferentes das eurocentradas. Apontam que o grupo defende a colonialidade enquanto
um vinculo real da colonizacdo, imbricada diretamente na modernidade, a qual continua
mantendo as relacdes de poder produzidas pelo colonialismo que contribui indispensavelmente
para a perpetuacdo da producdo cientifica universal pelo continente europeu.

Para Borja e Pereira (2018), a negacdo das contribuigdes culturais e dos saberes dos
povos indigenas e africanos tem como base a matriz colonial de poder e saber, uma vez que a
violéncia propagada pelos colonizadores ndo foi apenas fisica. Por meio da construcdo de
narrativas eurocentradas foi promovido um epistémico dos saberes e da cultura dos povos
indigenas e africanos. Nesse sentido, a producdo de saberes e conhecimentos estdo pautadas nas
relagcGes de poder e saber eurocéntrico, dada a superioridade que o colonizador implementou
mediante um projeto de subalternizacdo e negagdo das culturas colonizadas que foram
subjugadas e marginalizadas em relacdo aos conhecimentos culturais dominantes. Esse
processo ndo é limitado ao periodo histérico, continua a influenciar a forma de producéo e de
validagéo dos conhecimentos disseminados na contemporaneidade.

Em relacdo a formagdo do professor, é importante ser destacado que os curriculos
escolares nem sempre contribuem para a consciéncia e a importancia da valorizacdo e

construcdo de saberes que atendam a historia e a ancestralidade do povo negro, visto que,
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mesmo diante de uma conquista historica que envolveu a luta do Movimento Negro na cria¢do
da Lei n.° 10.639/2003, muitos percalcos ainda impedem sua efetivacdo no contexto
educacional.

Numa pesquisa realizada por Conceicédo e Santos (2020) sobre a insercao das disciplinas
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos cursos de Licenciatura da UESB como
orienta a Resolugdo CP/CNE n.° 1, de 17 de junho de 2004, que determina a inclusédo da
educacéo para Relacdes Etnico-Raciais e das tematicas relacionadas a n.° Lei 10.639/2003 nas
instituicGes do ensino superior, constatou-se que das 22 licenciaturas existentes na UESB, 41
disciplinas apresentam a tematica étnico-racial e os conteldos propostos pela Lei n.°
10.639/2003. No entanto, ao analisar de forma criteriosa, observando as disciplinas que
atendem pelo nome ou pela ementa, foi constatado que apenas 12 disciplinas obrigatorias
atendem as orientacdes da Resolucdo de 2004, quando somado as optativas, chega-se a um total
de 29 disciplinas. A pesquisa revela que ha um distanciamento entre o que é determinado por
meio da legislacdo e o que € proposto no curriculo.

Conclui-se, por meio dos dados pesquisados, que a UESB continua distante da
promocdo efetiva de uma formacéo do professor para a pratica de uma educacgdo antirracista,
pois, ao deixar de cumprir o que é proposto pela lei, contribui enquanto instituicdo para
manutencdo das relacdes de poder que alimentam o racismo e o silenciamento de tematicas
importantes na construcdo de outros saberes.

O curriculo apresenta conteidos reprodutivos de uma sociedade dominante e de um pais
colonizado. Desse modo, a escola influencia no processo de construcdo de identidade de um
individuo e isso pode acontecer de forma negativa, uma vez que o mundo esta repleto de
transformacfes sociais e o curriculo ndo as acompanha em sua elaboracdo ultrapassada.
Conforme Silva (1995, p. 180), “A educacdo institucionalizada e o curriculo, continuam a
refletir, anacronicamente, os critérios e 0s parametros de um mundo social que ndo mais existe”.

Nesse sentido, a formacgéo inicial do professor ndo contempla de forma efetiva a
construcdo de saberes da formacao profissional, das disciplinares e das curriculares discutidas
por Tardif (2014), no que se refere & educacio para as Relagbes Etnico-Raciais. Assim, tal
formacdo deixa de oportunizar os subsidios para a pratica sobre as questdes raciais, para a
efetivacdo da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo para as
Relagbes Etnico-Raciais, o que dificulta o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
antirracistas e valorizacgdo de saberes outros.

Para Imbernon (2001), a formacéo inicial é essencial, no entanto, o autor aponta a

necessidade de uma formacdo permanente que promova rupturas de praticas individuais em
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detrimento de préaticas coletivas que acompanhem as transformagdes sociais e culturais
presentes no mundo complexo e global. Para o autor, a formacgéo permanente propicia a reflexao
das acOes realizadas na pratica pedagogica que, por meio de adaptacGes das atividades
educativas, atenda a diversidade presente no contexto escolar. Desse modo, € primordial que a
formacdo permanente do professor tenha como principio a constru¢cdo da aprendizagem
continua, colaborativa e participativa.

A tematica dessa investigacdo surgiu por se considerar que 0s saberes docentes
mobilizados pelos professores da EJA, no que se refere & educacgio para as RelagBes Etnico-
Raciais, desse realizado por meio de um estudo colaborativo seria de grande importancia para
a realizacdo de uma prética pedagdgica antirracista. 1sso porque essa seria uma forma de
contribuir de forma efetiva para a descolonizacdo do curriculo e para a valorizacdo e
reconhecimento de outros saberes e significados capazes de promover uma educacdo voltada
para o combate a todas as formas de preconceito e de discriminacéo étnico-racial. Diante disso,
a investigacdo pretende contribuir para a compreensdo dos educadores acerca do tema,
buscando promover atitudes e a¢Ges que possam colaborar com a préatica de uma pedagogia
antirracista e decolonial, com isso, promover a desconstrucao da educacgédo eurocentrada.

Sendo assim, € preciso quebrar paradigmas para ressignificar o ensino aprendizagem e
promover discussoes e formacdes de professores que despertem essa busca por uma educacao
libertadora, capaz de construir um mundo pautado no reconhecimento das diferencas e da
diversidade étnico-racial. E, principalmente, oportunizar aos sujeitos da EJA a construcdo de
uma identidade negra positiva, para que eles se vejam como protagonistas importantes na
resisténcia e na luta pelos seus direitos.

Esta pesquisa tem como problema a seguinte questdo: quais saberes docentes sobre 0
trabalho com a ERER sdo mobilizados pelos professores da EJA e de que maneira um estudo
colaborativo pode contribuir para esses docentes construirem praticas interculturais e
decoloniais na EJA de uma escola do municipio de Brumado — Bahia? Para problematizar essa
questdo, o objetivo principal dessa pesquisa é analisar as contribui¢cdes da formacao continuada
dos professores sobre a ERER, por meio de um estudo colaborativo, destinada & promocao de
praticas interculturais e decoloniais na Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola do
municipio de Brumado — Babhia. J& 0s objetivos especificos sdo: a) conhecer as proposi¢oes
dos resultados apresentados nas dissertagdes e teses no periodo de 2013 a 2023 sobre a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais ¢ a Educacdo de Jovens e Adultos; b) identificar os
saberes docentes mobilizados por professores da EJA sobre o trabalho com a ERER, bem como

a formacao inicial e continuada sobre a EJA e ERER de uma escola do municipio de Brumado
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— Bahia; c) identificar indicios de praticas interculturais e saberes decoloniais de um grupo de
professores da EJA de uma escola do municipio de Brumado — Bahia, apds o estudo
colaborativo; d) compreender como o estudo colaborativo refletido de forma critica foi
significativo para os docentes da EJA, enquanto sujeitos profissionais, de uma escola do
municipio de Brumado — Bahia.

A dissertacdo estd organizada em cinco capitulos, seguido das consideragdes finais. O
primeiro capitulo tem por titulo Caminhos metodologicos da pesquisa, cujo contetido apresenta
os caminhos percorridos para a construcao dos dados da pesquisa, detalhando a abordagem
metodoldgica qualitativa adotada; o estudo colaborativo como tipo de pesquisa que melhor se
aproxima do nosso objeto de estudo; os instrumentos para a produg¢ao dos dados (questionario,
entrevista semiestruturada, sessoes reflexivas e oficinas formativas); a técnica de analise de
conteudo temadtico para organizar os dados das entrevistas.

O segundo capitulo se trata da apresentacdo de uma revisao sistematica da literatura que
envolve a andlise de dissertagdes e teses desenvolvidas entre o periodo de 2013 a 2023
selecionadas em dois bancos de dados a Fundagao Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)
sobre estudos relacionados a Educagdo de Jovens e Adultos e a Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais.

No terceiro capitulo, intitulado Saberes docentes: didlogos aproximativos, discute-se a
concepcao de saber docente por intermédio da perspectiva de autores que tém trabalhos
dedicados a essa tematica, como Tardif (2018), Pimenta (2012) e Freire (1986). Além disso, sdo
apresentadas outras discussdes sobre os saberes e a formagdo docente para a EJA, os saberes
docentes para a ERER e a ecologia de saberes, sob a oOtica de teoricos que estudam essas
questdes. O capitulo também inclui uma discussdo contextual sobre As interfaces entre EJA e
ERER, evidenciando a relagdo histdrica entre a EJA e a ERER, com base na perspectiva de
autores como Gomes (2011, 2017), Conceicao (2020), Cruz (2005), Brandao (2006), Candau e
Oliveira (2010), bem como na legislagdo que contextualiza a educagdo brasileira e as leis,
diretrizes e resolucoes relacionadas a EJA e a ERER.

O quarto capitulo ¢ destinado a andlise e as discussdes dos dados produzidos na
pesquisa, utilizando como técnica a Anélise de Contetido baseada em Bardin (1977). A analise
consiste na discussdo entre os dados encontrados na pesquisa e os autores € documentos que

fundamentam o estudo.
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1 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A metodologia é o caminho e o instrumento proprios na abordagem da realidade. Neste
capitulo apresentamos o percurso trilhado e percorrido para a construcdo dos dados dessa
reflexdo e analise. Descrevemos a abordagem metodoldgica e o tipo de pesquisa, situamos 0s
sujeitos e o local da pesquisa, apresentamos os instrumentos utilizados para gerar os dados,

assim como a técnica de analise de tais dados.

1.1 Tipo de pesquisa e abordagem metodoldgica

Partindo do principio de que a escola e a construgdo de experiéncias e conhecimentos é
tarefa coletiva, foi utilizada a pesquisa colaborativa, propicia nesse universo, pois pensar juntos
é uma forma de criar agbes com o intuito de buscar novos caminhos para a pratica pedagogica.
Nesse sentido, Freire (1987, p. 79) aponta que “Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no
mundo que nds nos fazemos”.

A pesquisa colaborativa pensa a formacgdo com foco no sujeito e este se constrdi como
formador aprendente perante suas narrativas pessoais e profissionais, conhecendo e construindo
sua subjetividade, sendo capaz de atuar e transformar realidades sociais. No entanto, isso s6
acontece se houver interesse dos participantes nas reflexdes, aprendizagens e construcdes de

saberes. Acerca disso, Josso (2004) apud Santos (2020, p. 7) ressalta que

A formagdo tem lugar quando a pesquisa enriquece o olhar de descoberta
sobre si mesmo, de novas perspectivas, de tomada de consciéncia sobre
tematicas criadoras ou de dialéticas ativas ou/e quando a pesquisa permite uma
ou varias aprendizagens conscientemente aprofundadas.

Diante disso, a pesquisa em questdo busca analisar coletivamente os saberes
mobilizados pelos professores da EJA sobre as Relagdes Etnico-Raciais e intervir nessa
realidade por meio de uma formagdo que reverbere na pratica educativa da escola na qual a
pesquisa foi realizada. Desse modo, € necessaria uma aproximacdo entre os participantes, ja
que a realizacdo da pesquisa e da formacdo envolve didlogos permanentes, reunides para
estudos, registros em diario de campo, intervencao pedagogica e sessoes reflexivas.

Por se tratar de um problema que envolve o cotidiano escolar, a pesquisa colaborativa
oportuniza a relagdo entre teoria e pratica dos participantes, promovendo a agdo e reflexao
acerca da tematica. Para Ibiapina (2008), esse tipo de pesquisa contribui diretamente para a

formagdo continuada, dado que permite aos participantes a constru¢do de novas praticas
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capazes de intervir no contexto educacional. Afirma, ainda, que a pesquisa colaborativa tem um
viés emancipatorio, ja que nela ndo existem relagdes de poder, todos sdo envolvidos na tomada
de decisdes por meio da coletividade, colaborando e produzindo conhecimentos em um
movimento dialético que, mediante sessoes reflexivas, transforma o fazer pedagogico
relacionando teoria e pratica.

O estudo em foco prioriza os aspectos politicos e sociais relacionados a pesquisa € aos
sujeitos nela imbricados. Nesse contexto, a colaboracdo entre docentes e pesquisadores ¢
essencial para a constru¢cdo do processo de formacao que valorize a relagao teoria e pratica

como condi¢do necessaria para a emancipacao dos sujeitos. Desse modo,

[...] compreende pesquisa académica e pratica pedagogica como unidade; é
desenvolvida por todos os seus membros mediante discussdes e interacdes
diversas; parte das necessidades dos sujeitos envolvidos, dando sentido ao
processo que estdo vivenciando; ocorre no contexto escolar; toma a pratica
pedagogica como conteudo do processo formativo; respeita as diversas formas
de saber existentes; e, fundamentalmente, ¢ processo de formagdo politica
(Longarezi; Silva, 2013, p. 223).

Nesse sentido, refletir o modelo de educacdo vigente, os principios ideologicos e as
relacGes de poder que mantém o status quo, possibilita repensar praticas pedagdgicas que
envolvam outros saberes que atendam além do conhecimento sistematizado, a formacéo social
e politica dos sujeitos.

A pesquisa em questdo reflete sobre os sujeitos e o local da pesquisa. Esta realidade
alcanca e compreende a escola, espaco de ensino-aprendizagem de pessoas que ndo podem ser
apenas quantificadas, portanto, deve trabalhar, “[...] com o universo de significados, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de variaveis”
(Minayo, 2009, p. 22).

A abordagem metodolégica desse estudo é qualitativa. Esse tipo de abordagem
preocupa-se com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificada. Pesquisas dessa natureza
se preocupam em compreender, assim, entram em contato direto e prolongado com
informante(s), com o ambiente e a situacdo investigada (Marconi; Lakatos, 2003). Dessa forma,
a énfase da pesquisa qualitativa esta relacionada aos processos e aos significados.

Denzin e Lincoln (2006) enfatizam que a pesquisa qualitativa se baseia na construcao
social da realidade, sendo esta vista como algo que € socialmente construida e interpretada em
uma perspectiva subjetiva, pois busca entender o mundo em funcdo da concepcgdo dos

participantes, explorando como eles se relacionam e ddo sentido as suas experiéncias. A
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pesquisa qualitativa, segundo Minayo (2009), ¢ um tipo de pesquisa que busca compreender
fendomenos sociais diante da perspectiva dos participantes, dessa froma, “[...] responde a
questdes referentes a um conjunto de fendmenos humanos entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue nao s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz
e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada [...]” (Minayo,
2009, p. 21).

Portanto, para uma sistematizacdo mais consistente, foi realizada a analise de alguns
documentos legais (federais e municipais) que instituem diretrizes para o ensino da modalidade
EJA, destacando os aspectos referente a educagio para as RelagBes Etnico-Raciais, além da
realizacdo da revisdo sistematica da literatura referentes aos anos de 2013 a 2023 sobre A EJA
e a ERER.

O Quadro 1, a seguir, elenca os documentos utilizados para embasar a pesquisa, 0s quais

estéo disponibilizados de forma online.

Quadro 1 — Documentos elencados para a pesquisa
Documento Ano Instancia Descricio
Afirma a obrigatoriedade do Estado em
ofertar ensino fundamental, gratuito,

Constituigdo da

Republica Federativa | 1988 Federal L2
. destacando os que a ele nao tiveram
do Brasil . .
acesso na idade propria.
LDBN n° 9.394 1996 Federal Secao V destinada a Educacgdo de Jovens
e Adultos
Institui a obrigatoriedade do Ensino da
Lei 10.639 2003 Federal Historia e Cultura Afro Brasileira e
Africana na Educagdo Basica
Institui as Diretrizes Curriculares
Parecer n°® 11 2000 Federal Nacionais para a Educagio de Jovens e

Adultos.

Institui Diretrizes Operacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos nos
aspectos relativos a duragdo dos cursos e
idade minima para ingresso nos cursos
de EJA; idade minima e certificacdo nos
exames de EJA; e Educacgdo de Jovens e
Adultos desenvolvida por meio da
Educagao a Distancia.

Institui Diretrizes Operacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos nos
aspectos relativos ao seu alinhamento a
2021 Federal Politica Nacional de Alfabetizag¢ao

Resolugdo da
Céamara de Educagdo | 2010 Federal
Basica (CEB) N° 3

Resolugdo n° 1

(CNE) (PNA) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e Educagéo de
Jovens e Adultos a Distancia.
.. Composto por metas e estratégias a
Plano Municipal de . . .
Educacdo (PME) 2015 Municipal serem desenvolvidas no periodo

estabelecido (2015 — 2025), buscando
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Documento Ano Instancia Descricio

alcangar os objetivos e
consequentemente avangar na qualidade
da educacio.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

O estudo dos documentos é de fundamental importancia para fundamentar a pesquisa,

pois fazem parte da legislagdo que direciona o ensino da ERER na modalidade EJA.

1.2 Lécus da pesquisa: territorio de identidade da Bahia

Bomfim (2009) aponta que o territorio esta além do espaco fisico, pois ¢ influenciado
por varios aspectos que o constitui. Desse modo, ¢ entendido ndo apenas como um espago fisico
ou geografico, mas como uma constru¢ao social. Isso significa que os sujeitos (individuos,
grupos ou comunidades) atribuem significados e valores a determinados espagos com base em
suas experiéncias, praticas sociais, culturais, politicas e afetivas. Essa ideia esta fortemente
ligada a visdo de que o territorio ndo € algo dado ou estatico, mas € dindmico e estd em constante
transformacao.

O territério vivido se torna uma chave essencial para compreender as realidades
socioespaciais € as identidades sociais. O territorio além de organizar o espaco fisico, também
estrutura as relagdes sociais, afetivas, politicas e estéticas dos individuos e grupos sociais com
seu ambiente. Ainda de acordo Bomfim (2009), o estudo das significagdes sociais e simbolicas
que estruturam essas relagdes revela como o territorio ¢ fundamental para a identidade coletiva

e para a constru¢do das dinamicas sociais e culturais.

[...] O Territério é o lugar em que desembocam todas as agdes, todas as
paixdes, todos os poderes, todas as forgas, todas as fraquezas, isto é onde a
histéria do homem plenamente se realiza a partir das manifestagdes da sua
existéncia. A Geografia passa a ser aquela disciplina mais capaz de mostrar os
dramas do mundo, da nagao, do lugar (Santos, 2002, p. 9).

Nesse sentido, a colonizagdo, o racismo estrutural e as desigualdades sociais sao fatores
cruciais que interferem nas relagdes subjetivas com o territorio. O territorio €, assim, um espago
de poder, de identidade e de representagdes sociais, onde as marcas historicas, as lutas sociais
e as dindmicas de exclusdo e inclusdo se refletem. Para compreender o territorio em sua
totalidade, ¢ essencial considerar ndo apenas os aspectos fisicos e administrativos, mas os
significados simbolicos e afetivos que ele carrega, que sdo profundamente influenciados por

esses processos historicos e sociais.
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A pesquisa foi realizada numa escola do municipio de Brumado — BA, regido Nordeste
do Pais, no Centro-Sul do estado, a 654 quilometros da capital Salvador. Esta entre os 19
municipios que fazem parte do territdrio de identidade denominado Sertao Produtivo, instituido
pelo governo baiano por meio do Decreto n.° 12.354, de 25 de agosto de 2010, que compreende

o Territorio de Identidade como:

Um agrupamento identitdrio municipal formado de acordo com critérios
sociais, culturais, econdmicos e geograficos, e reconhecido pela sua
populagdo como o espago historicamente construido ao qual pertence, com
identidade que amplia as possibilidades de coesdo social e territorial (Bahia,
2010).

O Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), ao criar a Secretaria de
Desenvolvimento Territorial (SDT) e a Coordenagdo Estadual de Territérios na Bahia,
estabeleceu a territorialidade como uma ferramenta para o planejamento e a tomada de decisdes
conjuntas entre a sociedade civil e o governo. Nesse contexto, a Bahia foi dividida em vinte e
sete Territorios de Identidade, um dos quais € o Sertdo Produtivo. Isso significa que a gestdo do
desenvolvimento regional ¢ feita de forma descentralizada, com a participagdo de diversos
agentes sociais e governamentais, visando a melhorar as condi¢des de vida e o progresso de
cada regido.

Os mapas adiante (Figuras 1 e 2) mostram os municipios que compdem o Sertdo
Produtivo e a localizagdo do municipio de Brumado no estado da Bahia, que tem uma populagao
composta por 14.141.626 habitantes. Segundo o quesito raga/cor estabelecido pelo IBGE,
23,9% dessa populacdo se autodeclara preta, 56,9% parda, 18% branca e 1,2% indigena,
amarelos e pessoas sem declaragdo de cor ou raca (Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica, 2022).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Nordeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Quil%C3%B4metro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Salvador
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Figura 1 — Mapa do Sertdo Produtivo
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Fonte: (Researchgate 2016).

Figura 2 — Localiza¢do do municipio de Brumado na Bahia
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Fonte: Wikipédia (2024).

Os mapas (Figuras 3 e 4), a seguir, representam a microrregido de Brumado, as cidades
limitrofes e 0 municipio de Brumado, que no Gltimo censo realizado pelo IBGE, em 2022,
constatou uma populacdo de 70.510 habitantes, apontando que 39,5% se autodeclarou branca,
52,8% parda e 7,6% preta (IBGE, 2022). Os dados mostram que a maioria da populacéo € negra,

visto que, somando os pardos e pretos, temos um percentual de 60,4%.
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Figura 3 — Mapa da microrregido de Brumado

Livramento de
Nossa Senhora< Dom
Basilio

Tanhacu

Anténio = Aracatu

Caraibas

Fonte: Plano Diretor de Brumado (2006).

Figura 4 — Mapa Brumado e cidades limitrofes
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Fonte: Plano Diretor de Brumado (2006).

O municipio de Brumado, como a maioria dos municipios do Brasil, ¢ oriundo do espaco
rural, a principio, povoado e explorado pelos colonizadores (portugueses e espanhois), que
utilizavam da mao de obra escrava para conquistar as riquezas advindas da criagdo de gado, da
agricultura e da exploracdo de minérios. Registro feito no livro Uma comunidade rural do
Brasil antigo, escrito em 1956 por Lycurgo Santos Filho, apresenta a histéria da Fazenda
Campo Seco, que foi o primeiro territdério povoado no municipio. Relata sobre os primeiros
proprietarios e como as terras foram herdadas e exploradas no século XVIII e XIX. Nos varios
documentos da época apresentados no livro, o autor destaca aspectos da vida patriarcal que, por
meio do documento denominado Livro de razdo, mostra as negociacdes realizadas, atividades

contabeis, entre elas, a compra e venda de escravos: “Como em todas as propriedades rurais, o
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negro africano constitui a mao de obra, o brago trabalhador da fazenda do campo seco” (Filho,
2012, p. 117).

Filho (2012) aponta que o proprietario Miguel Lourengo de Almeida, considerado um
homem de negécio e Familiar do Santo Oficio, povoou o territério denominado Campo Seco e
chegou por volta de 1755. Relata ainda que as terras eram situadas no sertdo e distrito da Vila
de Rio de contas, capitania da Bahia, e pertenceu a sesmaria atribuida a Antonio Guedes de
Brito, regente do Sao Francisco e ancestral dos condes da Ponte de grande casa latifundiaria
(Filho, 2012, p. 4). A outra metade das terras, denominada Bom Jesus dos Meira, pertencia ao
Capitdo Francisco de Souza Meira. Brumado pertencia a Caetité e, em 11 de junho de 1877, foi
elevada a categoria de vila denominada Vila Bom Jesus dos Meiras, em cumprimento a lei
provincial n.° 1736. No ano de 1932, passou a se chamar Brumado, cumprindo assim os decretos
estaduais n.° 7 455, de 23 de junho, e n.° 7 479, de 8 de agosto, ambos do mesmo ano.

O ultimo fazendeiro do Brejo do Campo Seco, Exupério Pinheiro Cangugu, o entdo
Comandante Superior da Guarda Nacional da Comarca de Caetité, iniciou o processo
educacional por meio dos ensinamentos de um padre e depois partiu para Salvador para concluir
os estudos. Casou-se, teve 9 filhos e propiciou no proprio Sobrado do Brejo a educacio inicial
dos filhos. “Contratou um professor ¢ um sacerdote portugués de Bom Jesus dos Meiras para
todas as manhas lecionarem aos meninos € as meninas, indistintamente” (Filho, 2012, p. 59).

Nesse contexto, o territorio € atravessado por relacdes que envolvem poder e
dominacgdo, passados de pai para filho, caracterizado pela colonizacdo disseminada em todos

os cantos do Brasil, como retrata a histdria sobre os seus primeiros proprietarios dos latifundios.

Exupério da Guarda Nacional. O avo6 das Milicias, Miguel Lourenco teria sido,
se tentasse, das Ordenancas. No fundo uma e mesma coisa: o poderio.
Sucessos politicos trocaram apenas, os nomes das corporagdes, enquanto que,
nos pontos de comando, filhos sucederam aos pais, com o passar do tempo ¢
das geragoes (Filho, 2012, p. 143).

A educagdo do Brasil no periodo colonial atendia apenas a elite e era baseada na
formagdo proposta pelos jesuitas, servindo apenas aos filhos dos donos das fazendas. Nesse
sentido, as pessoas escravizadas, bem como seus filhos, ndo participavam do processo
educacional. Essas questoes refletem o sistema educacional atual que, no decorrer da historia,
excluiu e silenciou o povo negro em detrimento de uma hegemonia propagada desde a
colonizagao do Brasil.

Em 1939, ap6s a venda das antigas terras dos Cangucus, a possibilidade de explorar

minério em Brumado surgiu. Trés homens, dois franceses — Georges Louis Minviele e Miguel
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Pierre Cahen — e um brasileiro, Paulino Chaves, estavam interessados na extracdo de
magnesita. Eles procuraram informacdes no Rio de Janeiro, onde souberam da existéncia de
minas na Serra das Eguas, em Brumado. Ao chegar 14, descobriram que o minério era muito
valioso, porém, sem recursos financeiros, eles buscaram apoio de Anténio Mourdo Guimaraes,
um banqueiro e empresario mineiro. Com esse apoio, os trés retornaram ao Rio de Janeiro para
obter a autorizacao necessaria, concedida em 1940, por meio do decreto federal n.° 6.620 de 4
de setembro. Com a autorizacdo, outras empresas de mineracdo, como a Industrias Brasileiras
de Artigos Refratarios (IBAR) e a Xilolite S.A., também se dedicaram a extracdo de magnesita
e talco. Esse desenvolvimento foi crucial para o crescimento populacional, comercial e
econémico de Brumado. O banqueiro, como todos os ricos, ndo demora a reduzir os dois
franceses a meros funcionarios, o que ndo aconteceu com Paulino Chaves, que vendeu sua parte
antes. Alguns documentos retratam que muitos trabalhadores advindos de outras regides vieram
atuar na mineragdo. Ademais, a Magnesita, em parceria com o municipio, criou sala de aula
para alfabetizar seus funcionarios.

Considerando um estudo realizado por Lima (2018) sobre a influéncia do vereador
Albertino Marques Barréto, denominado espirita, sobre a educagdo do municipio de Brumado,
0 autor aponta que no ano de 1954 o Centro Espirita criou duas turmas de ensino noturno para
atender adultos trabalhadores e pessoas de qualquer idade que ndo conseguiam acessar a escola
publica. No decorrer do tempo, ¢ criada uma escola denominada Escola Noturna de
Alfabetiza¢do Prof. Leopoldo Machado que ofertou o ensino de forma gratuita até o ano de
1967, devido a divergéncias com o prefeito, este deixou de contribuir com a manutencao dos
recursos. Relata ainda que o vereador foi convocado a votar em um projeto para criagao de uma
cadeia no distrito de Cristalandia e este se recusou e prop0s a construgdo de salas de aulas para
atender a quantidade de estudantes do municipio, visto que s6 estava atendendo 10% da

demanda existente.

Descreve que seria franqueada a qualquer pessoa independente de sua
condi¢do social, ndo restringia o acesso com as questdes de faixa etaria,
levando em conta que se tratava de um curso noturno, que tinha como
principal objetivo a alfabetizac@o de adultos. Entrevé nesta diretriz que era um
projeto de interesses ousados, pois certamente ambicionava atender a todos os
publicos e, principalmente, as criangas em idade de alfabetizacdo, tendo em
vista da situagdo precaria do ensino na cidade de Brumado entre as décadas
de 1950 a 1960. Tal empreendimento iria, de alguma forma, modificar o
sistema de ensino do municipio (Lima, 2018, p. 89-90).

Vale ressaltar que o municipio, ap6s o periodo marcado pelo coronelismo, foi governado

por partidos de direita por trés mandatos consecutivos. Nesse sentido, a educa¢do, como em
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outros territdrios brasileiros, era destinada a classe média. Buscando amenizar as desigualdades,
a escola criada pelo entdo vereador Albertino, por meio do Centro Espirita, atendia pessoas
independentemente das caracteristicas fisicas, crengas, diferencas de género e condicao social
(Lima, 2018).

A educacdo do municipio de Brumado foi um acontecimento tardio, dado que o primeiro
ginasio publico secundério, denominado Gindsio General Nelson de Mello, s6 foi fundado em
1958, por meio dos esfor¢cos do Padre Monsenhor Antonio da Silveira Fagundes e do Major
Valdir Magalhaes Pires. A universidade publica, Universidade do Estado da Bahia (UNEB), s6
chegou ao municipio por volta do ano 2000 e até os dias atuais ndo possui sede propria.

A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil foi uma luta do povo, uma conquista da
educacdo participativa dos movimentos populares, importante para sociedade civil, que marcou
a historia da educacdo brasileira. Nao diferentemente para a educacdo do municipio de
Brumado, em 03 de dezembro de 1998, foi criado o Sistema Municipal de Ensino de Brumado
pela Lein.° 1.211 que cita, na Secdo 1V, no Artigo 24, que a Educacéo de Jovens e Adultos sera
destinada aqueles que nédo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental,

na idade propria:

§ 1° O Sistema municipal de ensino de Brumado assegurara gratuitamente aos
jovens e adultos que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames e no §2° O Poder Publico Municipal viabilizara e estimulara o acesso
e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acbes integradas e
complementares entre si e Artigo 25 garante que o sistema municipal de
ensino manterd cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular e cita no §1° que os exames realizar-se-ao no nivel de concluséo
do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos e no §2° que os
conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meio informais
serdo aferidos e reconhecidos referentes exames (Brumado, 1998).

Nesse contexto, 0 municipio ao longo do tempo passou a assumir um perfil mais
democratico, conforme preconiza a Constituicdo Brasileira de 1988, que prevé o direito a
educagdo para toda a populagao, inclusive para aquelas pessoas que ndo tiveram acesso a escola
em idade apropriada, na infancia ou na adolescéncia.

Ao utilizar como fonte de pesquisa os relatos orais de professores e profissionais que
atuaram no ensino de jovens e adultos, foi constatado que em 1996, a partir da promulgacao da

LDB n.° 9394/1996, o municipio de Brumado passou a oferecer em varias escolas da sede e
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também do campo, o que era denominado Ensino Noturno, o qual, com o passar do tempo,
passou a ser denominado de Aceleragao e, por fim, de EJA.

Alguns relatos até saudosistas apontam o quanto as turmas eram cheias € o quanto a
educagdo era prioridade na vida dos jovens e adultos. Apontam ainda que enfrentavam
dificuldades com o niimero de alunos por turma e o atendimento dos alunos no campo devido
ao deslocamento. Na época, o transporte ndo era acessivel. Reconhecem que, por meio do
didlogo com o gestor da época, alcancaram alguns avangos, que sensibilizados diminuiram o
numero de alunos por turma. No entanto, com o avango do transporte escolar ¢ a falta de
docentes para lecionar nas comunidades rurais, algumas escolas foram fechadas, cujo propdsito
era trazer esses educandos para a zona urbana, o que nem sempre acontecia. Hoje, alguns ainda
trabalham com a modalidade e percebem o quanto foi reduzido o nimero de matriculas, de
escolas e, principalmente, aumento da dificuldade de permanéncia dos jovens e adultos nas
escolas.

Importante destacar um estudo sobre os planos de governo do municipio, /ocus dessa
pesquisa, referentes aos anos de 2012 — 2020, realizado por Silva e Eugénio (2021) no tocante
a educagio para as Relagdes Etnico-Raciais. Os autores apontam que o grupo politico ligados
a partidos de centro-direita e direita estdo na gestdo do municipio desde 2005 e por meio de
slogans como “A forga do trabalho” e “O trabalho continua” conquistaram uma hegemonia
mediante discursos aos quais priorizam uma educacao pautada na mercantilizagdo, baseada na
competitividade e na forma de aumentar a eficiéncia em detrimento de uma educagdo mais
inclusiva que abranja o reconhecimento das diferencas, a formagdo humana e que seja capaz de
contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equanime.

Essa educagdo economicista aliena o professor que, diante da pressao e de um jogo de
disputa, coaduna com o sistema, promovendo um ensino padrdo que ndo atende a diversidade
presente no contexto educacional. Desse modo, Silva e Eugénio (2021) destacam que os planos
de governos analisados marginalizam e ndo apresentam politicas especificas para as questdes
relacionadas a educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e, mais que isso, tais politicas
desconhecem ou ignoram a legislacdo, pois quando se referem a um dos planos, trata as
questdes sobre diversidade na area social, demonstrando assim o ndo reconhecimento da Lei
n.° 11.645/2008. Vale ressaltar que a gestao permaneceu até o ano de 2024.

A escola pesquisada foi criada no ano de 2020 como nucleo para atender a EJA, cujo
objetivo era corrigir a defasagem idade/série dos estudantes do ensino regular matriculados na
rede municipal. A unidade esté localizada na sede do municipio, portanto, na zona urbana. E

composta por um corpo técnico, administrativo e de apoio, sendo 01 (uma) diretora, 01 (uma)
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vice-diretora, 01 (uma) articuladora pedagdgica, 01 (uma) servente geral, 03 (trés) porteiros,
totalizando 07 (sete) funcionarios. O corpo docente é constituido por 16 (dezesseis) professores.
O espaco fisico e os recursos materiais sdo elementos essenciais para que 0 processo de
educacdo se efetive e tenha éxito, pois sdo poderosos auxiliares na aprendizagem escolar. A

escola é constituida pelas seguintes dependéncias, conforme descritona Tabela 1, a seguir:

Tabela 1 — Quantidade de dependéncias da unidade

Dependéncias Quantidade
Salas de aula 08
Diretoria 01
Sala dos Professores 01
Refeitorio 01
Banheiro Aluno 02
Auditério 01

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A rede de atendimento educacional do municipio de Brumado ¢ composta por trés
dependéncias administrativas: estadual, municipal e privada. A rede estadual atende o ensino
médio e a educagao profissional. Ja a rede municipal oferece a educagdo infantil (creche e pré-
escola), o ensino fundamental das séries iniciais e finais, a educagao profissional com a parceria
do Instituto Federal da Bahia (IFBA), extensdao de Vitdria da Conquista e a educagdo superior
por intermédio da Universidade Aberta do Brasil, convénio estabelecido entre o Ministério da
Educagdo e o Governo Municipal. Também passou a ser atendida a modalidade Educagado de
Jovens e Adultos com a implementagao da EJA Profissionalizante, uma parceria entre Secretaria
de Educacdo e Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) que s6 funcionou no ano
de 2023, e a Educac¢do Inclusiva. J4 a rede privada trabalha com a educacao infantil, o ensino
fundamental dos anos iniciais e finais € 0 ensino médio.

Atualmente, a rede municipal de ensino conta com 35 unidades escolares, entre elas,
sete creches e um centro de atendimento especializado. No entanto, a gestdo anterior ofertava a
EJA no campo e na cidade, e foi oferecida também por essa gestdo até o ano de 2016. Hoje,
apenas duas unidades oferecem a modalidade EJA, sendo a Escola Municipal Professora Maria
das Gracgas Assis Correia e a Escola Municipal Antonio Carlos Magalhdes. Convém destacar
que se faz necessario ampliar a oferta de educagao desta modalidade, tanto na cidade quanto no
campo, garantindo o acesso a educagdo preconizada pela Constitui¢do Federal em seu Artigo
205 e pela LDB em seu Art. 2°. Da mesma forma que na modalidade da Educacdo do Campo,

os jovens, adultos e idosos moradores dessa localidade precisam ter, alinhados a educagao
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especifica do campo, assegurados os direitos de receberem, em sua idade, uma educagao propria
nos moldes da EJA.

A escola ¢ vinculada pedagdgica, técnica e administrativamente a Secretaria Municipal
de Educacao, sediada a Praga Coronel Zeca, n.° 415, Centro, de Brumado — BA e tendo como
mantenedora a Prefeitura Municipal de Brumado com o CNPJ 14.105.704/0001-33, localizada
a Praga Coronel Zeca, n.° 415, Centro, CEP 46100-045, Tel. 77 3441 2500, Brumado — BA.
Além disso, para sua manutengdo, a entidade mantenedora dispde de recursos financeiros do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagdo do Magistério
(FUNDEB). Conta ainda com os recursos do Programa Nacional de Alimentagdo Escolar
(PNAE) para a merenda escolar. Também recebe anualmente os recursos do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE).

O lécus da pesquisa é uma escola municipal de Brumado, que oferece a comunidade a
Educacdo Bésica, na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA) AC | e Il, médulos 1 e
2. Dessa forma, o ensino ofertado pela escola abrange alunos advindos da sede do municipio e
alguns das comunidades da Zona Rural, nos turnos matutino e noturno, atendendo, no maximo,
30 alunos por sala. A unidade escolar ndo apresenta nota do Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Baésica (IDEB), pois a modalidade EJA ndo participa do processo de avaliagdes e
indicadores oficiais.

1.3 Os profesores participantes da pesquisa

Esta pesquisa estd sendo desenvolvida com seis professores das turmas da EJA dos anos
finais do Ensino Fundamental do turno noturno. O critério para a inclusao dos participantes
converge diretamente com o tema da pesquisa, que compreende a formagdo continuada de
professores da EJA e que demonstraram interesse em participar da pesquisa. Sendo assim, em
reunido prévia com a diretora e coordenadora, foi solicitado e concedido o espago e horario
durante o planejamento coletivo do ano letivo 2024, para apresentacao do Projeto de Pesquisa
que esta sendo desenvolvido na referida unidade escolar. Durante a apresentagao, foi explicitada
principalmente a metodologia, sobretudo, no que se refere a importancia da pesquisa
colaborativa e como esta implica a participacdo e envolvimento dos docentes durante o
processo. Foi aplicado um questionario com questoes informativas sobre aspectos fisicos,
profissionais e sobre o desejo de participar da pesquisa.

Aos dias 07 de junho de 2024, realizei a apresentacdo do projeto de pesquisa a dire¢do

e aos professores da EJA do turno noturno e no dia 15 de junho de 2024 para os professores do
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matutino da escola a ser pesquisada. Estavam presentes trés docentes e a diretora da unidade no
primeiro dia e, no segundo, 5 professores e a coordenadora pedagodgica. A principio, os convidei
para a sala de video, apresentei-me como mestranda pelo PPGEN na UESB, pesquisadora e
orientanda do professor Doutor Silvano da Conceigao.

Iniciei com um video reflexivo, Fazer o possivel, de Mario Sérgio Cortella.
Questionamentos: nos estamos fazendo sé o possivel? Como vao lembrar de nés quando nao
estivermos mais aqui? Como nossos alunos nos veem? Fazemos um trabalho de exceléncia?
Vivemos uma vida de exceléncia com nossa familia?

Diante das reflexdes, alguns docentes se referiam o tempo inteiro sobre a falta de tempo,
devido as demandas do trabalho e da familia, e como isso dificultava a participacdo em outros
estudos. Refletimos sobre as demandas que envolvem a Educacdao de Jovens e Adultos, os
problemas de sempre, quem s@o os educandos da EJA, a grande evasao que assola a modalidade
e as discussodes propostas pelo governo federal por meio do Pacto Nacional pela Superagdo do
Analfabetismo ¢ Qualificacdo da Educagdo de Jovens ¢ Adultos.

Os participantes ficaram curiosos € perguntaram como seria a minha pesquisa, sobre
qual tema e quando. Por fim, iniciei a apresentacdo do projeto com titulo, orientador,
justificativa, questdo, objetivos gerais e especificos, e a medida que apresentava, explicava cada
item. Os participantes compreenderam e comentaram a relevancia do estudo. Apresentei dados
nacionais comprovando que a maioria dos estudantes da EJA sdo negros, o que ¢ também a
realidade da escola pesquisada. Questionei sobre a abordagem da tematica da ERER no
municipio. Todos responderam que foi abordada pela primeira vez em 2024 em um dia na
jornada pedagogica. Surgiram outros questionamentos sobre a importancia do trabalho sobre a
educacio para as Relagdes Etnico-Raciais e os docentes fizeram referéncias sobre as piramides
do Egito e dos papiros apropriados por outros povos, o livro didatico (regular) que antes sé
apresentava o negro escravizado e hoje, bem recentemente, tem temas relacionados a igualdade
racial e a questdes de género, por fim, observam que muitos pais ndo compreendem o trabalho
com a diversidade na sala de aula.

Foi uma discussdo pertinente, pois os docentes reconhecem a relevancia do tema na
EJA, no entanto, relataram que ndo tém conhecimentos suficientes para abordarem o tema com
seguranca no contexto escolar. Mesmo uma docente que estd terminando uma segunda
graduacdo, a qual contemplou as disciplinas EJA e Relagdes Etnico-Raciais, relatou que tem

muitas duvidas sobre a tematica.
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Apresentei a proposta da pesquisa em um outro momento para alguns docentes que nao
estiveram no primeiro momento. Apos a apresentacdo da tematica e das reflexdes realizadas,
seis professores se dispuseram a participar da pesquisa.

A selecao dos participantes, por se tratar de uma pesquisa colaborativa, foi conforme as
respostas positivas do questionario, posto que o consentimento e o desejo de participar fazem
parte do contexto da colaboracdo e da formag¢dao. Como aponta Ibiapina, Bandeira e Aratjo
(2016, p. 42), “[...] a pesquisa em educacao pode ser classificada como colaborativa quando ha
interacao entre pesquisador e docentes, que conjuntamente produzem conhecimentos sobre as
praticas educativas orientados pela reflexao critica”.

Antes da realizacdo das entrevistas foi distribuido o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) para assegurar a compreensdo dos participantes sobre sua participacdo na
pesquisa e destacar o direito de desisténcia a qualquer momento. Foi informado que o uso de
nomes ficticios garante a privacidade e que o sigilo dos dados pessoais é protegido, com 0
acesso restrito as respostas sendo limitado a pesquisadora e ao seu orientador. Ademais, as
Resolucdes n.° 466/2012, n.° 510/2016 e n.° 674/2022, que normatizam a ética em pesquisas
com seres humanos no Brasil, ressaltam a importancia de respeitar a autonomia, a dignidade e
os direitos dos participantes, como a escolha de continuar ou ndo na pesquisa. Os participantes
também foram informados sobre 0s riscos e beneficios potenciais da sua participagdo. Essas
informacdes sdo fundamentais para assegurar a integridade ética da pesquisa e para respeitar 0s
direitos dos individuos envolvidos.

Durante a pesquisa, com o intuito de preservar a identidade, os participantes foram
denominados por meio de nomes ficticios, homenageando escritores e personalidades negras.
Desse modo, utilizamos os seguintes nomes: Carolina Maria de Jesus, Djamila Ribeiro, Lélia
Gonzalez, Sueli Carneiro, Conceicao Evaristo e Abdias do Nascimento. Tal escolha tem o
propdsito também de mencionar o nome de pessoas que apresentam historias de vida e de luta

contra o racismo no Brasil.

Quadro 2 — Historia das personalidades escolhidas para nomear os participantes da pesquisa
Personalidades negras

Carolina Escritora, compositora e poetisa brasileira. Ficou famosa por seu primeiro livro
Maria de Jesus | Quarto de despejo: diario de uma favelada em 1960.

Djamila Filosofa, feminista negra, escritora e académica brasileira. Conhecida no pais por
Ribeiro seu ativismo na internet. E colunista do jornal Folha de S. Paulo.

Intelectual, autora, ativista, professora, fildsofa e antropologa brasileira. E uma
Lélia Gonzalez | referéncia nos estudos e debates de género, raca e classe no Brasil, América
Latina e pelo mundo.
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Personalidades negras

Filosofa, escritora e ativista antirracismo do movimento social negro brasileiro.
Sueli Carneiro | Sueli Carneiro ¢ fundadora e atual diretora do Geledés — Instituto da Mulher
Negra e considerada uma das principais autoras do feminismo negro no Brasil.
Linguista e escritora afro-brasileira, teve uma prolifica carreira como
Concei¢ao pesquisadora-docente universitaria. E uma das mais influentes literatas do
Evaristo movimento pds-modernista no Brasil, escrevendo nos géneros da poesia,
romance, conto e ensaio.
Ator, poeta, escritor, dramaturgo, artista plastico, professor universitario, politico
e ativista dos direitos civis € humanos das populagdes negras brasileiras. Foi o
primeiro senador negro do Brasil.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Abdias do
Nascimento

Os sujeitos da pesquisa colaborativa sdo a chave principal para o desenvolvimento do
estudo e do encontro dos resultados. Nesse sentido, ¢ necessario conhecer um pouco de suas

histérias pessoais e profissionais.

1.3.1 Carolina Maria de Jesus

Carolina tem 44 anos, ¢ casada, tem dois filhos, autodeclara-se parda e do género
feminino. Concluiu sua formag¢ao do ensino médio em magistério no ano de 1996. Atua na rede
municipal de ensino em Brumado com vinculo efetivo, carga horaria de vinte horas, e em outro
municipio vizinho com mais vinte horas, totalizando quarenta horas semanais. Atua na
educacao basica desde o ano 1998 e na EJA iniciou no ano 2002. Atualmente, ¢ docente no
[6cus da pesquisa nas turmas de EJA, anos finais do ensino fundamental, nas disciplinas de
histéria e ensino religioso.

A professora relata que sua escolha pela profissdo se deu em fungdo da existéncia do

curso de magistério na época, sem a existéncia de outras opgdes.

No inicio, porgue o Unico curso que tinha era magistério, por causa da idade,
eu ser menor. E ai, eu acabei formando e quis exercer a profissao, mas assim,
tem professores que marcam a gente. Agora, 0 meu caso mesmo que marcou
foi no cursinho, porque tinha um professor muito bom de historia, que fazia a
gente viajar. Entdo, acho que foi nessa época que eu engajei mesmo, mas o
gostar da profissdo foi na pratica diaria (Carolina, entrevista 2024).

A professora concluiu sua graduacdo em historia no ano de 2006 pela Faculdade de
Tecnologia e Ciéncias (FTC), por meio da modalidade educacional Educacdo a Distancia
(EaD). Tem especializagdo em Metodologia do ensino de Historia e Geografia, em Historia do

Brasil e em Gestdo Ambiental.
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1.3.2 Djamila Ribeiro

Djamila tem 48 anos, ¢ casada, tem dois filhos, autodeclara-se branca e de género
feminino. Concluiu sua formagdo do Ensino Médio em Magistério no ano de 1994. Atua na
rede municipal de ensino em Brumado com vinculo efetivo, carga horaria de vinte horas e na
rede estadual com mais quarenta horas, totalizando sessenta horas semanais. Atua na educagao
basica ha vinte e oito anos e na EJA ha vinte e quatro anos. Atualmente, ¢ docente no /dcus da
pesquisa nas turmas de EJA, anos iniciais e finais do ensino fundamental, nas disciplinas de
portugués, artes e ensino religioso.

A professora afirma que a escolha da profissao foi decorrente do engajamento religioso.

Eu sempre assim, eu tive muito contato com a leitura. Porque a minha igreja
também a igreja Batista tem escola biblica e desde pequenininha, eu fui criada
naigreja e ai todo domingo tem escola biblica e eu lembro assim, das historias
que eu aprendia. Tudo, além de direcionadas e sempre foi muito assim, ludico.
E essa questdo assim, entdo eu gostava e ai chegou o momento que eu acabei
optando em ser professora, me identifiquei, gosto e ndo me vejo em outa pra
profissdo (Djamila, entrevista 2024).

A professora concluiu sua graduacdo em letras no ano de 2004 pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e fez uma segunda graduagao em filosofia na Faculdade
Entre Rios do Piaui (FAERPI). Tem especializacao em linguagem, pesquisa € ensino também

pela UESB.

1.3.3 Lélia Gonzalez

Lélia tem 48 anos, ¢ casada, mae de uma filha, autodeclara-se branca e de género
feminino. Atua na rede municipal de ensino em Brumado com vinculo efetivo, carga horaria de
vinte horas e na rede estadual com mais quarenta horas, totalizando sessenta horas semanais.
Atua na educagdo basica desde o ano 1999 e na EJA iniciou no mesmo ano. Atualmente, ¢
docente no /ocus da pesquisa nas turmas de EJA, anos finais do ensino fundamental, nas
disciplinas de matematica e ensino religioso.

A docente acredita que seu desejo de ser professora, mesmo que inconsciente, existe

desde a infancia e reflete sobre a influéncia de sua professora da época.

Eu acho que eu carrego isso desde a minha infancia. Outro dia na sala de aula,
me veio a lembranga de quando eu era crianca. Eu acho que eu tinha uns 7
anos de idade. Eu peguei um tampo de mesa, levantei assim, coloquei na
posicdo de quadro. Peguei um giz na época e comecei a dar aula para um
menino. Na minha cabega tinha uma pessoa ali e comecei a dar aula. E assim,
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me veio assim, que eu dei o audio. Eu fiz uma continha no quadro, nesse tampo
de mesa. E resolvi a continha como se tivesse alguém ouvindo. Como se
tivesse uma aluna ali. Entdo, eu carreguei isso desde crianca. Certa vez,
também peguei os meninos da rua, levei para o quintal 1a de casa. Arrumei um
monte de baldes virados. Coloquei cada um sentado e fiz uma prova. Ja tinha
feito elaborado em casa mesmo. E dei para cada um as folhas do caderno. E
dei para cada um realizar essa prova. E agi como se fosse uma professora.
Fiquei em pé, passeando de um lado para o outro. Vigiando, eles fazerem
aquela avalia¢do. Entdo, eu carreguei isso desde crianca. E assim, sem pensar
que futuramente seria uma professora. Talvez estava ali a apreciagdo de ver
minha professora da época, agindo, fazendo aquilo, quis fazer o mesmo em
casa (Lelia, entrevista 2024).

Sobre a escolha do curso em matemadtica, a professora diz ndo se esquecer de uma

contribui¢ao importante durante sua formagao no Ensino Fundamental,

Para a minha formagdo em matematica, teve uma professora do Ensino
Fundamental anos finais. Inclusive, encontrei com ela posteriormente, depois
de ter cumprido a minha graduacdo. Encontrei com ela no banco. E ai, cheguei
até ela. Falei que era formada em matematica por ela. Porque ela me
influenciou, assim, me fez gostar mais ainda, apaixonar pela disciplina. E foi
Dona Zita, a professora de matematica. Cheguei a agradecer. Ela foi uma, ndo
tenho dividas, de que foi quem me levou a estudar (Lelia, entrevista, 2024).

A professora concluiu sua graduagdo em matematica no ano de 1998 pela UESB (. Tem
especializacao em Construgdo Conhecimento Matematico e ¢ mestre em ensino com énfase em

exatas pelo Programa de Pos-graduacdo em Ensino (PPGEn) da UESB.

1.3.4 Sueli Carneiro

Sueli tem 66 anos, ¢ casada, mae de dois filhos, autodeclara-se branca e de género
feminino. Concluiu sua formac¢do do Ensino Médio em Magistério no ano de 1977. Atua na
rede municipal de ensino em Brumado com vinculo efetivo, carga horaria de vinte horas e ¢
aposentada depois de trinta e dois anos de trabalho pela rede estadual, onde atuava quarenta
horas semanais. Atua desde o ano 1999 na EJA, pois trabalha com a modalidade desde a
aprovacao no concurso municipal. Atualmente, € docente no /ocus da pesquisa nas turmas de
EJA, anos finais do ensino fundamental, nas disciplinas de portugués.

A professora sempre sonhou em atuar na sala de aula e relata uma situac¢do inusitada,

pois as criticas de uma professora a desafiaram em busca da realizagdo do seu sonho.

Porque eu sempre gostei, até nas minhas brincadeiras de crianca, eu sempre
brincava de professor. E meus irmaos eram meus alunos, ai a gente brincava
sO de escola. Era meu sonho ser professora. Eu achava bonito ser professora.
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Assim, eu me lembro de um fato de uma minha professora de portugués, Maria
Iranilde Lobo. Ela sempre ficava me observando, fazendo criticas. Ela fazia
muitas criticas em relacdo aos meus textos, que eu colocava virgula demais.
Sempre ela falava assim, em toda sala, e dava meus textos como exemplo. E
aquilo ficou assim, me perturbando. Ela chegava em uma sala e falava assim,
la tem um aluno assim e assim, e fez um texto com muitas palavras que eu ndo
precisava. Ai aquilo foi me irritando. E eu falei assim, eu vou estudar e quero
ser uma professora igual ela, professora de portugués. Foi um incentivo de
Maria Iranildes. Quando ela chegou no colégio, eu ja estava trabalhando junto
com ela, colegas de profissdo (Sueli, entrevista 2024).

A professora concluiu sua graduacdo em letras com inglés no ano de 1998 pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Teofilo Otoni. Tem especializacdo em

Planejamento e Praticas de Ensino.

1.3.5 Conceigao Evaristo

Conceigdo tem 47 anos, ¢ casada, mae de duas filhas, autodeclara-se branca e de género
feminino. Concluiu sua formacdo do Ensino Médio em Magistério no ano de 1996. Atua na
rede municipal de ensino em Brumado com vinculo efetivo, carga horaria de vinte horas e ¢
Técnica Judiciaria (TJBA) com carga horaria de trinta horas. Atua na educagdo basica desde o
ano 1999 e na EJA iniciou ha dezessete anos. Atualmente, ¢ docente no locus da pesquisa nas
turmas de EJA, anos iniciais e finais do ensino fundamental, nas disciplinas de portugués,
geografia e inglés. Ela relata que a inspiragao pela profissdo docente vem da convivéncia com

uma familiar que atuava como professora.

Na minha época, eu me inspirei na minha tia. Eu tenho uma tia que é
professora do estado e, em casa, a gente sempre me dizia que a tia... A gente
era apaixonada por ela, pelo jeito dela dar aula. Quando a gente ia para... Ela
era professora de uma outra cidadezinha, tia Luisa. E, quando a gente ia para
14, a gente queria a aula dela. A gente estava de férias, mas queria. Era uma
brincadeira, mas, ao mesmo tempo, querendo que ela dé aula pra gente e fazia
atividade, a gente ia no quadro responder. Entdo, me inspirei na minha tia. Eu
tinha a opcédo de fazer contabilidade, como todo mundo aqui, mas optei pelo
magistério, eu acho que foi acertada da minha parte (Conceicéo, entrevista
2024).

Quanto a escolha do curso de letras, relata sobre a influéncia dos professores que

perpassaram sua formagao do ensino fundamental e médio.

Eu me recordo, principalmente, da professora de portugués, Thelmira, 6tima
professora e tinha uma didatica muito boa. Ela vinha com método novo pra
minha escola particular, que era super tradicional, mas ela veio com método
novo e encantou a gente. Ela conversou logo de cara. Entdo, portugués com
ela foi facil de aprender. E eu tinha uma professora de redacdo também, que
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me cativou muito pela docura. Ela passava uma vibe boa pra gente. Ela
passava uma seguranca. E, ao mesmo tempo, ela conquistou a gente pelo
jeitinho dela, carismético, que era dona... Mas era uma professora muito meiga
e passa esses primeiros passos de redacdo, que eu acho que eu consegui me
aperfeicoar, E o ensino médio foi com professores também do colégio
estadual, mais antigos, que eu me recordo muito bem das aulas de Dona Dina.
Gostava muito dela (Conceigéo, entrevista 2024).

A professora concluiu sua graduagdo em letras no ano de 2007 pela UNEB, fez uma
segunda graduacao em direito também pela UNEB. Tem especializagdo em linguistica da lingua

portuguesa e ¢ mestranda em letras.

1.3.6 Abdias do Nascimento

Abdias tem 45 anos, ¢ casado, pai de dois filhos, autodeclara-se branco e de género
masculino. Concluiu sua formacao do ensino médio em magistério no ano de 1996. Atua na
rede municipal de ensino em Brumado com vinculo efetivo e carga horaria de vinte horas. Atua
na educagdo basica desde o ano 2000 e sempre na EJA. Atualmente, ¢ docente no locus da
pesquisa nas turmas de EJA, anos iniciais e finais do ensino fundamental, nas disciplinas de
matematica e historia.

O professor relata que ndo tinha pretensao de fazer magistério e que, devido a insisténcia

da mae, realizou a formagao.

Eu ndo tive motivacdo nenhuma, pelo contrario. Eu ndo queria fazer, ser
professor, eu queria fazer contabilidade, mas com muita insisténcia de minha
mée, mas ndo foi pouca ndo, foi muito mesmo, ela for¢cando para eu fazer o
magistério. E filei muitas aulas, primeiro ano principalmente foi dificilimo,
porque eu com aquela idade que a pessoa querendo, achando que ja pode tudo,
e ela ndo deixou, ela bateu o pé firme, ndo teve jeito, fiz magistério contra
minha vontade (Abdias, entrevista 2024).

O professor concluiu sua graduagdo em matematica no ano de 2018 pela Faculdade
Machadinho D’Oeste (FAMAC). Tem especializacdo em Educacao Especial Inclusiva.

Os professores participantes da pesquisa perpassam trajetorias distintas quanto a escolha
do curso e da profissdo. Escolhas que vao desde a motivacdo em razdo de algum membro da
familia que j& exerce a profissdo, como no caso de Conceic¢do, ou devido ao contato com a
leitura por meio da religiosidade, segundo o relato de Djamila. Outros foram motivados por
professores que se tornaram fonte de inspiragdo, como podemos observar nas falas de Carolina,
Sueli e Lélia, para as quais a formagdo era um sonho de crianca. Diferente dos demais, o

entrevistado Abdias, que ndo tinha pretensao alguma em ser professor, pois cursou o magistério
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por insisténcia da mae, ao iniciar o trabalho com a EJA, comecou a se identificar com a pratica
docente. No entanto, depois dos enfrentamentos e apesar de todas as dificuldades encontradas

no percurso, nao se v€ em outra profissao que nao seja a de professor.

1.4 Instrumentos utilizados para producio dos dados

Para produzir os dados da pesquisa, foram utilizados alguns instrumentos aplicados com
os docentes que atendessem aos objetivos especificos relacionados a pesquisa colaborativa.

Os procedimentos de coleta dos dados foram realizados ap6s a aprovagdo do Comité de
Etica e Pesquisa da UESB, observando as fases que envolvem seres humanos (desde a fase 2).

Fase 1: destinada ao levantamento da revisao da literatura sobre o tema; elaboracao do
projeto de pesquisa; elaboracdo do TCLE; elaboracdo dos instrumentos de coleta de dados;
produgdo da revisdo sistematica; e elaboragdo do documento de anuéncia do local onde os dados
foram coletados.

Fase 2: destinada a realizagdo da apresentagdo do Projeto de Pesquisa, aplicacdo do
questionario de identificagdo dos professores que participaram como colaboradores das
entrevistas semiestruturadas e das oficinas formativas.

Fase 3: destinada a analise das entrevistas realizadas, ao desenvolvimento da proposta
das oficinas perante dos dados obtidos, por meio do didlogo e da colaboragdao dos docentes.

Fase 4: aplicagdo das oficinas por intermédio da discussdo de eixos. Escuta sensivel,
debates e reflexdes.

Fase 5: destinada a reunido das sessoes reflexivas sobre as oficinas e as praticas

docentes para avaliacdo critica das agdes realizadas.

1.4.1 Questionario

O primeiro instrumento encontra-se no Apéndice 1 e ¢ intitulado Questiondrio de
identificacdo dos professores que participardo das oficinas de agdes formativas sobre a
educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais. Este instrumento foi aplicado depois da
apresentacao do projeto, no planejamento, e serviu também como enquete para identificar os
professores participantes como colaboradores da pesquisa. Marconi e Lakatos (2003, p. 201)
definem questionario como sendo “um instrumento de coleta de dados, constituido por uma

série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
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entrevistador”. Desse modo, os questionarios foram entregues aos professores que, apos

respondidos, foram recolhidos e analisados, identificando os participantes da pesquisa,

1.4.2 Entrevista

O segundo instrumento foi um roteiro de entrevista semiestruturada e se encontra no
Apéndice 2. O seu objetivo foi identificar o processo de formagao e pratica dos participantes
com a EJA, os saberes mobilizados sobre a educagio para as Relagdes Etnico-Raciais. Para
Minayo (2009), a entrevista semiestruturada necessita de um roteiro para que se consiga atingir
um nivel amplo de informagdes. Aponta que “os topicos devem funcionar apenas como
lembrete, devendo, na medida do possivel, ser memorizada pelo investigador quando estd em
campo” (Minayo, 2009, p. 191). Ainda enfatiza que as questdes da entrevista semiestruturada
devem ser reflexivas para que o entrevistado relate suas experiéncias, vivéncias € como as
relagdes sociais estdo envolvidas nesse processo. Sobre a entrevista semiestruturada, Trivifios
(1987, p. 146) aponta que “esta, ao mesmo tempo que valoriza a presenga do investigador,
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade ¢ a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo”. Nesse sentido, a entrevista foi
dividida em cinco blocos denominados: 1) Processo formativo; 2) Graduagdo; 3) Experiéncia
profissional; 4) O curriculo e o ensino da educagio para as Relagdes Etnico-Raciais; 5) A
educagio para as Relagdes Etnico-Raciais na EJA.

As entrevistas foram planejadas pela pesquisadora e combinadas com antecedéncia,
aconteceram no /ocus da pesquisa, no dia do planejamento, no mesmo turno de trabalho dos
participantes, foram iniciadas no dia 2 de agosto e finalizadas no dia 16 de agosto. Foram
utilizadas entrevistas individuais para conhecer o perfil do participante, sua formacao inicial,
seus conhecimentos sobre a ERER e os saberes construidos ao longo da prética docente. A

Tabela 2, a seguir, apresenta a data e o tempo de cada entrevista realizada.

Tabela 2 — Data da entrevista e tempo de duragio

Professor (a) Data da entrevista Tempo de duraciio
Carolina 02/08/2024 1h
Djamila 09/08/2024 1h e 25 min

Lelia 10/08/2024 1h ¢ 20 min

Sueli 09/08/2024 1h ¢ 30 min

Conceicdo 09/08/2024 lh e 15 min
Abdias 16/08/2024 40 min

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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As entrevistas de Lelia e Sueli foram realizadas no turno matutino e as demais no
noturno. Foram momentos tranquilos, pois os participantes sdo meus colegas de trabalho hé
bastante tempo e foram construidas relacdes de respeito e lagos de amizade. Acredito essa
relagdo tenha contribuido para uma colaboracao mais efetiva. Ademais, ouvir a voz dos sujeitos
participantes ¢ uma oportunidade de conhecer suas histdrias, crengas e ideologias que,

posteriormente, transcritas e analisadas, sdo essenciais para o desfecho do estudo.

1.4.3 SessOes reflexivas

Diante da andlise das entrevistas, foi aplicado um terceiro instrumento, denominado
sessOes reflexivas. Nesse encontro com os participantes foi necessario estabelecer a escuta
sensivel para podermos construir o desenvolvimento das oficinas formativas segundo as
demandas presentes no contexto da EJA e ERER. Ademais, o didlogo, como aponta Freire
(1996), possibilita que as vozes dos participantes sejam ouvidas e respeitadas e, por meio da
participacdo e colaboragdo coletiva, sejam apontados caminhos na constru¢ao de novos saberes
que envolvem as questdes educacionais e sociais dos sujeitos da EJA.

O objetivo, durante a formagao, era o de que os docentes pudessem desenvolver praticas
que efetivassem os saberes produzidos durante o processo. Sendo assim, a realizagdo das
sessoes reflexivas possibilitou pensar criticamente as acdes desenvolvidas, os saberes
construidos e outras formas de reelaborar a constru¢do de conhecimentos outros que pudessem
ser pertinentes ao rompimento das praticas engessadas. Para Ibiapina, Bandeira e Aratjo (2016,
p. 26), “o movimento colaborativo constitui processo que envolve pensar-agir, agir-refletir dos
agentes participantes em forma de espiral, cujo fato crucial sdo as necessidades existenciais
[...]".

Nesse sentido, o envolvimento dos participantes ¢ de fundamental importancia, pois se
trata de uma reflexdo que exige um olhar critico sobre a forma de pensar, as crengas, o eu, as
experiéncias, as praticas, a0 mesmo tempo, em que relaciona tudo isso com o contexto real para
identificar as contradigdes existentes para refletir os significados construidos pela convivéncia

social e o que ¢ internalizado dessa interag@o (Ibiapina; Bandeira; Araujo, 2016).

1.4.4 Oficinas formativas
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O quarto instrumento, intitulado Proposta das oficinas de a¢des formativas com
professores da EJA sobre a educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais, foi o procedimento
adotado para promogao da discussdo na sessao reflexiva.

Segundo Costa Santos (2009, p. 49), “A palavra oficina etimologicamente vem do
francés, que significa atelier - lugar onde se realiza trabalho de criagéo, onde se pode manipular,
experimentar e produzir algo”. JA 0 Dicionario online (2024) apresenta a seguinte defini¢io

para a palavra oficina:

1Lugar onde se exerce um oficio.

2 Lugar onde trabalham os oficiais e aprendizes de algum oficio ou arte: “As
carteiras seriam fabricadas e consertadas nas oficinas da propria Prefeitura”
(CRB).

3 Local onde funciona o maquinismo de uma fabrica.

4 Lugar onde estdo os instrumentos de uma industria, arte ou profissao.

5 Local aonde sao levados os veiculos automotivos para conserto.

6 Parte de uma igreja, de um convento etc. destinada a refeitorio, despensa ou
cozinha.

7 Curso de curta duragdo que envolve estudo e trabalho pratico, no qual os
participantes partilham experiéncias; workshop: “Em trabalho com os
professores de educacgdo artistica |[...] sdo promovidas oficinas de arte com o
objetivo de fazer, por exemplo, pegas de argila [...]” (NG) .

Costa Santos (2009, p. 49) aponta que,

Historicamente, a oficina, no campo da pedagogia, esteve relacionada a
educacdo popular, & animacgdo sociocultural e ao trabalho social. Este
instrumento tinha por finalidade a socializacdo e a aprendizagem através do
desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e competéncias de uma maneira
participativa e pertinente com as culturas dos participantes.

Para Paviani e Fontana (2009), as oficinas devem ser bem planejadas para alcangar os
objetivos propostos, no entanto, devem apresentar flexibilidade, pois € necessario valorizar os
conhecimentos prévios dos sujeitos da pesquisa, bem como as demandas presente no contexto
escolar. Por se tratar de uma atividade pratica, ela envolve uma agdo consciente dos
participantes, desse modo, as oficinas possibilitam a troca de experiéncias e a construgao de
saberes baseados na dialogicidade e na reflexdo-agdo. As oficinas pedagogicas apresentam duas
finalidades: “a) articulagdo de conceitos, pressupostos € nogdes com acdes concretas,
vivenciadas pelo participante ou aprendiz; e b) vivéncia e execucao de tarefas em equipe, isto
¢, apropriagao ou constru¢ao coletiva de saberes” (Paviani; Fontana, 2009, p. 78).

Nesse contexto, as oficinas colaborativas envolvem a participagdo ativa e coletiva para
alcancar um objetivo comum que, por meio da troca de ideias, possibilita um aprendizado

mutuo entre os participantes. De acordo com Paviani e Fontana (2009, p. 78),
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Uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos
pedagogicos. Nesse sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional
da aprendizagem (cognicdo), passando a incorporar a agdo e a reflexdo.

Novoa (2019) aponta que no mundo em transformagdo no qual estamos inseridos, a
formagdo de professores tem que acontecer além da técnica, ¢ imprescindivel reconhecer o
profissional enquanto ser humano constituido de valores, ideologias, emogdes, além de
compreender a complexidade da profissdo docente em seus varios contextos. Para ele, “ndo ¢
possivel aprender a profissdo docente sem a presenca, o apoio € a colabora¢do dos outros

professores” (Novoa, 2019, p. 6). Por sua via, Costa Santos (2016, p. 50) salienta que

A oficina pedagdgica é um espaco de aprender fazendo, é um locus para
questionar, avaliar e valorar experiéncias e representagdes. E um espaco
coletivo de analise e escuta do ponto de vista do outro, de interacfes de
conhecimentos, de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo de
aprendizagens. J& na perspectiva pos-moderna, a oficina é um dispositivo de
fazer ver, fazer falar, fazer recuperar, para fazer recriar, para fazer andlises
com o objetivo de fazer visiveis elementos, relagcdes e saberes - para fazer
desconstrugdes e reconstrucoes.

Desse modo, optamos pela realizagdo das oficinas por entender que se trata de um aporte
metodoldgico que oportuniza andlises, reflexdes e constru¢des de saberes por meio da
participagdo e colaboracdo de uma categoria de valor imprescindivel na promo¢dao de uma
educacdo que atenda as transformagdes sociais e educacionais presentes em nosso contexto.
Nesse sentido, entendemos que € urgente conhecer e discutir os saberes relacionados a historia
e cultura africana e afrobrasileira, bem como a importancia desses conhecimentos na EJA, para
que possamos promover a igualdade de direitos educacionais em busca de uma sociedade mais
justa e equanime.

As oficinas formativas foram desenvolvidas por meio de tematicas que fazem parte da
Educagdo de Jovens e Adultos e da educacio para as Relagdes Etnico-Raciais, j4 que nesta
pesquisa teremos como participantes professores dessa modalidade. Foram organizados quatro
encontros com duragdo de trés horas. As oficinas foram elaboradas com base em eixos
tematicos: a) Legislagdo da ERER no contexto da EJA; b) As Relagdes Etnico-Raciais e os
sujeitos da EJA; c) Cultura e saberes africanos e afrobrasileiros; d) Praticas antirracistas,
interculturais e decoloniais na EJA.

Os encontros de formacédo foram realizados durante os dias e horarios de planejamento,
pois 0 AC acontece de forma coletiva. Apds cada encontro de formagéo, foi solicitado que o0s

participantes se expressem oralmente nas rodas de conversa sobre relatos da experiéncia e dos
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aprendizados.
Além desses instrumentos, outras formas de materializacao das informagdes ocorreram
por intermédio da gravacdo das entrevistas e das sessOes reflexivas, além das anotagdes da

pesquisadora por meio do Diario de Campo.

1.5 Métodos e técnicas de analise dos dados

A analise e a interpretacdo dos dados foi realizada pelo cotejamento entre a descrigédo
dos dados e a teoria relacionada. Portanto, a analise dos dados foi realizada mediante
interpretacdo critica, contextual e histérica, buscando articuld-la com os conceitos da
modalidade de ensino EJA, as Relacdes Etnico-Raciais, 0s documentos curriculares, os saberes
docentes e a formacdo do professor.

Para analise das entrevistas semiestruturadas, foi utilizada como técnica a Analise de
Conteudo, pois, segundo Bardin (1977), ela representa um conjunto de instrumentos
metodoldgicos que se aperfeicoa constantemente e que se aplica a discursos diversificados.

A Andlise de Contetido ndo ¢ s6 um instrumento, mas um “leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicacdes”. Essa metodologia segue
varios caminhos, inclusive dando margem a pesquisas de natureza quantitativa ou qualitativa
(Bardin 1977, p. 31).

Desse modo, “a andlise de contetido pode abranger as seguintes fases: pré-analise,
exploracdo do material, tratamento dos resultados obtidos e interpretagao™ (Trivifios, 1987,
p.76). Na primeira fase, foi preciso selecionar o material que analisado e se familiarizar com
ele por meio de leituras preliminares e, apds ter uma visdo geral do contetido e organizar o
material, estabelecer critérios, unidades de registro, unidade de contexto e categorias de acordo
com 0s objetivos e as questdes do estudo. Na segunda fase, considerada a mais longa foi
necessario examinar o material em detalhes para identificar padrGes e categorias, por meio de
leituras mais cuidadosas e profundas destacando informagOes relevantes para identificar
unidades de significado no texto, como frases ou trechos que sdo pertinentes as perguntas de
pesquisa, pois é a fase de organizacdo das informacdes para que fosse possivel agrupar essas
unidades em categorias para estruturar a analise. A terceira fase foi imprescindivel a
sistematizacdo dos dados, sobretudo para facilitar a interpretacdo, quando foi necessario
examinar as categorias e temas identificados durante a exploragédo para entender como eles se

relacionam entre si e organizar os dados em tabelas ou matrizes para visualizar padrdes e
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relacOes entre categorias de forma mais clara. A interpretacdo se deu por meio de uma anélise
profunda que, ao interpretar os padrdes e temas identificados, buscou compreender o que eles
revelam sobre o fendmeno estudado. Ja a contextualizacdo possibilitou relacionar os resultados
a literatura existente e as perguntas de pesquisa, discutindo como os achados se conectam com
teorias ou estudos anteriores, para que fosse possivel formular conclusdes e implicaces com
base na andlise, por conseguinte, discutir como os resultados respondem as perguntas de
pesquisa e quais sdo as possiveis aplicacdes ou recomendacdes (Trivifios, 1987).

Seguindo o que propde Bardin (1977) e Trivifios (1987), a primeira fase nomeada pré-
analise foi realizada apds a transcricdo das entrevistas. Para realizar a leitura flutuante foi
necessario imprimir as entrevistas, visto que a impressdo favorece uma leitura mais precisa,
permitindo observar e anotar unidades de registro e de contexto necessarios para analise da
segunda fase. Ademais, foi utilizado o sistema de marcacdo do Word para registrar as unidades
de registro.

Na segunda fase, foi feita uma leitura prolongada, atenta e exaustiva, pois, segundo
Bardin (1977), é uma fase longa, mas essencial para compreender as principais informacées da
pesquisa. A leitura oportunizou a identificacdo de aspectos importantes que identificam as
principais questdes que envolvem a resposta dos objetivos propostos. Nesse sentido, a segunda
fase possibilitou identificar as categorias e subcategorias, como apontam 0s mapas mentais
representados nas Figuras 5, 6 e 7, a seguir.

Figura 5 — Saberes docentes mobilizados e construidos no processo de formacao inicial dos
professores que atuam na EJA

Saberes profissionais |, Formag&o pautada na
' 4.1.1 Saberes para /| cultura eurocentrada 4;1.2 Saberes sobre - ‘ Falta habilitacdo para EJA

\: a compreenséo do conhecimentos
. . e ici T .
Saberes disciplinares | exercicio da _| Distancia entre teoria e pratica

especificos para
atuar na EJA

docéncia ) ciéncia e contexto

4.1 Saberes docentes mobilizados e construidos no processo de

formacées iniciais dos professores que atuam na EJA
|

Invisibilidade da ERER . 413 Saberes
sobre a ERER

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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Figura 6 — Saberes docentes sobre o curriculo EJA e ERER
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

Figura 7 — Saberes da ERER na EJA
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Fonte: elaborado pela autora.

Desse modo, como consta nos mapas apresentados, organizamos 0s dados em trés
categorias e 11 subcategorias que surgiram por meio das respostas das pessoas entrevistadas. A
ultima fase, que consiste no tratamento dos resultados, segundo Bardin (1977) e Trivifios
(1987), esta descrita detalhadamente no quinto capitulo dessa dissertacdo. A analise detalhada
e profunda das categorias e subcategorias conduziu a fase seguinte que se trata da
sistematizacdo e da interpretacdo dos dados das entrevistas e da relacdo destes com a
fundamentacéo tedrica, a luz do referencial que trata sobre os saberes docentes, 0s conceitos da
modalidade de ensino EJA, as Rela¢des Etnico-Raciais, os documentos curriculares e a
formacdo do professor, visando & contextualizagdo que permitiu o encontro dos achados
propostos pela pesquisa. Apos explicitar os caminhos metodoldgicos da pesquisa, 0 proximo
capitulo apresenta uma Revisdo Sistematica de Literatura sobre as Relacdes Etnico-Raciais na
EJA.
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2 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA: RELACOES ETNICO-RACIAIS NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Este capitulo trata de uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), em torno das teses
e dissertacOes defendidas em programas de pos-graduacdo das areas de ensino e educacao (entre
2013 e 2023), que trabalharam a tematica das RelagBes Etnico-Raciais na Educagio de Jovens
e Adultos. Os resultados encontrados abarcam conhecimentos e reflexdes para responder a
questao e os objetivos propostos na dissertagao.

Com o propésito de estabelecer parametros para melhor elencar estudos que respondam
de forma significativa a questdo da pesquisa, foram selecionados os critérios de inclusdo e

exclusdo discriminados conforme a Quadro 3, que segue.

Quadro 3 — Critérios de inclusdo e exclusdo
Inclusio Exclusio
® Trabalhos que ndo sejam direcionados para a
EJA.
® Serdo desconsideradas pesquisas que tratem
da modalidade de ensino da EJA nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, no Ensino
Médio e no Ensino Superior.
® Trabalhos que limitem a discussdo a um
componente curricular especifico.
® Estudos duplicados.
Fonte: elaborado pela autora (2023).

® Trabalhos realizados no recorte temporal de
2013 a 2023;

® Trabalhos que discutem sobre educagdo para
as Relagdes Etnico Raciais, formagio docente na
Educagao de Jovens e Adultos (Anos Finais do
Ensino Fundamental).

Estudos empiricos realizados na EJA (Anos
Finais do Ensino Fundamental).

Definiram-se como banco de dados os trabalhos encontrados na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES,
cujos descritores foram: “Relagdes Etnico-Raciais”, “Educagido de Jovens e Adultos™; usando
0 booleano AND apenas no banco de dados do CAPES. Ap0s a primeira busca, utilizou-se o
recorte temporal entre 0s anos 2013 e 2023, disponibilizado no préprio site.

Ao finalizar da busca, foram encontrados 123 trabalhos. Em seguida, recorremos aos
filtros conforme os critérios do Quadro 3, ora apresentado, restando 41 estudos. Apos a leitura
detalhada dos resumos e aplicando novamente os critérios elencados no Quadro 3, restaram 17
trabalhos. Por fim, ap6s a leitura completa desses 17 trabalhos, restaram 12 que mais se
relacionavam com a pesquisa. A Figura 8, a seguir, apresenta dados gerais da filtragem da

pesquisa.
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Figura 8 — Filtragem geral dos estudos

CAPES
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Ao realizar a leitura dos titulos e resumos para melhor aplicar os critérios de inclusdo e
exclusao, foi detectado que apesar da existéncia de muitos estudos relacionados a tematica,
houve muitos titulos repetidos nos bancos de dados pesquisados, sendo priorizado o banco de
dados CAPES: dois dos trabalhos selecionados nao possuiam divulgacao autorizada € mesmo
sendo selecionados ndo foi possivel fazer a leitura completa, além de trabalhos nas areas da
saide que ndo discutiam a tematica e até alguns trabalhos que discutiam apenas a tematica de
um dos descritores. Alguns trabalhos foram excluidos, apds a leitura completa, porque nao
tinham dados suficientes nos resumos que identificassem os critérios de inclusdo e exclusdo.
Para melhor identificagdo, os estudos foram classificados de D1 a D13, em que “D” corresponde
a dissertacdo e cada nlimero esta relacionado com o titulo e o autor conforme a Quadro 4, que

segue. Assim, foram elencados doze trabalhos para compor essa RSL.

Quadro 4 — Dissertacdes do corpus da pesquisa

Abreviatura .
do estudo Titulo Autor (a)
Relac@es étnico-raciais na Educacdo de Jovens e Adultos: | Gabriella Santana
D1 e " - o . :
tendéncias da producdo académica brasileira da Silva Pitta
Formag&o continuada de educacao em relagGes étnico- . .
. x Marinete da Silva
D2 raciais para professores(as) da Educacao de Jovens e Morais
Adultos — EJA da cidade de Jodo Monlevade — MG
RelacBes étnico-raciais voltadas para Lei 10.639/03 no Jaqueline Mirelle
D3 ambito da Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de | de Melo
Limoeiro - PE' Nascimento Silva
O Professor da EJA e a Educacio das Relacdes Etnico- Bruna de Oliveira
D4 e ) .
Raciais — ERER’s' Jeronimo
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Abreviatura .
do estudo Titulo Autor (a)
D5 Racismo e Educacéo de Jovens e Adultos: Analise do Thamara Nayara
ensino para as relagdes étnico-raciais em uma escola EJA | Alves Pereira
Processos educativos na comunidade Jongueira de . .
NP . Francisco Assis
D6 Anchieta: préaticas de enfrentamento ao racismo na .
~ Xavier
Educacdo de Jovens e Adultos
Enegrecer a prética pedagogica da Educacdo de Jovens e
i ~ Jones Cesar da
D7 Adultos: Um estudo sobre a formacéo de professores em Paixa
. . aixdo
uma escola no municipio de Valenca — Bahia
A educacdo para as relagGes étnico-raciais no Nucleo
DS Continente Il da Educacéo de Jovens e Adultos de Mariah Amanda da
Florianopolis: algumas percepg¢des de mulheres negras Silva
sobre o curriculo em movimento (2020-2022)
Educacdo e Relag¢6es Raciais: Um olhar sobre a Educacgéo Maria Priscila dos
D9 de Jovens e Adultos no bairro da Rua Nova na cidade de
. Santos de Jesus
Feira de Santana
Negritude na escola: compreensdes e praticas de Mariana Avelina
D10 educadores de um Centro Integrado de Educacéo de .
N Miranda Carvalho
Jovens e Adultos em Séo Paulo
D11 Quando a coordenacao pedagdgica interroga a diversidade | Lany Pereira da
étnico-racial Silva
Avrticulacdo entre questdes étnicas e raciais e a Educacao . .
. - Rosimara Silva
D12 de Pessoas Jovens e Adultas em projetos pedagogicos Correia
difundidos pelo site do Ministério da Educacao

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Ao observar os titulos dos trabalhos, é possivel identificar que na maioria constam 0s
dois descritores. Os titulos D6, D7 e D10 apresentam apenas um dos descritores, mas
apresentam vocabulos condizentes com a tematica da pesquisa. Apenas no titulo D12 ha a
auséncia dos descritores, todavia, o vocabulo diversidade também engloba os estudos da
tematica pesquisada.

A Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) teve como proposito identificar trabalhos de
mestrado e doutorado defendidos em programas de pds-graduacéo do Brasil, entre os anos 2013
e 2023, que versam sobre educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais na Educacgdo de Jovens e
Adultos, bem como as contribuicbes para a formacdo docente e a efetivagdo da Lei
10.639/2003.

O censo escolar de 2023 divulgado pelo INEP, aponta que 68.036.330 pessoas nao
concluiram a Educagdo Basica. No que se refere a modalidade EJA, houve diminui¢do das
matriculas entre 2018 e 2023 e a existéncia de migragdo dos alunos do ensino regular para essa
modalidade, cuja justificativa foram as sucessivas retengcdes dos alunos no mesmo ano de
escolarizagdo. Os dados sobre matricula na EJA de 2023, no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio mostram que a maioria dos alunos ¢ formada por pretos e pardos. Nesse sentido, ¢

possivel afirmar que a EJA tem cor e € composta por sujeitos atravessados por processos de
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exclusdo no sistema educacional. Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais
que, ou gratuitamente, abandonaram a escola, mas antes, sujeitos que repetem historias longas
de negacdo de direitos, as mesmas de seus pais, avos, de sua raca, género, etnia e classe social
(Arroyo, 2011, p. 30).

Diante do exposto, o trabalho com as Relagdes Etnico-Raciais é imprescindivel nas
turmas que compdem a modalidade EJA, uma vez que a escola ¢ um espaco de reflexdes,
aprendizados e, por esséncia, o lugar de debates e de desconstrugdes necessarias para combater
as injusticas e as desigualdades que permeiam a sociedade. Em relacao a essas pontuagdes,
Gomes (2017) destaca que a educagdo nao ¢ estatica, tampouco conservadora, ela estd sempre
em movimento e, por isso, influencia e ¢ influenciada por seus diversos atores sociais. Desse
modo, a autora destaca a importancia do movimento negro nas lutas e conquistas de politicas
publicas ao longo do processo histérico. Convém pontuar que tais politicas devem estar
pautadas nas questdes étnico-raciais e na educagdo como direito.

A alteracdo da LDB 9394/1996, por meio da Lei 10.639/2003, ¢ um marco na educacao
e para a valorizagdo do ensino da cultura africana e afro-brasileira, uma vez que possibilita
pensar a diversidade do povo brasileiro e promover um olhar pedagdgico que atue na
desconstrugdo da cultura do colonizador por meio da descolonizagao dos curriculos (Conceicao,
2020, p. 14)

Silvério e Trindad (2012) trazem um questionamento pertinente no que se refere aos
estudos das relacGes étnico-raciais no Brasil, enquanto buscam a compreensao sobre o que ha
de novo a se dizer sobre as relacdes raciais no Brasil contemporaneo. Eles afirmam que a
implementacdo da lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino da historia e cultura africana
e afro-brasileira na educacdo bésica, € uma forma de reconhecer o processo histérico de
discriminacdo e racismo no Brasil, presentes na nossa sociedade, assim como proporcionar um
conhecimento mais profundo sobre as culturas africana e afro-brasileira, que
contribuiram/contribuem para a formacao do povo, da cultura e da histéria do Brasil.

Rodrigues apud Silverio e Trindad (2012) apresenta duas dimensdes que se destacam
no debate educacional contemporéneo: 1) a interlocucdo entre educacao e raca que implica a
questdo dos conteudos curriculares, a formacdo de professores e as condig¢Ges estruturais da
educacéo basica publica no Brasil; 2) a mudanca de atuacdo do Estado perante as dendncias do
Movimento Negro em relagéo a discriminacdo racial e ao racismo, além da necessidade de uma
educacdo publica de qualidade que destaque a centralidade que a educacdo escolar adquire para

0 desenvolvimento nacional.
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O Parecer CNE/CP n.° 3/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana, oferece suporte e direciona os critérios para implementagao da Lei 10.639/2003. O
referido Parecer estabelece fundamentos importantes para o tratamento adequado do respeito e
da valorizagdo de relagdes étnico raciais, reconhecendo a diversidade do povo brasileiro ¢ a
igualdade de direito a educagdo para o povo negro.

A EJA também é composta por um publico que é afetado por varios processos
discriminatorios, muitas vezes, conhecidos como atrasados no processo educacional. Como
pode ser visualizado no decorrer deste trabalho, os estudantes da EJA e a populacdo negra estdo
imbricados diretamente na diversidade presente no contexto educacional e social do Brasil.
Nesse sentido, a formacéo continuada para os educadores da Educacao de Jovens e Adultos no
tocante as RelacBes Etnico-Raciais é imprescindivel para a superacdo das desigualdades
existentes.

Isso porque a Educagdo de Jovens e Adultos, assim como a educagao propiciada ao povo
negro perpassa um mesmo processo historico de auséncias, visto que se trata do mesmo publico
ao qual os direitos foram negados, em razdo de uma trajetoria de injusti¢as e desigualdades.
Nesse sentido, 0 presente texto visa a responder ao seguinte questionamento: de que maneira
teses e dissertages tém retratado a tematica da educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais na
Educacao de Jovens e Adultos?

2.1 Educacio para as relagdes étnico-raciais e EJA

No Brasil, a educacdo sempre foi privilégio da elite, enquanto negros, indigenas e as
classes menos favorecidas economicamente ficavam a margem, excluidos do processo. Nesse
contexto, a educacdo do povo negro e a Educacdo de Jovens Adultos tém origem nos
movimentos populares, pois sdo pautadas em uma educacdo emancipatdria e politica, assim
como na luta pela conquista de uma legislacéo que os contemplasse.

Entre as referéncias historicas da educagédo do povo negro, Domingues (2008) aponta a
importancia da criagdo da Frente Negra Brasileira (FNB) e a ressalta como a maior organizagdo
criada pos-abolicdo para a efetivagdo das lutas do povo negro nos setores politico, social e
econémico, cuja prioridade foi a promocédo da educagédo. As acGes da FNB foram criadas em
Sao Paulo e ganharam forga adquirindo socios de vérios estados brasileiros e, por meio do seu
jornal, reforcava a importancia e a necessidade da frequéncia do povo negro na escola. A FNB

era
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composta por varios departamentos, promovia a educacgdo e o entretenimento
dos seus membros, além de criar escolas e cursos de alfabetizacdo de criancas,
jovens e adultos. Visava também a integracdo dos negros na vida social
politica e cultural, denunciando as formas de discriminacgéo racial existentes
na sociedade brasileira daquele periodo (Gomes, 2017, p. 30).

Desse modo, a Frente Negra possibilitou ao povo negro a vivéncia artistica, educacional
e promoveu saberes emancipatorios que se tornaram marcos politicos e sociais a respeito da
cultura deste povo, que na maioria das vezes vivia as margens da sociedade. Ao longo dos anos,
transformou-se em partido politico, no entanto, ndo permaneceu devido ao decreto de
ilegalidade criado no Governo Vargas.

Outra forca que buscou pela emancipacao dos saberes do povo negro desde o inicio do
século XX foi a imprensa negra, que informava a populacédo de forma educativa e critica para
gue o negro buscasse seu espacgo nos contextos sociais (Gomes, 2017; Conceicao, 2021). Além
desse movimento, foi criado o Teatro Experimental Negro (TEN), com o objetivo de emancipar
0 negro no campo politico, social e profissional, que tinha como prop6sito a realizacdo de
formac&o de atores negros para atuarem no mercado de trabalho. Apesar de ndo ser considerado
afro-centrado, contribuiu de forma efetiva para a positivacdo da identidade negra. Além disso,
estima-se que o TEN atendeu mais de 600 pessoas em seus cursos de alfabetizacdo de adultos
e destaca que ndo era usado apenas como formacao sistematizada, mas como formacao politica,
visto que fortaleceu a resisténcia, o0 combate a discriminacdo racial e as lutas pelos direitos
enguanto cidaddos emancipados (Roméao, 2005).

Gomes (2017) aponta que a criagdo do TEN repercutiu na valorizacdo cultural
representada pelos atores negros, pois este propiciou o resgate dos aspectos africanos presentes
no contexto do Brasil. Além disso, por meio do Jornal Quilombo, fazia importantes solicitacGes,

entre elas,

ensino gratuito para todas as criangas brasileiras, a dmisséo subvencionada de
estudantes negros nas instituicdes de ensino secundario e universitario — onde
esse segmento étnico-racial ndo entrava devido a imbricagdo entre
discriminacéo racial e pobreza —, o combate ao racismo com base em medidas
culturais de ensino e o esclarecimento de uma imagem positiva do negro ao
longo da histéria (Nascimento 2004 apud Gomes, 2017, p. 31).

O TEN foi uma importante organizagao que deixou seu legado ao povo negro, enquanto
promoveu a participacdo destes nas manifestacdes artisticas e culturais, deixando em evidéncia

que este povo é constituido de historia, de resisténcia e de luta (Gomes, 2017).
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O Movimento Negro é atuante nas agdes voltadas para o processo educacional desde o
inicio do século XX, dado seu intuito de buscar a inclusdo das pessoas negras na institui¢do
publica de ensino por meio da insercdo dos direitos na legislacdo. Com atuagédo nos debates da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961 (Lei n.° 4.024/1961) conseguiu incluir
discussdes sobre o termo “raga” (Gomes, 2017). No entanto, Dias (2005) aponta que, apesar
das importantes reivindicagOes feitas pelo Movimento Negro e dos discursos dos educadores
em relacdo as questdes raciais, estas foram discutidas de forma secundéria, ndo ocupando o
valor necessario para a efetivacdo de politicas publicas que reconhecessem 0 negro como
participante do principio que rege a lei de defesa de uma escola para todos.

Para consolidar a mudanca do Regime Militar para a Nova Republica, foi promulgada
a Constituicdo de 1988, denominada Constituicao cidadd. A educacdo caminhava rumo a LDB
9.394/1996 que, segundo Dias (2005), foi amplamente discutida entre 0s movimentos sociais
com a participacdo da sociedade civil, assim, sdo destacados dois importantes marcos para
promover a discussdo da “ra¢a” na nova LDB, quais sejam, o Centenario da Aboli¢do e os 300
anos da morte de Zumbi dos Palmares.

De acordo com Silvério e Trindad (2012), o Movimento Negro participou da
Assembleia Constituinte, em 1987, promovendo a inclusdo das discussGes sobre a tematica
étnico-racial na comissdo “Da Ordem Social”. Sendo assim, foi possivel elaborar propostas
pertinentes para a transformacdo social no que se refere a demarcacdo de terras das
comunidades negras, criminalizacdo da pratica do racismo, obrigatoriedade do ensino da
histéria das populacbes negras no Brasil, a importancia de acbes afirmativas voltadas a
populagdo negra, entre outras, que foram essenciais para promover a valorizacdo e o
reconhecimento das diferentes etnias e grupos que formaram o povo brasileiro.

Silvério e Trindad (2012) apontam que a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
foi marcada por mudancas sociopoliticas na sociedade, pois passou de homogénea para
heterogénea (do ponto de vista étnico-racial), de harménica para dissonante (no que se refere
ao ideal de nacgéo) e, por fim, de cordial para conflituosa (nas questbes das relacGes entre
individuos e grupos).

Ademais, marcos importantes também perpassam a sociedade brasileira até a
promulgacéo da lei 10.639/2003, entre eles a Marcha Zumbi dos Palmares, a aprovacao da Leli
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os Seminarios Regionais Preparatdrios para a
Conferéncia Mundial contra o Racismo e a aprovacao da alteracdo da LDB pela Lei 1.069/2003
bem como sua regulamentacdo. Esses marcos foram cruciais na mudanca no cenério politico,

social e cultural do Brasil, promovendo o reconhecimento da existéncia do racismo pelo Estado,
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tal como a importancia de prevenir e combaté-lo de forma efetiva, com a criagdo de secretarias
voltadas as questdes étnico-raciais e a reorganizacdo da escola com bae na perspectiva da
diversidade.

A EJA passou a fazer parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e ficou
reconhecida como de direito publico. O parecer CNE/CEB 11/2000 esclarece que a Educagédo
de Jovens e Adultos ndo seria uma forma de suprir a educacéo perdida, mas de propor uma nova
educacdo. Diante disso surgem os financiamentos de varios programas para implementar
projetos, cujo objetivo era alfabetizar com a ajuda principalmente de movimentos da sociedade
civil e instituices de ensino e pesquisa como, por exemplo, o Programa de Alfabetizacdo
Solidéaria (PAS) que deu uma grande contribuic&o a alfabetizacdo. A EJA passa a ser valorizada,
deixando de ser apenas assistencialista, para que os alunos entendessem que a escola era um
lugar de preparo social. Todavia, ela ainda enfrenta muitos desafios, visto que ndo basta
disponibilizar a vaga e 0 acesso, € necessario garantir a permanéncia do educando na escola, tal
como preconiza o Art. 37, §2 da Lei n.° 9.394/1996 — LDB: “O Poder Publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si” (Brasil, 1996).

Em sintese, a concep¢do de Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas deve

assegurar aos estudantes:

oferta da modalidade nas localidades onde ainda ndo exista; metodologias de
ensino que se adequem aos estilos de aprendizagem e contelidos que atendam
as necessidades dos individuos em cada etapa da vida, evitando a ideia de
“noturno regular” (Arroyo, 2006, p. 21); formacdo docente adequada a
diversidade da EJA: “sera obrigatéria uma formacdo docente que lhes seja
consequente” (Brasil, 1996).

Brandao (2006) relata que, ao participar da implantacdo de praticas educativas com seu
grupo, em coldnias libertadas na Africa, Paulo Freire destaca a educacdo popular como
antagbnica a educacdo dominante, pois, o controle passa das mdos do colonizador para o
colonizado. Nesse sentido, a educacao nédo se separa do ato politico, visto que “nao hé educagéo
e, por isso, a alfabetizacdo de adultos neutra. Toda educacdo tem, em si, uma intencéo politica
(Brandao, 2006, p. 52).

Freire (1987) afirma que a educacdo no Brasil reproduz a desigualdade, a
marginalizacdo e a miséria, apontando ainda que ha um planejamento que promove, por meio
do ensino, o0 ndo pensar, para poder gerar 0 maior nimero de oprimidos. Assim, a domesticagédo
se torna um processo naturalizado que impede o sujeito deser emancipado pelo processo

educativo. O autor defende uma educacdo dialdgica e contextualizada, que ndo se limite a
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transmissdo de contedo e considere a realidade dos educandos, além de também contemplar
as questdes de natureza politica, afinal, ndo basta apenas ler as palavras, é preciso ler o mundo.
Estudantes adultos em busca de transformar suas realidades e alcangarem o que na fase escolar
Ihes foi tirado/negado por motivos diversos. Portanto, Freire preconiza uma educacao ética, que
busca a humanizacdo e, também, a insercéo do estudante no seu cotidiano, na sua propria cultura
mediante praticas libertadoras, que despertem a consciéncia critica e a leitura da realidade como
historica e sujeita a transformacoes.

Pinho, Oliveira e Almeida (2015) apontam que os alunos da EJA tém uma trajetéria de
opressdo no processo educativo, uma vez que essa € uma modalidade do ensino da educagdo
basica que enfrenta varios desafios na implementacdo de politicas publicas que atendam a
diversidade dos sujeitos que fazem parte desse contexto. A parcela da populacdo atendida pela
modalidade EJA é composta por homens e mulheres, trabalhadores/as, empregados/as e
desempregados/as (ou em busca do primeiro emprego), filhos, pais e méaes, moradores urbanos
de periferias, favelas e vilas. “Jovens e adultos que quando retornam a escola, o fazem guiados
pelo desejo de melhorar de vida ou por exigéncias ligadas ao mundo do trabalho. Sdo sujeitos
de direitos, trabalhadores que participam concretamente da garantia de sobrevivéncia do grupo
familiar ao qual pertencem” (Brasil, 2000).

Os indices elencados Figura 9, a seguir, explicitam que pretos e pardos constituem a
maioria dos analfabetos do pais, com um percentual maior que o dobro daquele percebido para
pessoas brancas. Portanto, esses dados explicitam quem sdo os sujeitos excluidos ao longo do
processo educativo, por varios motivos que envolvem trabalho, condi¢do econdmica, familia,

ou seja, pelas condi¢des de desigualdade socioecondmica da sociedade brasileira.
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Figura 9 — Taxa de analfabetismo no Brasil

Taxa de analfabetismo (%)

Grupos de idade Sexo

Homem

15 anos ou mais -5-6 15 anos ou mais
18 anos ou mais - 519 60 anos ou mais -15,7
25 anos ou mais - 6,8 Mulher
- 9‘ 8 15 anos ou mais
B 50 <o l163

Grandes Regides Cor ou raga

- 5'6 Branca
Norte - 6'4 15 anos ou mais I 3'4

Nordeste _ 11 '7 60 anos ou mais . 9’3

40 anos ou mais

60 anos ou mais

Brasil

Sudeste . 2'9 Preta ou parda
15 anos ou mais I 7.4
Sul I
60 anos ou mais - 23'3
Centro-Oeste

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(2022).

A regido Nordeste apresenta o maior quantitativo de analfabetos do pais, totalizando o
dobro da média nacional. Essa diferenca ¢ oriunda das desigualdades estruturais do Brasil de
um passado escravista, posto que mais de 70% da populacdo nordestina, segundo os dados do
IBGE de 2022, ¢ parda e preta. Ademais, o censo demografico aponta que 59,4% das pessoas
com 15 anos ou mais que ndo sabem ler e escrever, vivem no Nordeste.

Mais de duas décadas da Lei 10.639/2003 e as pesquisas realizadas pelo Instituto Alana
e Geledés — Instituto da Mulher Negra — mostram que os conteudos referentes a Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira ainda sdo trabalhados, na maioria das escolas, de forma
pontual, ou seja, no més de novembro quando se comemora o dia da Consciéncia Negra. Aponta
ainda que as secretarias que realizam poucas a¢des e/ou nenhuma acdo, nessa tematica, somam
71%. A justificativa se pauta principalmente na falta de or¢amento e conhecimento dos
educadores sobre a tematica.

Oliveira e Candau (2010) apontam que a Lei 10.639/2003, apos sua regulamentagao em
2004, promoveu avancos € melhoras para a Educacdo Basica por meio das politicas de agdes
afirmativas. A legislacdo fundamenta e reconhece que o racismo ¢é estrutural, ndo baseado em
méritos individuais e o quanto esse sistema promove as desigualdades raciais. Todavia, a
valorizacdo da cultura afro-brasileira ¢ cobrada por comunidades como reconhecimentos e

direitos, promovendo, assim, parametros que perpassem por uma redefinicao dos termos como
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negro e raga, como forma de transformar e desconstruir o imaginario social fundamentado na
logica eurocéntrica e hegemonica.

Os mesmos autores destacam que a legislagdo propde estratégias politicas de
reconhecimento em varios aspectos sociais e¢ propostas direcionadas as unidades de ensino,
capazes de quebrar paradigmas relacionados ao sistema educacional brasileiro. Apontam, ainda,
que a lei direciona embates que se assemelham com as discussdes e o pensar criticamente sobre
a colonialidade do poder, o saber ¢ o ser e a viabilizagdo da construcao de novas epistemologias
baseadas numa interculturalidade critica e na pedagogia decolonial.

Candau e Oliveira (2010), ao analisarem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e o Parecer n.° 3 do Conselho Nacional de Educagio
(CNE), afirmam que os documentos contemplam, por meio dos objetivos, a igualdade de
direitos do estudo da histéria e cultura que formaram o povo brasileiro, enfatizando a
importancia e a necessidade de reeducar para as Relagdes Etnico-Raciais, reconhecendo a
historia dos afrodescendentes ¢ dos africanos como parte do contexto social. Destacam que
todas as reivindicagdes e conquistas voltadas para a educacdo sao fundamentadas na luta do
Movimentos Social Negro que, por meio de Politicas de A¢des Afirmativas, engaja-se na causa
antirracista com o intuito de discutir e refletir a educagdo para as Rela¢des Etnico-Raciais
alicercada no preconceito e na discriminacao reproduzida na l6gica do eurocentrismo.

Ademais, segundo os autores, o documento estabelece algumas agdes para sua
efetivagdo. Sao conjunturas relacionadas aos profissionais da educagdo, a relag@o entre brancos
e negros, as discussodes que envolvem os termos raca e etnia e os seus significados nas diferencas
existentes na sociedade e, principalmente, no aspecto politico direcionado a transcendéncia do
etnocentrismo eurocéntrico. Desse modo, a legislagdo constitui um novo olhar para a educagao,
pois direciona a elaboragdo de curriculos atentos para as questdes culturais e identitarias que
marcam, por meio das diferencgas, outros enfoques que atendam uma sociedade multicultural e
pluriétnica.

Candau e Oliveira (2010) observam que mesmo com a objetividade presente nas
diretrizes, hd obstidculos em seu cumprimento e efetivacdo, pois, enquanto o documento
apresenta propostas e teorias ndo-eurocéntricas, a sociedade, a escola e, consequentemente, 0s
docentes construiram suas praticas nas epistemologias eurocentradas.

Nesse sentido, discutir e refletir o que propde a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais na escola é imprescindivel
para a promocdo de epistemologias outras que desconstruam a logica do conhecimento

eurocéntrico. Para tanto, sdo necessarias politicas publicas que possibilitem o orgamento e a
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formagao docente para mitigar as diversas desigualdades educacionais existentes, afinal, a
legislacdo aponta os caminhos, mas € preciso o envolvimento da comunidade escolar para que

a pratica antirracista se efetive.
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3 SABERES E FORMACAO DOCENTE: DIALOGOS APROXIMATIVOS

Este capitulo aborda os saberes docentes, sua importancia e o papel crucial na formacéo
do professor, pois eles sdo fundamentais para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica
eficaz e reflexiva. Para fundamentar nosso estudo, selecionamos autores como Tardif (2014),
Pimenta (2012), Freire (1996), Candau e Oliveira (2010), Candau (2020), Mignolo (2017),
Silva (2013) e Gomes (2017), para refletir acerca de aspectos convergentes e divergentes que
contribuam para a discussdo proposta em nossa dissertacdo. Escolhemos os autores devido a
relevancia das discussdes propostas por estes sobre os saberes, a fim de compreender a
importancia para a formacdo, o desenvolvimento e a pratica dos docentes. Nesse contexto,
destacamos outros autores, como Gadotti (2008), Arroyo (2006), Soares e Giovanetti (2011),
Vieira (2022) e Imberndn (2001) para enriquecer as discussdes entre os saberes e a formacéo
docente na EJA. Nesse sentido, para que o docente mobilize saberes sobre a educagéo para as
Relacbes Etnico-Raciais, ¢ imprescindivel a construgdo destes durante a formagao inicial e
continuada, bem como nas vivéncias e experiéncias das praticas educativas, culturais e sociais.

Muitos questionamentos permeiam os saberes docentes, pois essa € uma tematica que
ainda requer muitos estudos. Diversos enfoques envolvem os saberes docentes e, por isso, ha
um dificil entendimento acerca da formacao dos professores e dos saberes por eles aprendidos.
Os professores tém grande importancia no cenario educacional e social e sdo pecas-chave no
contexto de formacdo e informacdo individual e coletiva dos saberes produzidos cultural e
cientificamente. O conhecimento disseminado pela pesquisa cientifica e o sistema de formagao
e educacdo das universidades ¢ produzido por meio de saberes proprios. Esse modelo
educacional, promovido em redes, estd implementado nas escolas e permeia o contexto e a
pratica dos saberes sociais (Tardif, 2014). “Os processos de producdo dos saberes sociais e 0s
processos sociais de formagdo podem, entdo, ser considerados como dois fendmenos
complementares no ambito da cultura moderna e contemporanea” (Tardif, 2014, p. 34).

Desse modo, a sociedade e a educagdo compdem o processo de formagao e de producao
dos saberes elaborados pelas relagdes sociais, as quais fazem parte do contexto dos atores
envolvidos, que culmina em uma pratica educacional. Nesse contexto, integrar o
reconhecimento dos saberes locais e contextuais dos professores com uma critica as estruturas
de poder e conhecimento dominantes pode promover uma educa¢do mais inclusiva e reflexiva.
Isso ndo so valoriza a diversidade de saberes, mas também desafia e transforma as praticas
pedagogicas tradicionais, tornando a educag@o mais equitativa e representativa, contrapondo,

assim, a hegemonia pautada na modernidade/colonialidade.



72

Segundo Mignolo (2017), a colonialidade foi concebida e explorada como o lado mais
escuro da modernidade, com isso, enfatiza que a modernidade ¢ uma narrativa complexa que
se originou na Europa para construir a civilizagdo ocidental. Enquanto comemorava seus feitos,
ocultava o seu lado mais escuro, a colonialidade. Nesse sentido, a colonialidade ¢ a l6gica que
inviabiliza, desqualifica e elimina tudo que ¢ assimétrico ao Unico e universal caminho da
humanidade: o eurocéntrico, pois ¢ a organizacdo do mundo com base no parametro do
colonizador.

Tardif (2014) aponta que hd uma valorizacdo que envolve a construgdo de novos
conhecimentos, de novas epistemologias e novos saberes, pois, os conhecimentos organizados
e definidos pelas pesquisas cientificas estdo diretamente ligados as questdes que envolvem as
funcdes cognitivas, pertinentes apenas para a formacdo ofertada pelas universidades. No
entanto, o autor afirma que a producdo de saberes estd além de processos ligados a produgao
cientifica e técnica que permeiam as institui¢des de formagdo, destaca que a relacdo entre
professores e pesquisadores, corpo docente e comunidade cientifica estd cada vez mais
distanciadas diante do contexto da geragdo de saberes. Isso acontece porque os pesquisadores
ndo integram o ensino em suas investiga¢des, a0 mesmo tempo que os docentes ndo realizam

pesquisas no contexto do seu trabalho.

Em oposi¢ao a essa visdo fabril dos saberes, que da énfase somente a dimensao
da produgdo, e para evidenciar a posicao estratégica do saber docente em meio
aos saberes sociais, € necessario dizer que todo saber, mesmo o “novo”, insere-
se numa duragdo temporal que remete a historia da sua formagao e aquisigdo
(Tardif, 2014, p. 35, grifos do autor).

Desse modo, os novos saberes estdo integrados na historia da formacao docente, assim,
ndo podem ser dissociados do contexto social ao qual se inserem, pois, a aprendizagem
sistematizada se torna um saber. Sobre os saberes docentes, Tardif (2014, p. 36) apresenta o
seguinte conceito: “[...] um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formagdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”. Nesse contexto, esses saberes envolvem diferentes fungdes que ndo podem ser
resumidas a uma mera transmissdo de conhecimentos ja produzidos. Em sua composi¢ao, os

saberes docentes sdo assim descritos por Tardif (2014, p. 36-39):

a) Saberes da formacao profissional, o conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicdes de formacdo de professores. b) Saberes disciplinares,
correspondem aos diversos campos de conhecimento, aos saberes que dispdes
a nossa sociedade tais como se encontram, integrados nas universidades em
forma de disciplinas, no interior das faculdades e em cursos distintos. c)
Saberes curriculares correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e
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métodos a partir dos quais a institui¢do escolar categoriza e apresenta os
saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura
erudita e de formagao para a cultura erudita. e, d) Saberes experienciais, sao
os saberes baseados no trabalho cotidiano ¢ no conhecimento do seu meio
brotando da experiéncia individual e coletiva de saber fazer e saber ser.

Os saberes elencados subsidiam o exercicio da docéncia. Trata-se da articulagdo entre
os diferentes saberes, sendo o professor responsavel pela conexao e mobilizagao desses saberes
na efetivagdo da pratica docente. Segundo Tardif (2014), os professores nao se apropriam da
formagao e producdo dos saberes sociais como lhes ¢ de direito, posto que nao sdo reconhecidos
como tal, por isso, o seu valor ndo ¢ semelhante ao ocupado pela comunidade cientifica. “A
relagdo que os professores mantém com os saberes ¢ a de “transmissores” de “portadores” ou
de “objetos” de um saber ou de saberes que poderiam impor como instincia de legitimacao
social de sua fungdo e como espago de verdade a sua pratica” (Tardif, 2014, p. 40).

Por outro lado, os saberes disciplinares e curriculares sdo baseados em modelos
preconcebidos pela universidade e pelo sistema que envolve a escola, os quais o professor
reproduz em sua préatica cotidiana para atender o que rege os programas. Todo esse processo,
assim como a formacao inicial propiciada pelas universidades que produzem e legitimam os
conhecimentos cientificos, sdo exteriores aos docentes, uma vez que sdo verticalizados e nao
condizem com suas experiéncias e vivéncias na conjuntura da pratica pedagogica. H4 um
distanciamento entre os saberes propagados pelas instituigdes que dominam a ciéncia e os
saberes produzidos no contexto pratico docente e essa discrepancia provoca uma espécie de
impoténcia no professor que o impede de valorizar os saberes que conduz o seu fazer
pedagdgico, dado que ele ndo controla sua produgdo e sua circulacdo (Tardif, 2014). Essa
exterioridade mantida pelos professores em relagao aos saberes disciplinares, curriculares e da
formacgao faz com que valorize cada vez mais os saberes experienciais, pois, como faz parte da
construgdo das suas vivéncias, sdo passiveis de controle e de legitimacao.

Tardif (2014) reflete alguns dilemas da problematica entre os saberes e os professores.
O primeiro deles trata acerca dos saberes que sdo produzidos por comunidades cientificas sem
que haja uma ligacdo com o contexto nos quais serdo instituidos, ou seja, ha um distanciamento
entre a ciéncia e a pratica do professor, de modo que predomina a produgdo dos conhecimentos
cientificos voltados para o sistema capitalista, que reflete na educagdo e reproduz saberes que
privilegiam as classes elitizadas e o sistema de produ¢do. O segundo alude aos saberes que sao
baseados no modelo tradicional, defensor do dominio do saber, possibilita a pratica de ensinar.
No entanto, conforme Tardif (2014, p. 43), na contemporaneidade, “nenhum saber & por si

mesmo formador”, portanto, € necessario saber transmitir o conhecimento, o que deve ser mais
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valorizado que o dominio do saber. Ja o terceiro, versa sobre a valorizagdo de uma pedagogia
centrada nos estudos da psicologia, que implicou na transforma¢do das relagdes entre
professores e alunos. Nesse contexto, ha uma desvalorizagdo do saber docente, visto que a
crianga passa a ser o centro da aprendizagem e o aprender € priorizado em detrimento do saber.
Quarto, por sua via, refere-se a transformagdo da escola em instituicdes de massa que se
sustentam pelo modelo fabril e uma formacdo e ensino laico, sendo a funcdo docente
prioritariamente instrucional, cujo resultado ¢ a perda da sua fun¢ao social na formacao integral
do aluno. Por fim, o quinto destaca que ha um desgaste e desconfianca que parte do meio social
sobre os saberes transmitidos pelos professores e pela institui¢cao escolar, pois, julga-se que eles
parecem nao atender aos saberes pertinentes ao ramo trabalhista priorizados pela logica do
mercado que trata a educagdo como mercadoria, que diante da competitividade, “a funcao dos
professores nao consistiria mais em formar individuos, mas em equipa-los [...]” (Tardif, 2014,
p. 47).

Os professores, diante dos fenomenos ora citados, sustentam seus valores nos saberes
experienciais construidos ao longo do seu trabalho, partilhando vivéncias e trocando
informagdes com 0s grupos nos quais esta inserido no contexto social e escolar. Desse modo,
de acordo com suas praticas, eles validam os saberes construidos no cotidiano ¢ se distanciam
dos saberes disciplinares, curriculares e da formagao profissional.

Para Tardif (2014), os saberes experienciais referem-se aos conhecimentos praticos e
contextualizados que os professores adquirem ao longo de suas experiéncias profissionais.
Esses saberes sdo construidos por meio da interacdo com os alunos, colegas, pais € outros
membros da comunidade escolar, bem como da reflexio sobre as proprias praticas. Destaca que
os saberes experienciais dos professores sao fundamentais para complementar e enriquecer os
saberes adquiridos por meio da formagdo académica. Eles incluem insights sobre como lidar
com situacdes especificas de ensino-aprendizagem, estratégias para motivar os alunos, técnicas
para gerenciar a sala de aula, habilidades de comunicacdo eficazes, entre outros aspectos
praticos da profissdo. Esses saberes sdo altamente contextualizados e podem variar de acordo
com o ambiente escolar, as caracteristicas dos alunos ¢ as demandas do curriculo. Portanto,
Tardif (2014) enfatiza a importancia de os professores reconhecerem, valorizarem e
compartilharem seus saberes experienciais como parte do desenvolvimento profissional
continuo e da constru¢do de uma comunidade de pratica colaborativa.

Segundo Tardif (2014, p. 50), os saberes experienciais compreendem trés objetos: “a)
as relagdes e interacdes que os professores estabelecem e desenvolvem com os demais atores

no campo de sua pratica; b) as diversas obrigagdes e normas as quais seu trabalho deve
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submeter-se; ¢) a institui¢ao enquanto meio organizador e composto de fungdes diversificadas”.
Sendo assim, estes objetos constituintes da pratica docente validam o seu saber experiencial,
pois, eles partem da premissa de que os professores, ao exercerem a docéncia, estabelecem uma
contextualizagdo com a comunidade escolar e com os programas educacionais instituidos.

O saber docente, para Tardif (2014), € social, plural, heterogéneo e temporal, adquirido
ao longo da histéria do sujeito. Para o autor, o professor esta sempre em processo de formagao
e seus conhecimentos na area da docéncia antecedem sua formagao académica, uma vez que se
inicia ainda nos bancos escolares na condi¢ao de aluno. Os saberes experienciais sao essenciais
para que o professor consiga estabelecer uma ligagdo entre os processos de formacao
exteriorizados e interiorizados com sua pratica, isso porque, os saberes docentes sao compostos
por construcdes concretas e por suas experiéncias, elaboradas ao longo do processo. Desse
modo, estdo imbricados no que eles sdo e no que fazem.

Pimenta (2012) classifica os saberes docentes em experiéncia, conhecimento ¢ saberes
pedagogicos. Sobre o primeiro, coadunando com Tardif (2014), ela aponta que quando os
professores iniciam a formagdo, ja4 estdo imbuidos de experiéncias adquiridas ao longo do
processo educativo como estudantes, visto que, identificam as caracteristicas dos varios
professores que perpassaram pela sua trajetoria escolar. Desse modo, reconhecem os bons
professores em determinados aspectos, atitudes e os que, ao seu ver, desenvolveram praticas
que nao desejam seguir. Percebem, ainda, as dificuldades enfrentadas pelos docentes no
trabalho, sejam aquelas que envolvem o contexto escolar ou social. Ademais, outros ja iniciam
a formacao no exercicio da docéncia, no entanto, ainda nao se definem como professores. Nesse
sentido, € papel da formacao “colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o
professor como aluno ao seu ver-se como professor” (Pimenta, 2012, p. 21).

Sobre o conhecimento como saber docente, Pimenta (2012) aponta que o conhecimento
dos professores ¢ complexo e multifacetado e, mesmo sabendo que ao ingressar na formagao
especifica vai aprender aspectos também especificos da area de estudo, o professor nado reflete
sobre como a aquisicdo desse conhecimento pode contribuir para sua aprendizagem e sua
formacdo e qual a influéncia deste no contexto escolar e social. A autora, baseada nas
explicagdes de Edgar Morin (1993), destaca a diferenga entre informagao e conhecimento, pois,
enquanto uma pode ser encontrada em bancos de dados, textos, revistas, o outro precisa ser
refletido e aplicado, bem como relacionado aos contextos escolares e sociais. A informacdo ¢
objetiva e estdtica enquanto o conhecimento ¢ movimento. Para Pimenta (2012), o
conhecimento passa por estagios, sendo a informag¢ao a base para a constru¢do do conhecer que
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analisa, contextualiza e gera a inteligéncia que ¢ a capacidade de produzir novas acdes e
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reflexdes para desenvolver novas formas de ver e pensar o mundo de maneira consciente e
sabia.

Quanto aos saberes pedagogicos, a autora destaca a sua importancia, uma vez que eles
referem saber o constituido por meio do estudo da didatica, que na contemporaneidade tem o
intuito de fazer uma leitura critica do ensino diante do contexto das praticas para intervir nas
questdes que envolvem o fracasso escolar. Pimenta (2012) critica a fragmentacdo dos saberes,
posto que uma abordagem fragmentada dos saberes pedagogicos pode levar os professores a
compreenderem apenas partes isoladas do processo educativo, sem entenderem como essas
partes se relacionam entre si. Isso pode resultar em uma compreensdo superficial da educagio
e em praticas pedagdgicas menos eficazes. Aponta que “a formacao inicial de professores
articulada a realidade da escola e a formacao continua”, pode propiciar “uma superagao da
tradicional fragmentagdo dos saberes da docéncia” (Pimenta, 2012, p. 28).

Os saberes docentes referentes as praticas pedagogicas nao sao legitimados, isto €, para
a ciéncia ndo passam de objeto de estudo na construcao de suas pesquisas e abordagens tedricas
correspondentes a pedagogia, psicologia e outras perspectivas que envolvem o processo
educativo. “As praticas pedagogicas se apresentam nas ciéncias da educagdo com estatuto
fragil: reduzem-se a objeto de analise das diversas perspectivas (historia, psicologia, etc.). E
preciso conferir-lhes estatuto epistemoldgico” (Pimenta, 2012, p. 29). No entanto, enquanto
para a ciéncia a pratica sem teorizacao nao tem respaldo, sem ela tampouco € possivel produzir
saberes, uma vez que estes sdo constituidos no exercicio diario, nos confrontos, no contexto
que possibilita a acdo, a reflexdo e a reelaboracdo de novos saberes. Contextos cheios de
diversidade, situagdes, valores e significados que fazem parte de uma constru¢do que nao pode
ser elaborada teoricamente sem a contextualizacdo da experiéncia da pratica educacional.

Mignolo (2017) defende a construcdo de mundos globais para além de um sistema de
dominacdo. Para tal, é necessario a pratica do pensamento descolonial, buscando futuros globais
por meio da pluriversalidade, isso porque ndo da para se pensar uma Unica forma de projeto
como universal. E necessario entender e refletir sobre aspectos historicamente tratados como o
unico e universal caminho da humanidade e compreender que outros conceitos epistemoldgicos
devem ser pensados e construidos em face de outras realidades existentes nas sociedades. Nesse
sentido, é primordial o reconhecimento da necessidade de outras opgOes para possibilitar os
futuros globais que atendam os interesses diversos.

Nesse sentido, Tardif (2014) — diferente de outros autores que classificam os saberes
de acordo com teorias e com aspectos cognitivos, os quais mudam em razdo de critérios

determinados — propde o retrato de um saber elaborado e constituido pela origem da conjuntura
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social, o qual propicia um cendrio diverso e plural de espagos sociais e instituicdes que
envolvem o docente em varias situagdes em que ele influencia e ¢ influenciado pela
coletividade. No entanto, afirma que “os saberes experienciais passarao a ser reconhecidos a
partir do momento em que os professores manifestarem suas proprias ideias a respeito dos
saberes curriculares e disciplinares e, sobretudo, a respeito da sua propria formagdo
profissional” (Tardif, 2014, p. 55). Uma realidade distante, visto que temos um sistema de
ensino verticalizado que atende ao modelo eurocentrado e a légica do mercado que prioriza
uma ciéncia construida nesses moldes. Seria uma evolugdo na educagdo e para os professores
— hoje vistos apenas como objetos de estudo — serem reconhecidos como produtores de
saberes mais essenciais do que os construidos por meio da universidade.

O modelo cientifico proposto pela colonialidade do saber, que se refere aos modos pelos
quais o conhecimento ¢ produzido, classificado e disseminado em face de uma perspectiva
eurocéntrica e colonial, destaca como o conhecimento produzido nas sociedades coloniais e
pos-coloniais ¢ frequentemente moldado pelos interesses e pelas hierarquias impostas pelo
colonialismo. Mignolo (2017) argumenta que o conhecimento moderno ocidental foi construido
sobre a logica da colonialidade, que classifica e hierarquiza as formas de saber de acordo com
critérios eurocéntricos. Isso resulta na marginalizagdo e na desvalorizagdo dos conhecimentos
e das epistemologias ndo ocidentais, especialmente daqueles que emergem das culturas e das
perspectivas dos povos colonizados. Ademais, para Mignolo (2017), a colonialidade do saber
ndo ¢ apenas um legado historico do colonialismo, mas continua a operar de maneira sutil e
enraizada nas estruturas e nas instituigdes contemporaneas, incluindo o sistema educacional, a
produgdo académica e os discursos dominantes sobre cultura, identidade e conhecimento.

Acercadisso, Candau e Oliveira (2010) discutem sobre a modernidade e a colonialidade,
que sdo “[...] formas de conquistar uma libertacdo epistémica por meio do confronto com a
hegemonia e a geopolitica e apontam que existem possibilidades a partir da producédo de novos
conhecimentos por meio de epistémes “outras” desenvolvidas pelos estudiosos académicos e
participantes dos movimentos sociais”.

Freire (1996) contribui para a valorizacdo de diferentes formas de conhecimento,
alinhando-se com a critica a colonialidade do saber. Ao encorajar um didlogo aberto e uma
abordagem critica, a educagdo pode reconhecer e integrar saberes diversos e locais, que
frequentemente sdo marginalizados por sistemas de conhecimento dominantes. Além disso,
Freire (1996) critica o conhecimento impositivo por meio da educacdo bancéria, em que o
conhecimento ¢ depositado de forma unilateral pelo educador e aceito passivamente pelos

alunos. Esse modelo esta em contraste direto com a proposta decolonial do saber, que critica a
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imposi¢do de um conhecimento unico e dominante. Desse modo, ao promover uma pratica
pedagdgica mais participativa e critica, rejeita a ideia de um conhecimento imposto e busca
democratizar o processo educativo.

Freire (1996), em sua obra Pedagogia da Autonomia, destaca a importancia da formacao
dos educadores e apresenta saberes fundamentais para a pratica pedagodgica que visa a
emancipa¢ao dos educandos. Aponta que o papel do educador vai além da simples transmissao
de conhecimentos; ele deve ser um facilitador da aprendizagem em busca da formagdo de
sujeitos autdbnomos que sejam atuantes na construgao da sua propria historia e na transformacgao
da sociedade na qual estdo inseridos. Ademais, destaca a questdo da ética da pratica docente,
no sentido de trabalhar a diversidade e a igualdade entre os individuos, tal como a ética para
reforcar a luta contra as ideologias dominantes. Para tanto, afirma que ao praticar a ética na
docéncia, o educador reconhece a histéria como “possibilidade” e ndo de “determinismo”.

Freire (1996) destaca a importancia de discutir saberes fundamentais a prética
educativa-critica. Ele fala também sobre o ensinar e o aprender, como uma prética dependente
da outra para ter éxito e que o ensinar e o aprender sdo uma troca e ndo estdo dissociadas, dado
gue “ndo ha docéncia sem discéncia” (Freire, 1996, p. 12). Sendo assim, o educador deve ser
consciente dessa pratica, para ter condi¢cdes de realizar a troca de experiéncias com 0s alunos
de forma que educandos e educadores possam ser sujeitos construtores do conhecimento e,
consequentemente, de suas historias.

Os saberes fundamentais para a pratica pedagdgica elencados por Freire (1996) propdem
desafios ao processo educativo e aos educadores. O tedrico apresenta os saberes divididos em
trés eixos. O primeiro trata sobre a relacdo dindmica entre ensinar e aprender, destaca que a
pratica pedagdgica ndo é unilateral, visto que ela envolve uma interacdo constante entre
professores e alunos. A aprendizagem é um processo colaborativo em que ambos os lados
participam ativamente. O segundo aponta 0 ensino como construcao conjunta, posto que o ato
de ensinar ultrapassa a simples transmissdo de conhecimento, ou seja, € um processo de
construcdo conjunta, cujo conhecimento € criado por intermédio do dialogo e da reflexdo. O
terceiro retrata a especificidade do ensino humano e explicita que ensinar é uma atividade
exclusivamente humana, que envolve empatia, reflexdo e uma compreensdo profunda,
destacando a capacidade Unica dos seres humanos para a educagdo. Cada eixo evidencia
diversos saberes, apontando que:

1) “Ensinar exige rigorosidade metddica” (Freire, 1996, p. 13), isto ¢, os educadores
devem ter um dominio claro dos conteudos que ensinam e utilizar métodos pedagogicos

rigorosos. Isso significa planejar as aulas de forma cuidadosa e refletir constantemente sobre a
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pratica pedagogica de forma critica, considerando sempre os sujeitos como parte do processo
da construgao do conhecimento, assim como a ressignificacao dos seus saberes.

2) “Ensinar exige pesquisa” (Freire, 1996, p. 14), em outras palavras, a pratica educativa
deve estar sempre em dialogo com a pesquisa. Os professores devem ser pesquisadores de suas
proprias praticas, questionando e buscando novas formas de ensinar e de aprender. A pesquisa
e 0 ensino estdo imbricados no processo educativo, pois ao descobrir coisas novas ¢ possivel
intervir educando o outro € a mim mesmo.

3) “Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” (Freire, 1996, p. 15). Em outros
termos, os conhecimentos prévios e as experiéncias de vida dos alunos devem ser valorizados.
A aprendizagem ¢ um processo de construcdo coletiva, em que os saberes dos educandos sio
integrados ao conteudo escolar. A tarefa de ensinar ¢ muito importante, ndo um ensinar por meio
da memorizagdo, mas ensinar a pensar certo, para poder valorizar conhecimentos construidos
pelos educandos no meio que vivem, assim como sua capacidade de pensar criticamente para
elaborar novos conhecimentos.

4) “Ensinar exige criticidade” (Freire, 1996, p. 15). Nesse sentido, os professores devem
incentivar o pensamento critico nos alunos, desafiando-os a questionar a realidade ¢ a refletir
sobre as causas dos problemas sociais. A educagdo deve ser um ato politico de conscientizagao.
Nesse sentido, ¢ imprescindivel que a curiosidade que permeia o senso comum seja criticizada,
sobretudo para superagdo das injustigas produzidas no contexto educacional e social.

5) “Ensinar exige estética e ética” (Freire, 1996, p.16). Assim sendo, a pratica educativa
deve ser esteticamente agradavel e eticamente responsavel. A beleza e a ética estdo
intrinsecamente ligadas ao processo educativo, promovendo um ambiente de respeito e
dignidade. A estética na educacdo ndo se refere apenas a beleza visual, a estética do ensino
envolve a criacdo de espacos e praticas educacionais que inspirem e envolvam os alunos,
tornando o processo de aprendizado mais significativo e cativante. A abordagem ética no ensino
respeita a dignidade e os direitos dos alunos, promove a justi¢a social e incentiva a reflexao
critica sobre questdes éticas e morais.

6) “Ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo” (Freire, 1996, p.16), isto
¢, os educadores devem ser coerentes com aquilo que ensinam, sendo modelos de
comportamento €tico e critico. O exemplo pessoal do educador ¢ fundamental para a
credibilidade de sua pratica pedagdgica. Para Freire (1996, p.16), o docente deve ser auténtico
em seus ensinamentos e posicionamentos, pois, “pensar certo ¢ fazer certo”.

7) “Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicdo de qualquer forma de

discriminacao” (Freire, 1996, p.17). Nessa perspectiva, a educagdo deve estar aberta a novas
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ideias e praticas, rejeitando preconceitos e discriminagdes. A inovagdo e a inclusdo sdo
essenciais para uma educacdo emancipadora.

8) Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, posto que a reflexdo continua sobre a
pratica educativa ¢ fundamental para o crescimento profissional do educador. A autocritica ¢ a
busca por melhorias devem ser constantes. Refletir o fazer e o pensar em um movimento
dialético ¢ de fundamental importincia para o pensar certo, de modo que os saberes da
curiosidade ingénua possam, de forma critica, tornarem-se curiosidades epistemologicas.

9) “Ensinar exige o reconhecimento e a assun¢ao da identidade cultural” (Freire, 1996,
p. 18). Assim, a valorizag@o das identidades culturais dos educandos ¢ crucial. A educacdo deve
promover o reconhecimento e o respeito pela diversidade cultural, propiciando a formagéo da
identidade cultural positiva, em que o sujeito é capaz de exercer sua cidadania de forma critica
e transformadora.

10) “Ensinar exige consciéncia do inacabamento” (Freire, 1996, p. 21). Diante disso, é
necessario compreender que tanto os educadores quanto os alunos estdo em constante processo
de aprendizado e desenvolvimento, pois, 0 conhecimento € um processo continuo e nenhum
individuo ou sistema educativo possui todas as respostas. Os educadores precisam estar
dispostos a aprender com seus alunos, com outras fontes de conhecimento e com suas préprias
experiéncias.

11) “Ensinar exige o reconhecimento de ser condicionado” (Freire, 1996, p. 22), ou seja,
é imprescindivel que o educador se reconheca enquanto um ser condicionado por sua propria
historia, seus valores, suas crencas e suas experiéncias pessoais. Reconhecer que os educadores
ndo sdo neutros, mas produtos de uma série de influéncias culturais, sociais e pessoais que
moldaram o mundo e suas praticas educativas. No entanto, um ser condicionado difere do ser
determinado, pois, ao se reconhecer inconcluso, mesmo consciente de suas limitacdes,
questiona os padrdes dominantes, esta aberto a novas formas de pensar e propor uma pratica
educativa mais reflexiva, inclusiva e responsavel.

12) “Ensinar exige respeito e autonomia do ser do educando” (Freire, 1996, p. 24). Nessa
acepcdo, o educador ético reconhece as singularidades de cada aluno, incluindo suas
experiéncias, habilidades, interesses e desafios. Estabelece uma relacéo de igualdade e didlogo
com os educandos, incentiva-0s a pensar criticamente, tomar decisdes e se responsabilizar pelo
seu processo educativo. Desse modo, o educador desenvolve uma abordagem educativa que
seja centrada no aluno, respeitosa, inclusiva e comprometida com a promocao da autonomia e

o desenvolvimento integral dos educandos.
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13) “Ensinar exige bom senso” (Freire, 1996, p. 25). Portanto, é importante que 0s
educadores desenvolvam o equilibrio e o discernimento ao tomar decisfes e lidar com os
diversos contextos que envolvem o espaco escolar. A flexibilidade, a empatia, a ética e a
responsabilidade sdo cruciais na pratica docente que respeita o direito dos alunos, suas
diferengas individuais, que seja sensivel e responsiva, que reconheca e valorize a diversidade
dos alunos e dos contextos educativos.

14) “Ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores”
(Freire, 1996, p. 27). Dessa forma, € imprescindivel ressaltar que os educandos reconhe¢am a
importancia de os educadores se engajarem em uma luta continua em defesa de seus direitos,
condi¢des de trabalho dignas e reconhecimento de sua importancia na sociedade. Isso implica
em defender uma educagdo publica de qualidade, que valorize e respeite os educadores como
profissionais e como agentes de transformacao social. Ademais, € necessario cultivar qualidades
como a humildade, a tolerancia e o compromisso politico com os educadores para promoverem
uma pratica educativa que propicie uma educagao inclusiva, justa e transformadora.

15) “Ensinar exige a apreensdo da realidade” (Freire, 1996, p. 28). Em vista disso, os
educadores devem entender o contexto social e econdmico em que vivem seus alunos para
tornar o ensino relevante e significativo, por conseguinte, a educacgio deve estar conectada com
arealidade dos educandos. E importante engajar os alunos em um dialogo critico sobre questdes
relevantes para suas vidas. Os educadores devem se posicionar politicamente para criar
oportunidades para os alunos explorarem e refletirem sobre temas como identidade, cultura,
politica, sociedade, meio ambiente, entre outros, de maneira critica e reflexiva.

16) “Ensinar exige alegria e esperan¢a” (Freire, 1996, p. 29), ou seja, a pratica educativa
deve ser permeada pela alegria e esperanca, mesmo diante das adversidades. A esperanca ¢ um
componente essencial para a constru¢io de um futuro melhor. E preciso ter esperanga para viver
em um mundo de possibilidades e ndo dos determinismos naturalizados por um sistema que
oprime.

17) “Ensinar exige convicgao de que a mudanga € possivel” (Freire, 1996, p. 30), isto €,
os educadores devem acreditar na capacidade de transformagdo dos individuos e da sociedade.
A educacdo ¢ um ato de fé na possibilidade de mudanga e os docentes tém o papel de educar,
de estimular o pensamento critico sobre as mazelas e a violéncia existentes na sociedade e como
estas realidades podem ser transformadas.

18) “Ensinar Exige Curiosidade” (Freire, 1996, p. 33). A curiosidade ¢ um motor para

a aprendizagem tanto para os educadores quanto para os educandos. Estimular a curiosidade e
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o desejo de aprender é fundamental. E imprescindivel o exercicio da curiosidade dialogica,
reflexiva e critica em busca da produ¢do do conhecimento.

19) “Ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidade” (Freire, 1996,
p. 36). Sob tal ponto de vista, 0 educador seguro ndo precisa colocar a prova a autoridade, pois,
deve agir com responsabilidade sabedoria; deve ser humilde e viver relagbes democraticas com
os educandos, 0 que é de fundamental importancia para a pratica educativa. Por meio dessa
pratica, o educador auxilia os educandos na construcdo da sua autonomia. Ademais, o professor,
para ser um bom profissional, deve levar sua formacdo a sério e estudar para ajudar 0s
educandos a superarem obstaculos e alcangarem a aprendizagem. Nessa perspectiva, o educador
deve ir muito além dos curriculos prontos instituidos pelo poder, ele deve ser autbnomo na
escolha dos materiais a serem trabalhados de forma que mostre ao educando a diversidade
cultural existente, os diversos problemas socioculturais presentes no meio no qual ele esta
inserido. O educador, nesse sentido, ndo se preocupa apenas com a educacgdo sistematizada,
mas com uma educacao que sirva para a vida, que seja capaz de transformar e ser transformada
de acordo com as necessidades do mundo atual.

20) “Ensinar exige comprometimento” (Freire, 1996, p. 37). E importante que o docente
valorize a sua profissdo e se posicione diante dos educandos, dado que o docente € um ser
politico e precisa demonstrar sua intencionalidade na préatica educativa, ou seja, a verdade é
imprescindivel, j& que ndo é ético ser contraditdrio no ser e no fazer.

21) “Ensinar exige compreender que a educacao é uma forma de intervencéo no mundo”
(Freire, 1996, p. 38). Nessa concepcéo, os educadores devem ter uma responsabilidade ética de
questionar as injusticas e as desigualdades presentes na sociedade, bem como trabalhar em
direcdo a sua superagdo por meio da educagdo. Além disso, a pratica educativa nao deve ser
neutra e tem o papel de conscientizar os alunos sobre as estruturas de opressdo presentes no
contexto social e capacitd-los a agir de forma critica e transformadora para mudar essas
realidades. E importante reconhecer e confrontar as dimensdes politicas e sociais da educagio,
tanto quanto trabalhar ativamente para promover uma educacao mais justa e equitativa.

22) “Ensinar exige liberdade e autoridade” (Freire, 1996, p. 40). Apesar de parecer
contraditoria a possibilidade da promocdo da liberdade com autoridade, é importante que o
educador encontre o equilibrio para que tenha a liberdade de inovar e, a0 mesmo tempo, exercer
uma autoridade pedagogica responsavel e respeitosa. Esse equilibrio permite criar um ambiente
de aprendizado que promove a autonomia dos educandos, ao tempo que oferece estrutura e

orientagé@o para apoiar seu crescimento e desenvolvimento.
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23) “Ensinar exige tomada consciente de decisdes” (Freire, 1996, p. 42). O educador
consciente que reconhece a educagdo como especificidade humana e como forma de
intervencdo no mundo compreende que a pratica pedagogica pode contribuir para transformar
a sociedade em suas varias dimensdes, tanto quanto colaborar para a perpetuacao das relacdes
de poder determinadas pelo sistema dominante. O educador democratico, auténtico e consciente
que é engajado na luta e, por meio de a¢des e decisdes, busca a transformagéo social, posto que
ndo ha posicionamento neutro na educacao.

24) “Ensinar exige saber escutar” (Freire, 1996, p. 43). O educador que promove um
didlogo auténtico com os educandos e escuta suas vozes consegue por meio da empatia e de
uma comunicagdo efetiva compreender e transformar seu discurso de forma que atenda as
demandas e as diferencas existentes no contexto da sala de aula. Ao promover um ambiente
baseado no respeito mutuo, na escuta atenta e na troca de ideias de forma horizontal, ha uma
valorizacdo do discurso do outro que contribui de forma democratica para a pratica de escutar.
Paratal, € preciso conhecer e respeitar a leitura do mundo por cada sujeito, trata-se de falar com
e ndo falar para.

25) “Ensinar exige reconhecer que a educacao é ideoldgica” (Freire, 1996, p. 47). Nessa
perspectiva, € imprescindivel que os educadores sejam conscientes das ideologias presentes na
educagdo e na sociedade em geral. Isso envolve uma anélise critica das estruturas de poder e
das relagdes de classe, raga, género e outras formas de opressao que moldam a educacgao a favor
do sistema. Freire propde a pratica da desnaturalizacdo, que consiste em questionar as ideias e
praticas tidas como naturais ou imutaveis, revelando sua natureza ideoldgica e suas implicacfes
politicas. Isso permite aos educadores e aos alunos examinarem criticamente as narrativas
dominantes e explorarem perspectivas outras.

26) “Ensinar exige disponibilidade para o dialogo” (Freire, 1996, p. 50). O dialogo
auténtico ¢ essencial para uma educacdo verdadeiramente libertadora, em que professores e
alunos se engajam em uma troca de ideias, experiéncias e conhecimentos. Nesse contexto, o
educador ndo ¢ apenas alguém que transmite informag¢des de forma unilateral, mas um
facilitador do processo de constru¢do do conhecimento, que valoriza as experiéncias dos alunos
e os incentiva a questionar, refletir e se engajar ativamente em sua propria aprendizagem. E por
meio do didlogo que o educador, consciente do seu papel docente, que ensina e aprende,
oportuniza aos educandos uma participagdo ativa e autobnoma enquanto sujeitos € ndo apenas
objetos do processo educativo. Portanto, estar disponivel para o didlogo significa estar aberto a

ouvir, compreender e responder as necessidades e experiéncias dos alunos, criando um



&4

ambiente propicio para o respeito as diferencas e para o desenvolvimento pessoal e intelectual
de todos os envolvidos no processo educacional.

27) “Ensinar exige querer bem aos educandos” (Freire, 1996, p. 52). Diante disso, é
importante estabelecer uma relacéo de afeto e respeito entre educadores e educandos com base
na confianca mutua e no reconhecimento da dignidade em cada participante do processo
educativo. Essa relacdo centrada no amor e no cuidado nao interfere no posicionamento ético e
na autoridade docente, pois, trata-se de promover um ambiente seguro e acolhedor para que 0s
educandos se sintam valorizados e motivados para construirem uma aprendizagem para o seu
desenvolvimento integral.

Os saberes docentes essenciais a pratica pedagdgica, destacados por Freire (1996), sdo
de grande relevancia na construcdo de educacéo libertadora e transformadora, uma vez que eles
propiciam uma aprendizagem baseada no dialogo, no respeito, na reciprocidade que leva em
consideracdo as experiéncias, culturas e necessidades individuais dos alunos. Saberes que sio
considerados essenciais porque fornecem uma base solida para a pratica educativa
comprometida com a transformagdo social, a justi¢a e a emancipacdo dos sujeitos envolvidos
no processo educacional.

Ademais, a Pedagogia da Autonomia, propagada por Freire (1996), ao enfatizar a
capacidade dos alunos de pensar criticamente e questionar, pode ser vista como um caminho
para a descolonizagdo do saber. Ao promover a autonomia, a educacdo freiriana busca
empoderar os alunos a desenvolverem uma visdo critica e independente, o que pode ajudar a

desafiar e a desconstruir narrativas hegemonicas e coloniais.

3.1 Os saberes e a formacio docente para a EJA

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ um campo educativo que apresenta
caracteristicas e desafios especificos, exigindo dos educadores um conjunto diversificado e
adaptado de saberes docentes. Na perspectiva de autores como Tardif (2014), Pimenta (2012) e
Freire (1996), que analisam a complexidade desses saberes docentes, podemos identificar como
eles se aplicam e se transformam no contexto da EJA.

Quanto aos saberes da formagao profissional, os professores da EJA devem possuir uma
formacao que inclua metodologias especificas para a educagao de jovens e adultos. Isso envolve
compreender as teorias da educacdo de adultos, métodos de alfabetizacdo de jovens e adultos,
além de estratégias para motivar estudantes que podem ter tido experiéncias negativas

anteriores com a educagao formal.
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Os saberes disciplinares atestam que o dominio do conteido ¢ crucial, mas deve ser
adaptado as necessidades e contextos dos alunos da EJA, afinal, professores precisam encontrar
maneiras de tornar o conteudo relevante para a vida pratica dos alunos que trabalham, muitas
vezes, e tém responsabilidades familiares.

No que se refere aos saberes curriculares o curriculo na EJA deve ser flexivel e adaptavel
e os professores devem conhecer as diretrizes curriculares especificas para a EJA, tal como
saber como adapta-las para atender as necessidades de uma populagdo diversa, incluindo
diferentes niveis de alfabetizacao e conhecimentos prévios variados.

Os saberes experienciais, na pratica dos professores, sdo vitais, posto que eles sdo
capazes de gerenciar uma sala de aula com alunos de diferentes idades e niveis de escolaridade,
criando um ambiente de respeito e colaboracdo. A experiéncia também ajuda na identificagdo
de estratégias eficazes para motivar e engajar os alunos.

Os saberes das ciéncias da educacao sdo imprescindiveis aos docentes da EJA, uma vez
que os conhecimentos teoéricos sobre educagdo, psicologia do desenvolvimento adulto,
sociologia da educacdo e pedagogia critica ajudam os professores a entenderem melhor os
contextos de vida dos alunos e a desenvolverem praticas pedagdgicas inclusivas e relevantes.

Os saberes pedagogicos exigem que os métodos e técnicas pedagodgicas sejam
adequados para o ensino de adultos. Isso inclui técnicas de ensino interativas, uso de tecnologias
educativas e estratégias para promover a aprendizagem auténoma e continua.

Gadotti (2008) destaca que, na formacgao social, os educadores precisam reconhecer e
diagnosticar os problemas econdmicos e socioculturais que envolvem estes grupos para
conectar os saberes técnicos aos saberes populares. Para tal, ¢ imprescindivel que o educador
conheca a origem do conhecimento popular, como ele ¢ construido e modificado para intervir

no processo educativo.

Nao se pode medir a qualidade da educacao de adultos pelos palmos do saber
sistematizado que foram assimilados pelos alunos. Ela deve ser medida pela
possibilidade que os dominados tiveram de manifestar seu ponto de vista e
pela solidariedade que tiver criado entre eles (Gadotti, 2008, p. 29).

Desse modo, o educador da EJA deve ter como prioridade a valorizacdo do contexto
sociocultural dos educandos como ponto de partida para a construgdo do conhecimento
sistematizado e social de outros contextos, pois a aprendizagem construida por meio das
experiéncias ¢ mais significativa. Por isso, o educador da EJA precisa se pautar no didlogo e no
pluralismo, uma vez que ¢ necessario atender a diversidade cultural presente no meio

educacional.
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E uma educagéo para a compreensdo mutua, contra a exclusdo por motivos de
etnia, sexo, culturas ou outras formas de discriminagdo. A filosofia primeira
na qual o educador de jovens e adultos precisa ser formado ¢ a filosofia do
dialogo. E o pluralismo é condicdo essencial de uma filosofia do didlogo
(Gadotti, 2008, p. 30).

Segundo Arroyo (2006), é necessario que a formacdo dos educadores da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) seja pautada nos processos emancipatorios e na educacdo popular,
assim, essa educacdo nao deve apenas proporcionar 0 ensino sistematizado, mas também
promover a emancipacdo dos sujeitos envolvidos, permitindo que eles se tornem agentes ativos
na transformacédo social. Nesse sentido, a EJA busca libertar os estudantes das condicdes de
marginalizacdo educacional e social, oferecendo-lhes ferramentas para que possam participar
plenamente da sociedade, exercendo seus direitos e contribuindo para o desenvolvimento
coletivo.

Ademais, a EJA € considerada popular porque historicamente tem sido uma modalidade
de ensino voltada para as camadas populares da sociedade que, por diversas razfes, ndo tiveram
acesso a educacdo formal na idade regular. Desse modo, a formacao dos docentes que atuam
com a EJA precisa atender as necessidades especificas desses grupos, valorizando seus
conhecimentos prévios e suas experiéncias de vida, o que é fundamental para uma educacéo
verdadeiramente inclusiva e democratica. Assim, segundo Arroyo (2006), a formacdo de
educadores que atuam com a EJA ndo proporciona apenas o aprendizado formal, mas condic¢des
para a promocdo da justica social e para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e
participativa. Soares e Giavanetti (2011) aponta que a atuacdo dos educadores da EJA deve ser
baseada nos principios educativos de Freire, pautados nas dimensdes pratica e tedrica por meio
da acdo, reflexdo, pois a aprendizagem é um processo que exige o pensar de forma critica e ndo
estagnada. Ademais, o educador, ao intervir na pratica educativa, apresenta intencdes que estdo
imbricadas com sua forma de pensar e aplicar a constru¢do do conhecimento.

A EJA, baseada nos principios da educacdo popular, é constituida por educadores
militantes que pensam e fazem educagdo como forma de liberdade e emancipacdo. Para tanto,
é indispensavel conhecer as mazelas sociais existentes e 0s sujeitos envolvidos nao sé enquanto
educandos, mas como seres humanos, culturais, politicos e sociais. Essa concepgdo pode
propiciar a inclusdo dos sujeitos excluidos no processo educacional. Além disso, contribui para
a desconstrucédo da naturalizacdo das desigualdades sociais construidas por meio de narrativas
e implementadas no imaginario da sociedade. “Ao abrir-se para os sinais de alerta construidos

pela educagdo popular no tocante a realidade de exclusdo social, a EJA assume um carater de
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uma educacdo comprometida em reverter o quadro, muitas vezes ja naturalizado, das
desigualdades sociais” (Soares; Giovanetti, 2011, p. 245).

A educacao popular é antagbnica a uma educacdo formal (propiciada por um sistema
que naturaliza as desigualdades sociais), na medida em que se propde a conhecer a realidade
dos sujeitos e intervir positivamente para que os envolvidos sejam capazes de se transformar e

transformar o contexto social ao qual estdo inseridos.

Ao educar o nosso olhar docente, a luz do legado da educagéo popular,
poderemos superar a negatividade ainda tdo presentes em nossas abordagens
sobre os alunos da EJA, ainda referidos por meio de uma visdo marcada pela
“caréncia” 0 que acaba por reafirmar uma postura preconceituosa e
estigmatizada (Soares; Giovanetti, 2011, p. 247, grifos do autor).

Nesse sentido, a EJA busca compreender a importancia das camadas populares e 0s
sujeitos que a compdem e, por meio de um olhar sensivel e critico, reconhece a ligacdo do
processo de exclusdo social destes sujeitos para que possa promover uma educacdo pautada na
resisténcia e na superacdo da desumanizacdo que permeia suas vidas e seus espacos (Arroyo
2000 apud Soares; Giovanetti, 2011).

Freire (1996) aborda a questdo da ética na pratica docente no sentido de trabalhar a
diversidade e a igualdade entre os individuos, além da luta contra as ideologias dominantes,
uma vez que ao praticar a €tica na docéncia, o educador reconhece a historia como possibilidade
e nao de determinismo. A educacdo deve ser vista e propagada como forma de liberdade, visto
que por meio do conhecimento o sujeito pode intervir de maneira critica e consciente nos
impasses presentes no dia a dia e ndo apenas os aceitar como se estivessem encarcerados num
mundo determinado e sem possibilidade de transformagao.

Ao realizar uma revisao de literatura sobre a formacdo inicial e continuada de
professores da EJA, Vieira (2022) aponta que as universidades ainda ndo priorizam a produg¢ado
de conhecimentos que promovam saberes tedricos para o desenvolvimento da pratica
pedagogica na modalidade da EJA. Destaca ainda que, apesar da legislacdo contemplar a
formagdo docente para atuar nessa modalidade de ensino da Educagdao Basica, por meio da
Resolugcdo CNE/CEB no 11/2000, na pratica, a efetivacao da lei ainda ndo esta consolidada.
Isso porque, mesmo que oferecida em alguns cursos de graduagdo, ndo apresentam relevancia
suficiente para atuacdo docente na EJA, pois a modalidade apresenta especificidades que na
maioria das vezes nao sao consideradas na formacgao docente inicial.

Neste sentido, Vieira (2022) afirma que a falta de politicas publicas para a modalidade

implica também na formacgao continuada, que, por nao ter o suporte da formacao inicial, ndo da
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conta de atender a demanda especifica dos docentes da EJA. A modalidade ainda ndo tem a
devida visibilidade no campo das IES, visto que as disciplinas sdo ofertadas apenas nas
licenciaturas de pedagogia, o que ndo abrange a totalidade da formagdo docente. Além disso,
nao ¢ difundida na pds-graduagdo, com poucos estudos e pesquisas no que se refere a formagao
inicial e continuada para professores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos.

Imbernén (2001) aponta que a formagdo docente era exclusivamente pautada na
aprendizagem e no dominio de conteudos, no entanto, diante das demandas do contexto
educacional atual, faz-se necessario o desenvolvimento de uma formacdo que valorize as
atitudes tanto quanto os conteudos, propondo que a formacdo parta do contexto profissional,
para contextualizar, discutir e refletir os problemas identificados nas vivéncias pedagogicas.

Em uma sociedade democrética é importante formar o professor na mudanca
para a mudanca por meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em
grupo e abrir caminhos para uma verdadeira autonomia profissional
compartilhada. J& que a populagdo docente precisa partilhar o conhecimento
com o contexto (Imbernén, 2001, p. 18).

Para responder aos desafios cada vez mais presentes no cenério educacional, dada a
constante evolucdo da educacdo, o professor precisa ser 0 sujeito da inovacdo, capaz de
promover uma transformacéo da préatica pedagogica de maneira reflexiva e colaborativa, com
estudos e discussdes coletivas constantes mediante uma formacgdo continua que possa
desenvolver competéncias necessarias para atender as transformacdes sociais, tecnoldgicas e

culturais.

[...] a formagdo deveria dotar o professor de instrumentos intelectuais que
sejam uteis ao conhecimento e a interpretacdo das situagdes complexas em
que se situa e, por outro lado, envolver os professores em tarefas de formagao
comunitaria para dar a educagdo escolarizada a dimensao de vinculo entre o
saber intelectual e a realidade social, com a qual deve manter estreitas relagdes
(Imbernoén, 2001, p. 40).

A formacdo vai além da técnica, posto que acontece de forma dindmica e reflexiva de
acordo com a pratica pedagdgica do professor e, por meio desta, € possivel propiciar
intervengdes criticas e transformadoras com o intuito de produzir novos conhecimentos.
Imberndn (2001, p. 48) destaca cinco formas de atuacédo para a pratica da formacéo permanente,

as quais estdo elencadas adiante:

1. A reflexdo pratico-tedrica sobre a propria pratica mediante a analise, a
compreensdo, a interpretacdo e a intervengao sobre a realidade. A capacidade
do professor de gerar conhecimento pedagdgico por meio da pratica educativa.
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2. A troca de experiéncias entre iguais para tornar possivel a atualizagdo em
todos os campos de intervencdo educativa e aumentar a comunicagdo entre os
professores.

3. A unido da formagdo a um projeto de trabalho.

4. A formagdo como estimulo critico ante praticas profissionais como a
hierarquia, o sexismo, a proletarizacdo, o individualismo, o pouco prestigio
etc., e praticas sociais como a exclusdo, a intolerancia etc.

5. O desenvolvimento profissional da institui¢do educativa mediante o
trabalho conjunto para transformar essa pratica. Possibilitar a passagem da
experiéncia de inovagdo (isolada e individual) a inovagao institucional.

Segundo Imberndn (2001), a formacdo permanente e colaborativa é uma abordagem
essencial no desenvolvimento profissional dos educadores, ela enfatiza a importancia de os
professores continuarem aprendendo ao longo de suas carreiras, ndo apenas de forma
individual, mas pela colaboracdo com colegas e outros profissionais da educacdo. A formacéo
permanente envolve um compromisso continuo com o aprendizado ao longo da vida. O autor
argumenta que os professores devem buscar oportunidades de formagéo que permitam atualizar
seus conhecimentos, desenvolver novas habilidades e estar preparados para lidar com mudancas
no campo educacional.

A colaboracdo entre os pares envolve o trabalho coletivo, compartilhamento de
experiéncias, ideias e recursos, tal como a colaboracéo para resolver problemas e melhorar suas
praticas pedagdgicas. Ademais, Imberndn (2001) aponta que a formac&o precisa acontecer no
interior da escola para alcancar mudangas individuais e institucionais. “A escola devia deixar
de ser "um lugar", para ser uma manifestacao de vida em toda sua complexidade, em toda sua
rede de relagdes e dispositivos com uma comunidade educativa, que tem um modo institucional
de conhecer e de querer ser” (Imbernén, 2001, p. 102). Nesse sentido, a formacdo permanente
e colaborativa promovida no espaco escolar ndo é apenas uma estratégia de desenvolvimento
profissional, mas, sobretudo, uma abordagem fundamental para promover uma educagdo de
qualidade, embasada em principios democraticos, nela os professores estdo constantemente
crescendo, aprendendo uns com 0s outros e se adaptando as demandas educacionais, em
evolucdo para promoverem a transformagéo educacional e social das comunidades as quais

estdo inseridos.

3.2 Os saberes para a educaciao das Relagoes Etnico-Raciais

Para Tardif (2014), os professores mobilizam saberes constituidos nas experiéncias da
pratica educativa e, por isso, sdo considerados sujeitos do conhecimento. Ademais, sdo 0s

principais agentes do processo ensino-aprendizagem, na medida em que, por meio dos saberes
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e da subjetividade, atuam no contexto escolar mediando e produzindo conhecimentos. Partindo

dessa premissa,

[...] propoe que se pare de considerar os professores, por um lado como
técnicos que aplicam conhecimentos produzidos por outros (por exemplo: os
pesquisadores, universitarios, os peritos em curriculo, os funcionarios do
Ministério da Educagdo, etc.), e, por outro lado, como agentes sociais cuja
atividade ¢ determinada exclusivamente por forgas ou mecanismos
sociologicos (por exemplo: a luta de classes, a transmissdo da cultura
dominante, a reproducao dos habitos ¢ dos campos sociais, as estruturas
sociais de dominagao, etc.) [...] (Tardif, 2014, p. 229-230).

Tardif (2014) aponta que os dois vieses apresentados, mesmo com cada um possuindo
caracteristicas proprias e divergentes, coadunam em uma mesma perspectiva de anular os
saberes dos professores como sujeitos sociais e produtores de conhecimentos. Nesse sentido, o
professor € considerado um objeto manipulavel a servigo da produgdo cientifica que controla
seu fazer pedagdgico em prol das relagdes de poder presentes na sociedade.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007), uma pesquisadora brasileira conhecida por
seu trabalho na area de educacio e Relagdes Etnico-Raciais, discute a importancia de os
professores desenvolverem saberes especificos para lidar com a diversidade étnico-racial na
sala de aula e na escola como um todo. Ela enfatiza a necessidade de os educadores
compreenderem criticamente as dindmicas de poder e os impactos do racismo na educagao,
além de promoverem uma pratica pedagogica que valorize as contribuigdes culturais e
histéricas de diferentes grupos étnicos e raciais.

A comunidade composta por negros e negras ¢ 0 Movimento Negro sdo responsaveis
pela producao de saberes emancipatorios que, apesar de divergentes da producao cientifica, ndo
podem ser diminuidos ou desqualificados, pois promovem conhecimentos de mundo, em face
da racializag@o presente na sociedade, como forma de intervir nos processos culturais, sociais
e politicos de maneira proposital pela populacdo negra no decorrer de suas historias, nos
contextos sociais nos quais se inserem, em suas formas de existir e atuar nos processos de
libertacao (Quijano apud Gomes, 2017).

Partindo da premissa acerca da importancia dos saberes produzidos pela populacao
negra para a constru¢ao da sociedade brasileira, primordial seria que esses saberes adentrassem
as escolas e fizessem parte de todo o contexto educacional e toda produgdo do conhecimento
para reconhecer e valorizar a mudanga realizada na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/1996
para atender a Lei 10.639/2003, que institui a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educagao Basica das escolas publicas e privadas

do Brasil. “Essa Lei foi regulamentada pela Resolugao CNE/CP 01/04 e pelo Parecer 03/04,
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que institui as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais
e o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” (Gomes, 2017, p. 68). No entanto,
¢ percebido que os saberes propostos nesses documentos em sua maioria ainda nao sao
aplicados no contexto educacional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais t€ém como objetivo principal orientar e garantir que as escolas brasileiras promovam
uma educacdo que valorize e respeite a diversidade étnico-racial do pais para combater o
racismo estrutural e promover a igualdade racial no ambiente educacional e, consequentemente,
no contexto social. Sendo assim, as escolas devem reconhecer as diferencas, valorizar e
respeitar a diversidade étnico-racial presente na sociedade brasileira, promovendo o respeito
mutuo e a convivéncia democratica entre os diversos grupos. Ademais, as diretrizes orientam
as escolas a adotarem praticas pedagdgicas que combatam o racismo, tanto de forma explicita
quanto velada, visando a construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Para tal, propdem a
inclusdo obrigatdria da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos curriculos
escolares de todos os niveis de ensino, garantindo que esses contetidos sejam abordados de
forma transversal e interdisciplinar. Aponta, ainda, que ¢ preciso superar a educagdo
eurocéntrica, que historicamente dominou os curriculos educacionais brasileiros,
marginalizando as contribui¢des culturais, historicas e intelectuais dos povos afro-brasileiros e
indigenas (Brasil, CNE/CP, 2004). Além disso, tal marco legal define que “[...] a educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos,
quebra de desconfiangas, projeto conjunto para constru¢cdo de uma sociedade justa, igual,
equanime (Brasil, CNE/CP 2004, p. 6).

Conceigao e Santos (2020) apontam que a sociedade brasileira ¢ multicultural e sendo a
escola um espaco que envolve as diferencgas étnicas, culturais e sociais, ¢ imprescindivel inserir
essas tematicas no curriculo e, por meio da pratica pedagdgica, propor debates que promovam
a valorizacdo e o reconhecimento da diversidade racial e cultural presente no contexto social
do Brasil. Desse modo, essas praticas devem se opor aos padroes eurocéntricos € promover uma
educacdo para todos, pois a integracdo das diversas etnias e culturas no espago escolar ¢
primordial na constru¢do de uma sociedade mais justa e igual, além de contribuir para superar
o racismo e as desigualdades. “Para a quebra do paradigma de superioridade da cultura europeia
em relagdo as outras culturas, especificamente a de matriz africana, as discussdes sobre
identidade, diversidade racial, multiculturalismo e reconhecimento sdo imprescindiveis”

(Conceicao; Santos, 2020, p. 17).
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Candau e Oliveira (2010) observam que mesmo com a objetividade presente nas
diretrizes ha obstdculos em seu cumprimento e efetivagdo, pois enquanto o documento
apresenta propostas e teorias ndo eurocéntricas, a sociedade, a escola e consequentemente os
docentes construiram seus conhecimentos e suas praticas nas epistemologias eurocéntricas. “O
desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar de indios, de descendentes de
africanos, de europeus, de asidticos faz com que ensinemos como se vivéssemos numa
sociedade monocultural” (Silva, 2007, p. 501). No entanto, a legislacdo e as produgdes
cientificas baseadas em uma nova concep¢do de historia, saberes, epistemologias e novas
interpretagdes da historia da humanidade, bem como da formagdo da nacdo brasileira ja estdo
sendo difundidas nas instituigdes de ensino e aos docentes. Pereira apud Candau e Oliveira
(2010, p. 33) afirma que se “por um lado ha uma disputa epistemologica quanto a interpretagao
da historia e as perspectivas de andlise social das relagdes raciais, por outro o campo do
conhecimento historico no Brasil vivencia mudangas interpretativas que ainda ndo chegaram a
sala de aula”. Desse modo, a formagao docente continuada ¢é crucial e necessaria para que se
possa desenvolver praticas que envolvam a desconstrucao de processos histéricos baseados em
formas de discriminagdo e de preconceitos, com isso, promover praticas de reconhecimento e
de valorizacdo étnica e cultural. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo da Relagdes Etnico-Raciais apontam:

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, frequentados em sua
maioria por populagdo negra, contem com instalagdes e equipamentos solidos,
atualizados, com professores competentes no dominio dos contetdos de
ensino, comprometidos com a educagdo de negros e brancos, no sentido de
que venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes e palavras que impliquem desrespeito e discriminagao (Brasil, 2004,

p- 12).

Para Moore apud Candau e Oliveira (2010), outro obstaculo, além do epistemoldgico
destacado pelos autores no atendimento ao que preconiza as Diretrizes Nacionais, € a formagao
docente inicial que ndo propicia o conhecimento da historia e sua interpretagcdo, no entanto, a

legislag@o orienta o ensino de histdria e estimula uma nova forma de interpreta-la.

Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, nio s6 de dentincia da
miséria e discriminagdes que atingem o continente, nos topicos pertinentes se
fara articuladamente com a historia dos afrodescendentes no Brasil e serdo
abordados temas relativos: - ao papel dos ancidos e dos griots como guardidos
da memoria historica; - a historia da ancestralidade e religiosidade africana; -
aos nubios e aos egipcios, como civilizagdes que contribuiram decisivamente
para o desenvolvimento da humanidade; - as civilizagcdes e organizagdes
politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; -
ao trafico e a escraviddo do ponto de vista dos escravizados; - ao papel de



93

europeus, de asiaticos e também de africanos no trafico; - a ocupagao colonial
na perspectiva dos africanos; - as lutas pela independéncia politica dos paises
africanos; - as a¢des em prol da unido africana em nossos dias, bem como o
papel da Unido Africana, para tanto; - as relacdes entre as culturas e as
histérias dos povos do continente africano ¢ os da diaspora; - a formacao
compulsoria da diaspora, vida e existéncia cultural e histérica dos africanos e
seus descendentes fora da Africa; - a diversidade da diaspora, hoje, nas
Américas, Caribe, Europa, Asia; - aos acordos politicos, econdmicos,
educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros paises da didspora
(Brasil, CNE, 2004, p. 12).

Trata-se de reverter um processo historico por meio da interpretacdo e do conhecimento
da histéria da Africa que possibilite uma valorizagdo e construcio epistemolégica por
intermédio daqueles que sempre tiveram seus direitos negados. Desse modo, € necessario
promover o entendimento de como foi constituido o ocidente europeu e a nagdo brasileira
(Moore apud Candau; Oliveira, 2010).

Retratar a historia real do povo africano com seus saberes relacionados & mineragdo, a
agricultura, as técnicas de metodologia, a fundicdo de metais desconstréi todo o processo
imposto e criado pelo ocidente europeu. Assim, todas as propostas apresentadas nos
documentos podem possibilitar transformagdes, visto que as rupturas de paradigmas estdo cada
vez mais presentes nos varios espacos, entre eles o académico e os movimentos sociais
(Candau; Oliveira, 2010).

Gomes (2017) evidencia os saberes identitarios, politicos e os estéticos-corporeos
produzidos pelo Movimento Negro e como estes estdo presentes na historicidade do povo negro
desde o periodo de colonizagdo. Tais saberes se sobressaem a partir dos anos 2000 quando o
Movimento Negro ganha destaque em varios aspectos, entre eles politico, midiatico,
educacional e juridico na luta pela conquista de politicas publicas que atendessem as demandas
da populagdo negra.

Sobre os saberes identitarios, acontecem fatos relevantes no contexto social quando o
Movimento Negro, por meio das politicas publicas, ativa as discussdes sobre a “raga”,
provocando o autoconhecimento da populagdo negra que, ao se autodeclarar, fortalece os
processos de identidade de forma positiva. O movimento negro promove uma anélise critica
das estruturas de poder e das formas como o racismo se manifesta em diferentes niveis da
sociedade, incluindo institui¢Ges politicas, econdmicas e culturais. Nesse sentido, a mobilizacdo
nas redes sociais em torno de pautas e demandas especificas relacionadas a igualdade racial,
direitos civis, acesso a educacéo, salde, dicas de beleza, entre outros contribui para evidenciar
esse processo. Tal mudanca promoveu maior visibilidade dos problemas enfrentados pela

populacdo negra que passou a fazer parte do contexto do poder publico, pesquisadores e ONGs.
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A identidade negra e as causas que a envolvem passam a ser vistas com um novo olhar e isso
possibilita um fortalecimento identitario no contexto da sociedade brasileira (Gomes, 2017).

Os saberes politicos sdo fundamentais nas conquistas do Movimento Negro, pois
oportunizaram mudancas no contexto social no que se refere as discussdes sobre raca que
envolvem a discriminagdo, a diversidade e a igualdade de direitos. Assuntos antes
invisibilizados s@o discutidos nas universidades e as questdes raciais ganham destaque no
Ministério da Educacéo e nas varias pesquisas que envolvem os marcadores sociais do Brasil.
As marcas da desigualdade racial sdo desveladas e 0 Movimento Negro ocupa espago no cenario
politico e educacional e promove, assim, conquistas de acdes afirmativas por meio de aparatos
legais que oportunizam reparacdo e mudancas efetivas em busca da justica social (Gomes,
2017).

A raca em sua concepgdo ressignificada passa a ser critério para superar
desigualdades mediante a adocéo de politicas publicas institucionalizadas por
lei, tais como a Lei 12.288/10 (Estatuto da Igualdade Racial), a Lei 12.711/12
(Lei de Cotas Sociorraciais nas Instituicbes Federais do Ensino Superior) e
Lei 12.990/14 (Cotas nos Concursos Publicos Federais) (Gomes, 2017, p. 71).

Desse modo, os saberes politicos ndo sdo apenas tedricos, mas sdo praticos e
estratégicos, orientando as acBes do Movimento Negro em busca de transformacdes sociais
profundas e duradouras. Eles tém sido fundamentais para avancar na luta contra o racismo e na
construcdo de sociedades mais justas e inclusivas em todo o contexto social.

Gomes (2017) ressalta a interligacao dos saberes e aponta os saberes estéticos corporeos
como um importante saber na formacdo e construcdo identitaria do povo negro e,
principalmente, da mulher negra e da juventude negra, pois se trata de uma desconstrugéo de
visdo exotica e erotica do corpo negro para a valorizagdo das expressdes estéticas e corporais
de determinados grupos étnicos, em particular das comunidades afrodescendentes. Esses
saberes sdo importantes ndo apenas como formas de expressao cultural, mas como resisténcia
e afirmacdo identitaria frente a padrdes estéticos dominantes que excluem muitas vezes e
marginalizam as manifestacdes estéticas ndo eurocéntricas, isto é, representa o reconhecimento
e valorizagdo das diversas formas de beleza e estética presentes nas culturas afro-brasileiras e
africanas. Isso inclui cabelos, penteados, trajes tradicionais, adornos corporais, dangas, gestos
e expressOes faciais fundamentais para a identidade cultural. “A estética negra passou a ser
compreendida como parte do direito da cidadania e da vida das mulheres negras, tornando-se
um dos saberes sobre o corpo que vem sendo amplamente socializado e potencializado

principalmente pelas jovens negras” (Gomes, 2017, p. 77).



95

Os saberes estéticos-corpdreos viabilizam a quebra de paradigmas eurocéntricos
pautados no mito da democracia racial que, baseada na mesticagem, quer negar as diferencas
existentes no padrao estético negro e como este se autoafirma nos espagos de poder e de cultura,
utilizando explicacdes baseadas na miscigenacdo racial que classificam o povo ndo branco de
“[...] moreno (pele ndo tdo “escura” e cabelos anelados). E o ideal do copo brasileiro mestico,
ndo como uma possibilidade de conformacdo social, cultural e étnico-racial brasileira, mas
como superioridade [...]” (Gomes, 2017, p. 78). Ademais, nos espacos escolares é preciso que
0 saber corpdreo negro seja apresentado em sua conjuntura estética e cultural real, assim cabe
o0 cuidado com a folclorizacdo e a utilizacdo de estere6tipos, pois elas representam formas de
anulacédo e de negacéo do corpo negro.

Nesse sentido, as comunidades negras utilizam as praticas estéticas corporeas como
formas de resisténcia cultural contra a hegemonia cultural branca e a imposi¢cdo de padrdes
esteticos eurocéntricos. Para tal, a valorizag&o estética do povo negro vem contribuindo para a
afirmacdo da identidade negra e para a conquista de espacos emancipatorios. Os saberes
estéticos corporeos desempenham um papel crucial na promocdo da diversidade cultural e na
construcdo de sociedades mais inclusivas, onde todas as formas de beleza e expressdo sdo
valorizadas e respeitadas (Gomes, 2017).

Mignolo (2017) defende a construcdo de mundos globais para além de um sistema de
dominacdo. Para tal, é necessaria a pratica do pensamento decolonial, buscando futuros globais
por meio da pluriversalidade, posto que ndo da para se pensar uma unica forma de projeto como
universal. E necessario entender e refletir sobre aspectos historicamente tratados como o (nicos
e universais caminhos da humanidade, além disso, compreender que outros conceitos
epistemoldgicos devem ser pensados e construidos diante das outras realidades existentes nas
sociedades. Nesse sentido, é primordial o reconhecimento da necessidade de outras opcdes para
possibilitar futuros globais que atendam os interesses diversos.

Nesse sentido, “Catherine Walsh reflete os processos educacionais a partir de conceitos
como: pensamento outro, decolonialidade e pensamento critico de fronteira” (Candau; Oliveira,
2010, p. 24). O pensamento do outro parte da ideia de decolonizar, desconstruir, realizando
assim um ato politico em busca de epistemologias contrarias a categorizagdo de sujeitos como
atrasados, subalternizados, incapazes. Desse modo, trata-se de uma reconstru¢do do ser, do
poder e do saber.

Mignolo apud Candau e Oliveira (2010) aponta que é preciso restabelecer a “geopolitica
do conhecimento” em diregbes que reconhecam a existéncia da subalternizagdo e

invisibilizacdo dos conhecimentos outros, para que possa intervir de forma critica, na préatica
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ocidental eurocentrada inserindo epistemologias outras. Candau e Oliveira (2010) afirmam que
€ nesse Vviés que a interculturalidade estd presente com o intuito de promover novas formas de
pensar e agir na construcdo de novas perspectivas tedricas e cognitivas.

Outro conceito discutido por Walsh apud Candau e Oliveira (2010) € o “posicionamento
critico de fronteira” que propde uma ldgica diferente da eurocéntrica, visto que ndo tem uma
proposta de anular os pensamentos ocidentais, até porque ndo seria possivel, mas possibilitar a
existéncia de pensamentos criticos que reconhecam as relacdes de poder existentes em nossa
sociedade e que estas podem ser modificadas e transformadas em funcdo do confronto com
outras historias, com outros saberes, com outras formas de pensar. Desse modo, é possivel
decolonizar e produzir conhecimentos e novas formas de compreensdo na perspectiva
intercultural.

Catherine Walsh apud Candau e Oliveira (2010, p. 26) apresenta 0 conceito de

interculturalidade como:

- Um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas em condigdes de respeito, legitimidade mutua,
simetria e igualdade.

- Um intercdmbio que se constroi entre pessoas, conhecimentos, saberes e
praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido
entre elas na sua diferenga. - Um espago de negociacédo e de traducdo onde as
desigualdades sociais, econémicas e politicas, e as relagoes e os conflitos de
poder da sociedade ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e
confrontados.

- Uma tarefa social e politica que interpela ao conjunto da sociedade, que parte
de préticas e acBes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de
responsabilidade e solidariedade.

- Uma meta a alcangar.

Outro estudo da autora destaca que

O conceito de interculturalidade é central & (re)construcdo de um pensamento
critico-outro - um pensamento critico de/desde outro modo -, precisamente
por trés razdes principais: primeiro porque estd vivido e pensado desde a
experiéncia vivida da colonialidade [...]; segundo, porque reflete um
pensamento ndo baseado nos legados eurocéntricos ou da modernidade e, em
terceiro, porque tem sua origem no sul, dando assim uma volta a geopolitica
dominante do conhecimento que tem tido seu centro no norte global (Walsh
apud Candau; Oliveira, 2010, p. 27).

Nesse sentido, a interculturalidade envolve representacbes que estdo diretamente
imbricadas na transformacdo dos sujeitos, assim, propde a ideia de pensar a sociedade em seus
varios aspectos politicos, econdmicos, culturais, éticos e epistémicos em busca de a¢des que

contemplem uma desconstrucdo de um pensamento, de um saber, de um poder e de um ser
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universal. Desse modo, a interculturalidade compreende uma forma de criar epistemologias que
valorizem e cologuem em pauta conhecimentos outros e conhecimentos ocidentais em
discuss0es criticas, propondo uma dimensao mais equanime. Aponta ainda que no contexto da
educacdo, o trabalho na perspectiva intercultural ndo é delimitado a uma simples insercéo de
novos assuntos ou préaticas pedagogicas, portanto, por se tratar de um ato politico, o trabalho
tem o papel de criticar os pilares ideoldgicos constituidos na sociedade para haver a construgdo

e transformacao historica e sociocultural.

[...] muitas politicas publicas educacionais na América Latina (incluindo o
Brasil) vém se utilizando dos termos interculturalidade e multiculturalismo
como forma de somente incorporar as demandas e o0s discursos
subalternizados pelo ocidente, dentro do aparato estatal em que o padrdo
epistemoldgico eurocéntrico e colonial continua hegemonico (Walsh apud
Candau; Oliveira, 2010, p. 26-27).

Walsh apud Candau e Oliveira (2010) indica que a préatica da interculturalidade critica
— pedagogia decolonial — prop6e uma quebra de paradigmas da visdo eurocéntrica colonial
em busca de uma producdo do conhecimento que extrapola o saber sistematizado, mas que
intervenha no contexto sociocultural no qual o sujeito esta inserido, ou seja, ndo basta apenas
difundir e delatar as formas de racismo epistémico criado pelas relacdes de poder hegemonicas,
é necessario um projeto que ressignifique outros olhares e pensamentos sobre os saberes e
epistemologias que possam atuar no contexto social e cultural apresentando transformacdes
efetivas e significativas.

Candau (2020) destaca a importancia das politicas publicas e movimentos sociais para
o fortalecimento do ensino em uma perspectiva intercultural critica, pois, é imprescindivel a
discussao e o dialogo que articulam a igualdade e a diferenca mediante um sistema democrético
em movimento, que tem como prioridade a emancipacdo dos sujeitos. Esse processo esta
diretamente imbricado na formacgéo docente inicial e continuada. Mesmo que ainda seja uma
realidade distante do sistema educacional, € necessaria para a construcdo de uma sociedade
mais justa e igual. O desenvolvimento da didatica intercultural critica na formacao docente é
essencial, posto que ela compreende a diversidade como um ingrediente primordial na pratica

pedagdgica.

3.3. Ecologia dos saberes: caminhos possiveis para uma educacio decolonial

Ecologia é a especialidade da biologia que estuda o0 meio ambiente e 0s seres vivos que

vivem nele, ou seja, € 0 estudo cientifico da distribuicdo e abundancia dos seres vivos e das
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interacdes que determinam a sua distribuigédo. As interagdes podem acontecer entre seres vivos
e/ou com o meio ambiente. A palavra Okologie deriva da juncdo dos termos gregos oikos, que
significa casa, e logos, que quer dizer estudo (Wikipedia, 2024).

Santos (2018) aborda a ecologia de forma mais ampla, considerando-a como uma
ecologia de saberes e praticas. Isso significa que ele valoriza ndo apenas a sustentabilidade
ambiental, mas também a sustentabilidade social e cultural. Ele aponta que ¢ imprescindivel
reconhecer ¢ integrar as diversas culturas e saberes presentes nos contextos para enfrentar os
desafios globais contemporaneos, como as mudancas climaticas, a desigualdade social e a
degradacdo ambiental.

Varios conceitos sao atribuidos para o termo saber, entre eles:

1 Ter conhecimento, informag&o ou noticia de estar informado sobre [...] 2
Conhecer especificamente uma técnica, uma maneira, uma ciéncia, etc [...] 3
Ter certeza ou convicgéo de pressentir [...] 4 Ter a capacidade, as habilidades
ou os meios de fazer [...] Ter condi¢do ou capacidade de compreender ou
explicar algo [...] 6 Ter na memoria [...] 7 Obter ou tentar obter informacédo
[...] 10 Conjunto de conhecimentos que se adquire: CULTURA; ERUDICAO;
SABEDORIA. 11 Discernimento e prudéncia nas agdes, no comportamento.
12 Capacidade que se adquire com a experiéncia [...] (Aulete, 2011, n.p.).

Sobre os saberes, Santos (2018) argumenta que eles ultrapassam 0s conhecimentos
técnicos e cientificos, pois se trata de reconhecer e valorizar a diversidade de saberes presentes
nas varias formas de cultura e comunidades existentes. Desse modo, 0 conceito apresentado por
Aulete (2011) coaduna com Santos (2018) acerca dos saberes, para quem 0s conhecimentos
também podem ser adquiridos culturalmente.

Para Santos (2018), a ecologia dos saberes ¢ antagdnica ao conhecimento hegemdnico
que se apodera e dissemina saberes monoculturais tidos como Unicos e universais Portanto, a
ecologia dos saberes tem o proposito de valorizar saberes outros e desconstruir a logica perversa
da hegemonia ocidental, por conseguinte, ¢ pautada na necessidade, na produgao e na existéncia
de outros conhecimentos, muitas vezes negados pelo rigor cientifico. No entanto, a sociologia
das auséncias aponta que “Toda ignorancia ¢ de um determinado tipo de conhecimento, e todo
conhecimento ¢ a superagdo de uma ignorancia em particular” (Santos, 1918, p. 223), ou seja,
ndo ha ignorancia, tampouco conhecimento absoluto, pois, este ndo ¢ completo nem unico,
todos conhecem e desconhecem algo. O conceito desenvolvido por Santos (2018) propde uma
abordagem critica e pluralista do conhecimento, que promove a diversidade de formas e saberes
presentes nas diferentes culturas e contextos sociais. Assim, o conhecimento nao deve ser visto
apenas como algo produzido pela comunidade cientifica, situada nos centros de pesquisas

dominantes, mas também nas comunidades locais, movimentos sociais ¢ tradi¢des. Desse
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modo, ¢ necessario promover didlogos e interagdes entre diferentes epistemologias, buscando
a construcdo do conhecimento em sua abrangéncia e complexidade. Acerca disso, Santos (2018,
p. 225) defende que a “Confrontagdo e dialogo entre saberes ¢ confrontacdo e dialogo entre os
diferentes processos por meio dos quais as praticas que forem diversamente ignorantes se
transformem em praticas que sejam também diversamente conhecedoras”.

Segundo Santos (2018), a injustica social € inerente a injusti¢a cognitiva, uma vez que
essa ultima se refere a forma como o conhecimento dominante ¢ hegemdnico marginaliza e
desvaloriza outros saberes e perspectivas epistemoldgicas. Essa marginalizagdo epistémica vai
além da discriminagdo intelectual, pois perpetua e reforca as desigualdades sociais e politicas.
Para se opor a essa logica, o autor propde ndo apenas a transformagao das estruturas econdmicas
e politicas, mas uma mudanga epistémica que reconheca ¢ valorize a diversidade de
conhecimentos e saberes. Nesse sentido, € necessario que seja oportunizada uma ecologia dos
saberes inclusiva e critica, capaz de construir alternativas ao modelo dominante da producao do

conhecimento.

Trata-se, por um lado, de explorar concepgdes alternativas que estejam no
interior do conhecimento cientifico ¢ que se tornam visiveis por meio de
epistemologias pluralistas de diversas praticas cientificas (em particular as
epistemologias feministas) e, por outro lado, de promover a interdependéncia
entre os saberes cientificos produzidos pela modernidade ocidental e saberes
diferentes ndo cientificos (Santos, 2018, p. 224).

Nessa perspectiva, Santos (2018) propde que ndo deva haver uma hierarquia no
conhecimento, pois existem diferentes saberes, entre eles os tradicionais e populares, muitas
vezes marginalizados pela ciéncia hegemonica, apesar disso, eles sdo de fundamental
importancia para compreender a diversidade e a pluralidade existente no mundo que ¢ amplo e
complexo. O autor defende uma abordagem pluralista e critica que reconhece e valoriza a
diversidade de saberes e perspectivas sem cair no relativismo total, no qual todos os pontos de
vista seriam igualmente véalidos e verdadeiros.

Desse modo, Santos (2018) argumenta em favor do dialogo e da interacéo entre os varios
saberes, reconhecendo a diversidade e buscando desenvolver outras perspectivas de
conhecimento, de critérios de legitimacéo e de justica cognitiva das diferentes epistemologias.
Tais epistemologias devem avaliadas por diferentes aspectos e ndo apenas pelo modelo
cientifico ocidental, para isso € necessaria uma orientagdo ética e uma politica diversifica, que
oportunize a propagagdo do conhecimento de forma mais equanime. Sendo assim, convém

evitar tanto o relativismo absoluto quanto o monopodlio do conhecimento cientifico ocidental,
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promovendo um equilibrio que reconheca a validade e a importancia de diferentes perspectivas
enquanto mantém critérios éticos e sociais para avalia¢cdo do conhecimento.

Boaventura de Souza Santos (2018) defende grupos com uma participacdo dinamica,
comprometida e reflexiva no mundo, que transcenda a mera observacio ou analise passiva. E
necessario que os sujeitos e grupos se envolvam em conhecer e transformar as realidades as
quais investigam. Isto implica em posicionamento critico no que se refere as desigualdades e
aos impasses politicos e éticos que transpassam a sociedade global. A ecologia dos saberes é
antagbnica a hegemonia do conhecimento e desafia as estruturas de poder, pois defende que a
existéncia das diferentes formas de conhecimentos precisa ser reconhecida, valorizada e

integrada em uma busca coletiva por justica social, ambiental e epistemoldgica.

A ecologia dos saberes se baseia na ideia da copresenca radical. Copresenga
radical significa que as praticas e os agentes de ambos os lados da linha abissal
sdo contemporaneas sempre e quando houver mais um tipo de
contemporaneidade. Copresenca radical significa equiparar simultaneidade
com contemporaneidade, o qual sé se pode conseguir caso se abandone a
concepcao linear do tempo (Santos, 2018, p. 227).

Nesse contexto, Santos (2018) aponta ainda que a concepcao linear hegemdnica do
tempo, defendida pela modernidade ocidental e implicada na perspectiva progressiva da
historia, é restrita para perceber a complexidade das experiéncias culturais e histéricas que
compdem o mundo global. A ecologia dos saberes propde uma temporalidade multifacetada e
uma abordagem mais pluralista que valorize e reconheca as diversas narrativas histéricas que
refletem a diversidade cultural oriunda de diferentes contextos culturais e sociais. 1sso inclui
reconhecer formas de conhecimento e saberes que ndo podem se encaixar na narrativa linear

dominante.

Dois fatores principais explicam a emergéncia da ecologia dos saberes. O
primeiro é a forte presenca politica de povos e de visdes do mundo do outro
lado da linha que juntos participam da resisténcia global ao capitalismo, ou
seja, como importantes agentes da globalizagdo contra hegeménica. O
segundo fator é a confrontagdo inédita entre concepgdes radicalmente
diferentes de sociedade alternativa, tdo diferentes que ndo se pode juntar no
ambito de uma Unica (Santos, 2018, p. 228).

Segundo Santos (2018), a luta de diferentes grupos como camponeses e indigenas contra
o sistema global dominante contribui como uma forma de desafiar e reverter essa dinamica,
uma vez que, caminha-se para a conquista da globaliza¢&o contra hegemonica que tem o intuito
de propiciar alternativas de integracdo global inclusiva que ndo sejam apenas orientadas pelo
lucro e pela competicdo desenfreada, mas pelo respeito a dignidade humana e pela justica social.
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Santos (2018) ainda reforca a existéncia dos limites internos e externos na construcao
dos saberes e destaca que esses limites apresentam diferencas entre si, pois enquanto os saberes
hegemdnicos reconhecem e exploram apenas o limite interno, os saberes contra hegemonicos
se utilizam dos dois limites. A pluralidade interna das praticas cientificas refere-se a diversidade
de abordagens, métodos e perspectivas que devem ser reconhecidos e valorizados dentro da
propria ciéncia. Ele argumenta que a ciéncia moderna frequentemente tende a impor uma viséo
homogénea e hierarquica do conhecimento, marginalizando ou ignorando outros modos de
conhecer que ndo se enquadram no paradigma dominante. A pluralidade externa, dentro do
contexto da ecologia dos saberes, refere-se a incluséo e a valorizagcdo de uma ampla gama de
conhecimentos e epistemologias que estdo além do paradigma dominante da ciéncia ocidental
moderna. Isso inclui saberes indigenas, conhecimentos tradicionais de comunidades locais,
saberes populares, perspectivas feministas e outras epistemologias subalternas que tém sido
historicamente marginalizadas.

Dentro do contexto da pluralidade interna, Santos (2018) entende a necessidade de
propor uma abordagem mais inclusiva e democratica da ciéncia, na qual diferentes perspectivas
e formas de conhecimento possam coexistir, interagir e enriquecer-se mutuamente. 1sso ndo
apenas amplia a base de conhecimento disponivel, mas também promove uma maior justica
epistémica, permitindo que diversas comunidades e culturas participem ativamente na produgéo
e aplicacdo do conhecimento cientifico. A ideia de pluralidade externa esta intimamente ligada
ao conceito de ecologia dos saberes. Essa abordagem propde que 0 conhecimento ndo seja
engessado e universal, mas diverso e contextualmente situado, resultante de interacdes
complexas entre diferentes formas de saber. Desse modo, a ecologia dos saberes € essencial
para enfrentar os desafios contemporaneos de maneira mais eficaz e justa. Ao reconhecer e
integrar diferentes formas de conhecimento, podemos abordar problemas complexos como a
crise ambiental, a desigualdade social, os direitos humanos e a tecnologia de uma maneira mais
holistica e inclusiva.

Santos (2018) esclarece que a ecologia dos saberes enfatiza a diversidade, a integracao
das diferentes formas de saber e reconhece que o conhecimento se produz ndo apenas no logos
(racionalidade, l6gica, ciéncia), mas também no mythos (mito, narrativa, saberes tradicionais,
culturais e simbdlicos). Essa abordagem valoriza a diversidade de formas de saber e reconhece
que diferentes culturas, tradigdes e perspectivas tém contribuicbes importantes para o
entendimento e a solucdo de problemas complexos. Portanto, ambos desempenham papéis
complementares na cria¢do e na aplicacdo do conhecimento em diversas areas. Ademais, Santos

(2018, p. 251) ressalta que a “ecologia do saber é uma politica de intermovimentos”, pois, é
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pautada na necessidade de estabelecer dialogos e colaboracgdes entre diferentes movimentos
sociais, politicos e culturais, entre eles 0s movimentos ambientalistas, movimentos indigenas,
feministas, movimento negro. O propdsito é promover a interacdo, o respeito e o intercambio
entre os diversos conhecimentos, reconhecendo que cada um traz contribui¢des valiosas para a
compreensao e acdo em questdes ambientais e sociais. Desse modo, além de fortalecer os lagos
entre diferentes grupos e comunidades, a ecologia do saber também enriquece as solucGes
propostas para enfrentar problemas complexos por meio da complementaridade e da

colaboracéo entre saberes diversos.

3.4 As interfaces entre a EJA e a ERER

A trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos vem percorrendo caminhos dificeis ao
longo da histéria da educacdo, pois esta foi criada para atender uma populagdo que, por varios
motivos, ndo teve acesso ao processo educacional. E importante conhecer os objetivos e a
historia da EJA, bem como os sujeitos excluidos do processo educacional que a constitui ao
longo da sua trajetéria. Com isso, compreender sua situacdo atual enquanto modalidade do
ensino da Educacdo Basica.

A EJA é marcada por muitas lutas no cenario educacional brasileiro, pois se trata da
inclusdo de muitos excluidos e marginalizados com acesso e direito a educacao, que por varios
motivos lhes foram negados. Diante disso, marcos historicos fazem parte do contexto da
Educacao de Jovens e Adultos e da populagédo negra no Brasil.

Para compreender o0s percal¢os enfrentados pelo povo negro no processo de
escolarizacdo, é necessario conhecer 0s aspectos historicos da legislacdo que rege o sistema
educacional do Brasil. A primeira Constituicdo de 1824, apds a independéncia do Brasil, apesar
de ndo priorizar a educacdo, afirmava, de forma breve, que a instru¢do priméria é gratuita a
todos os cidaddos. No entanto, os requisitos exigidos para serem considerados cidad&os
brasileiros eram aqueles nascidos no Brasil, ingénuos, libertos, mesmo sendo filhos de
estrangeiros, entre outros.

Desse modo, é perceptivel a desigualdade de direitos, uma vez que havia abundancia de
pessoas negras que nao se encaixavam no modelo de cidaddo concebido. Maia (2020) afirma
que a legislacdo promove uma percepc¢do negativa do povo negro, visto que carrega as marcas
da escraviddo vivenciadas no governo imperial, perpetuadas ao longo do processo histérico e
de outros regimes politicos. A Constituicdo de 1824 apresenta varios artigos que discrimina 0s

negros e favorece o racismo, pois ndo permitia que o negro liberto exercesse sua cidadania de
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forma efetiva, ou seja, mesmo dando o direito ao negro de votar, esse nao poderia receber votos,

demonstrando assim que havia uma dominagéo das leis pelos brancos para os brancos.

Nesse sentido, pode-se afirmar que o racismo, enquanto pratica injusta ou
violenta contra pessoas de diferentes grupos étnicos, diferentes matrizes
culturais, ndo ¢ coisa que passa a existir somente a partir de 1888, mas, antes,
ja nos primeiros momentos da escravidao praticada em territorio brasileiro.
Ou seja, reconhecendo que a pratica racista ndo foi fruto da Lei Aurea,
conclui-se que esse fendmeno ja existia na realidade social brasileira antes
mesmo da Proclamacdo da Independéncia (1822). Portanto, esse raciocinio
sugere que a compreensao do racismo a brasileira deve ser buscada no Brasil-
colonia (Conceigao, 2020, p. 177).

As injusticas e as desigualdades ainda foram reproduzidas na legislagdo imperial, como
na Lei niimero 1, de 14 de janeiro de 1837, quando as escolas e os cursos noturnos proibiam o
acesso por escravos. Como se pode perceber, na regulamentacdo “Sao proibidos de frequentar
as escolas publicas: Primeiro: Todas as pessoas que padecem de moléstias contagiosas.
Segundo: os escravos e os pretos africanos, ainda que sejam livres ou libertos” (Fonseca apud
Passos, 2012, p. 139).

Em 1878, por meio do Decreto nimero 7.031-A, é regulamentado o ensino noturno para
adultos no municipio da corte e ele estabeleceu o acesso a escola nacionalmente. Os cursos
noturnos eram destinados aos negros livres e libertos. No entanto, a ordem estabelecida pela
corte ndo foi atendida em todas as provincias, pois algumas proibia que negros frequentassem
os cursos. Ademais, no ano seguinte, “com a Reforma do Ensino Primério e Secundario,
proposta por Ledncio Carvalho, instituia a obrigatoriedade do ensino dos sete aos catorze anos
e eliminava a proibi¢do de os escravos frequentarem as escolas publicas” (Passos, 2012, p. 245).

Com o fim da monarquia e a proclamacdo da Republica, surge a necessidade de uma
nova legislacdo, a Constituicdo 1891. Se a anterior priorizou a formacdo do estigma de ex-
escravo do povo negro, esta ainda mais cruel exclui o negro do contexto, como se este ndo
fizesse parte da sociedade brasileira. Partindo da premissa de que o fim da escraviddo ocorreu
em 1888, houve silenciamento por parte dos legisladores sobre o assunto, com o propdsito de
apagar da histéria do pais o processo escravizatorio. No entanto, apesar de o negro nao ser
citado na referida Carta, de acordo com Maia (2020, p. 203), “os deputados racistas ndo se
intimidavam em propor moc¢des absurdas como foi o caso de deputado baiano José Joaquim
Seabra (1855-1942), durante a 132 Sessdo, de 20/12/1890, ao propor a destrui¢do dos arquivos

da escravidao”. Proposta que foi aprovada e deu inicio ao negacionismo da historia do povo

negro, deixando-os cada vez mais invisibilizados e destituidos de direitos.
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O projeto de escola republicana ndo incorporou, pois, um projeto de
emancipagdo da populagdo negra, pelo contrario, continuou alimentando o
racismo e produzindo a exclusdo de criangas e jovens negros dos bancos
escolares. As teorias racistas amplamente difundidas foram naturalizando as
desigualdades raciais em novo ambiente politico e juridico. Consolidou-se
uma forte politica de branqueamento como projeto nacional de modo a
conciliar a crenga na superioridade branca com o progressivo desaparecimento
do negro, cuja presenga estava relacionada ao atraso. O modelo de
desenvolvimento pretendido estava diretamente associado ao projeto de uma
nacdo branca. As elites, ao interpretarem o Brasil, projetavam a necessidade
da regeneragdo das populagdes brasileiras, tidas como “doentes, indolentes ¢
improdutivas” (Carvalho apud Passos, 2012, p. 150, grifos do autor).

No entanto, Cruz (2005) relata que o povo negro ndo foi omisso na busca pela educagéo
e sabia da sua importancia para ocupar seu espaco no contexto social e, quando na condicdo de
libertos, apropriou-se do saber escolar nos padrdes e requisitos oficiais. Cruz (2005, p. 27)
afirma que “embora ndo de forma massiva, as camadas populacionais negras atingiram niveis
de instrucdo quando criavam suas proprias escolas; recebiam instrucdo de pessoas
escolarizadas; ou adentravam a rede publica, os asilos de 6rfaos e escolas particulares”.

Apds a Revolucédo de 1930, com novas demandas politicas, econémicas e sociais, forma-
se uma nova carta, a Constituicdo de 1934, que defende uma educacdo baseada nos parametros
da eugenia. O eugenismo, que surge na Europa e é defendido por Francis Galton, tinha como
objeto de estudo “o aperfeicoamento da raga humana”, e utiliza como pilar das suas pesquisas
e estudos a teoria evolucionista de Darwin. Nesse contexto, passou a estudar uma teoria social
que explicaria a evolucdo das racas, afirmando que as racas inferiores (negras) atrapalhavam a
evolucéo pura e nobre do ser humano. Essa teoria selecionava os seres humanos com base nas
caracteristicas hereditarias, utilizando como critério a beleza e a satde fisica e mental dos
gregos antigos, classificando pessoas ideais para evoluir geracdes futuras. Surge também o
Darwinismo social, que sustenta o racismo e a eugenia, baseado na premissa de que 0s mais
aptos a sobreviver e 0s mais evoluidos eram as pessoas economicamente bem-sucedidas, em
outras palavras, 0s ricos eram mais aptos que os pobres para sobreviver. As ideias eugenistas
ganham proporcao, sdo difundidas e geram interesse nas comunidades cientificas do mundo,
sendo utilizadas como politica de discriminagdo social e limpeza étnica. No Brasil, ndo foi
diferente, dada a adocdo da conduta das ideias eugénicas que enalteciam a “raca” branca e
inferiorizava a “raga” negra, buscando o embranquecimento da populacdo por meio da unido
entre pessoas “eugenicamente saudaveis” para a constituicdo familiar (Nascimento, 2021). Por
sua via, Rocha (2018, p. 68) afirma que “para 0s eugenistas, a educag¢ao agia como um fator de
conscientizagdo para possiveis mudangas comportamentais entre jovens e adultos visando o

matrimonio entre pessoas de uma mesma classe social e etnia e ndo apenas o conhecimento de
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teorias e leis sobre hereditariedade”.

A Constituicdo Federal de 1934 se torna contraditoria no que se refere a educacéo, pois,
ao mesmo tempo que promulga o ensino primario e gratuito como obrigatorio e direito de todos,
preconiza as ideias eugéncias que promovem a excluséo do pobre, do negro, uma vez que estes
ndo fazem parte da formacdo social pretendida. Outra divergéncia é descrita também no artigo
113, o qual afirma que “todos sdo iguais perante a lei. Ndo havera privilégios, nem distin¢Ges,
por motivo de nascimento, sexo, raga, profissdes proprias ou dos pais, classe social, riqueza,
crencas religiosas ou ideias politicas”.

Com o regime totalitério, ¢ instituido o Estado Novo por meio da Constituicdo de 1937,
que assegura no artigo 122 que “todos séo iguais perante a lei”. No entanto, extingue o termo
raca, demonstrando assim o silenciamento no que se refere a populacdo negra nos aspectos
legais. A educacéo priorizava um modelo eurocentrado que néo era significativo para 0s negros
libertos que frequentavam a escola e, diante das condi¢des de vida precarias, da pobreza e da
discriminacdo racial, muitos ndo permaneciam, pois mesmo libertos, eram proibidos de
frequentar a escola, caso apresentassem alguma doenca (Barros apud Oliveira; Oliveira; Costa,
2021).

No ano de 1940, a EJA se constitui e passa a fazer parte do sistema educacional com
politicas publicas que foram criadas devido a defasagem educacional frente a implantagdo das
inddstrias e a participacdo do povo brasileiro. A Criagdo do Fundo Nacional de Ensino Primério
em 1942 e, junto com ele, os programas para o ensino de adultos e ampliacdo da educacdo dessa
modalidade — devido a taxa alarmante de analfabetismo — surge uma tentativa de dar uma
resposta a essa questdo, combatendo o analfabetismo adulto e infantil.

O Teatro Experimental Negro (TEN) foi uma importante iniciativa cultural e politica no
Brasil, uma vez que, fundado em 1944 por Abdias do Nascimento, tinha o objetivo de promover
a valorizagdo da cultura afro-brasileira e combater o racismo por meio das artes. No entanto,
ndo se limitou apenas a produgdes teatrais, mas também envolveu atividades de conscientizacéo
e educacdo, chegando a atender mais de 600 pessoas em seus cursos de alfabetizacéo de adultos,
evidenciando que mais do que formacgdo sistematizada, oferecia formacdo politica, isto &,
fortaleceu a resisténcia, o combate a discriminacdo racial e promoveu as lutas pelos direitos
enquanto cidaddos emancipados (Roméo, 2005).

Promover a educacao para pessoas negras excluidas do processo educativo sempre foi
uma preocupagdo das entidades negras. Nesse sentido, foram organizadas e implementadas
varias formas de alcangar a inclusdo do povo negro na educagdo, entre eles, escolas e outros

espacgos educativos, como apontam as publicagdes de grandes jornais da época, como O
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Propugnador (1907) e O Progresso (1930), quando o primeiro em seu anincio “oferecia aulas
no curso diurno e noturno pela Irmandade Nossa Senhora do Rosario” e o segundo, “mantido
pelo Clube 13 de Maio dos Homens Pretos, oferecia cursos para os filhos dos associados, além
de cuidar da alfabetizagdo daqueles que trabalhavam durante o dia” (Gomes, 2011, p. 95).
Gomes (2017) aponta que a criagdo do TEN repercutiu na valorizacdo cultural
representada pelos atores negros, na medida em que este propiciou 0 resgate dos aspectos
africanos presentes no contexto do Brasil. Além disso, por meio do Jornal Quilombo fazia

importantes solicitacdes, entre elas:

ensino gratuito para todas as criangas brasileiras, a dmisséo subvencionada de
estudantes negros nas instituicdes de ensino secundario e universitario — onde
esse segmento étnico-racial ndo entrava devido a imbricagdo entre
discriminac&o racial e pobreza —, 0 combate ao racismo com base em medidas
culturais de ensino e o esclarecimento de uma imagem positiva do negro ao
longo da historia (Nascimento apud Gomes, 2017, p. 31).

Em 1946 foi promulgada, pelo Congresso Nacional, uma nova Constituicdo, que
retomou a democracia baseada na carta de 1934 e restabeleceu os direitos individuais, a
autonomia entre os estados e municipios, aléem de fortalecer o principio da igualdade para todos
os cidaddos. No entanto, continuou ndo citando o termo “raga”, 0 que demonstra a falta de
preocupacdo com as demandas e necessidades da populacdo negra do pais. No que se refere a
educacdo o artigo 166 afirma que “a educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola.
Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”.

Diante das desigualdades educacionais, a UNESCO cobra medidas do poder publico,
principalmente no que se refere a educacdo de jovens e adultos. Para atender a demanda, surge,
em 1947, o Servico de Educacdo de Adultos (SEA), um movimento imprescindivel que, por
campo de atuacdo, deveria se preocupar com a educacdo do adulto e com ele criar um curso
primario para adultos, com profissionais capacitados, o seu “[...] lancamento fez que houvesse
0 desejo de atender apelos da Unesco em favor da educacéo popular [...]” (Paiva, 1987, p. 178).

Na década de 1960 surgiram muitas campanhas com visdes diferentes, pautadas em uma
proposta igualitaria para todos, com programas para erradicar o analfabetismo no pais e para
melhorar a sua imagem, com politicas para melhorar as condi¢des de vida do povo brasileiro.
Entre os mais conhecidos estdo: o Movimento de Educacgédo de Base, o Movimento de Cultura
Popular de Recife, De pé no chdo também se aprende a ler, de Natal e o Plano Nacional de
Alfabetizacdo. Nesse Plano, estavam as ideias de Paulo Freire como referéncia para a Educacéo

de Jovens e Adultos, uma educacéo pensada de forma diferente, em que o individuo no processo
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de aprendizagem deve dispor de uma educacdo e alfabetizacdo de maneira critica e dialdgica,

com a proposta de uma educacao igualitaria e para todos.

Havia uma equipe de professores nordestinos no Servigo de Extensdo
Universitaria da Universidade Federal de Pernambuco. Alguns deles eram
também gente do Movimento de Cultura Popular do Recife, o primeiro que se
fez no Brasil, na aurora dos anos 60. Na aurora do tempo em que,
coletivamente, pela Unica vez alguma educacéo no Brasil foi criativa e sonhou
gue poderia servir para libertar o homem, mais do que, apenas, para ensina-
lo, torna-lo “doméstico” (Branddo, 2006, p. 8, grifos do autor).

No entanto, no periodo da Ditadura Militar, muitos programas se perderam e foram
perseguidos, principalmente os relacionados as ideias de Freire. Segundo Brandéo (2006, n.p.),
“logo nos primeiros dias de abril, a Campanha Nacional de Alfabetizacdo, idealizada sob
direcdo de Paulo Freire, pelo governo deposto, foi denunciada publicamente como
“perigosamente subversiva”. Desse modo, praticar e propagar essa pratica seria uma ameaca a
atuacdo da classe dominante e opressora, dado que ela possibilita ao oprimido desenvolver o
pensamento critico capaz de revolucionar e lutar pelos seus direitos.

Gomes (2017) aponta que o periodo da ditadura militar foi marcado por processos de
discriminacdo racial. Desse modo, houve uma articulacdo do Movimento Negro que suscitou a
criacio do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagio Etnico-Racial (MNUCDR),
uma organizacdo de nivel nacional de fundamental importancia para a luta contra o racismo que
estabelece a educacdo e o trabalho como principais fatores para a efetivacdo de conquistas. O
MNUCDR passa a ser nomeado mais tarde como Movimento Negro Unificado (MNU), tal
como é conhecido até os dias atuais, e foi o principal responsavel pelas progressdes do negro
na formacéo académica, considerados intelectuais reconhecidos e pesquisadores no campo das
Relacbes Etnico-Raciais.

Com o Regime Militar, instala-se a Constitui¢do de 1967, cujo objetivo fora promover
0 autoritarismo e calar a democracia da Constituicdo de 1946. A consolidagdo da ditadura
marcou a supressao dos direitos e proibicao de varias expressdes por meio da censura nos meios
de comunicacéo e nas formas artisticas. No que se refere a inclusdo dos debates sobre a inclusdo
dos negros no sistema educacional como direito legal, Dias (2005) relata que ndo foi possivel
muitas discussoes, pois a LDB foi modificada em dois momentos distintos, cujo primeiro tratou
sobre o Ensino Superior, em 1968, j& 0 segundo sobre o primeiro e segundo grau em 1971.

Além disso, o0 artigo que versa sobre a questao racial permanece como na LDB 4.024/1961.
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Para justificar a falta de a¢fes diante do alto indice de analfabetos, em 1967 nasceu o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) que, segundo Rodrigues e Paranhos (2022,
p. 92),

[...] tinha como objetivo erradicar o analfabetismo, integrar o alfabetizado a
forca de trabalho e possibilitar ao alfabetizado uma educacgéo continuada. A
educacdo continuada, proposta pelo movimento, tinha como marca o fato de
considerar o jovem e adulto ndo alfabetizado como um ser desarticulado da
sociedade e improdutivo; portanto, a partir dos seus principios, propunha
integrar os sujeitos a forca de trabalho, 0 que o promoveria enquanto ser
humano. O oferecimento de oportunidades para a promocao humana, contudo,
ocorreria por meio do treinamento para a mao de obra necessaria aos setores
de trabalho. Presumia o ndo alfabetizado como um ser improdutivo
economicamente, eram 18 milhdes de improdutivos, aproximadamente 34%
da populagéo.

Desse modo, o objetivo e consolidagdo do MOBRAL apresentam tanto o viés do
assistencialismo, como aponta Pereira apud Rodrigues e Parranhos (2022), como o viés da
pedagogia compensatéria, segundo Kramer apud Rodrigues e Parranhos (2022). Nesse
contexto, os autores afirmam que, enquanto a primeira tem a funcdo de estabelecer a ldgica
crista e do capital, como se estivesse suprindo as necessidades humanas, a segunda propaga a
igualdade de direitos como se beneficiasse a todos na mesma proporcéo, estabelecendo assim
uma harmonia j& que todos eram atendidos. Em sintese, criava-se um concenso em que a classe
dominante oferecia uma educacdo que atendia aos subalternos, com interesses préprios, e 0s
dominados acreditavam que estavam sendo contemplados com a educacdo garantida.

O supletivo surge em 1971, procurando complementar a escolarizacdo e combater o
analfabetismo, colocando em sala aqueles que ainda ndo tinham conseguido terminar seus
estudos no tempo regular e na idade certa. Instituido pela Lei 5.692/1971, pensava-se apenas
numa escolarizacdo tardia e em atividades educativas da maneira mais flexivel para o individuo,
suprindo suas deficiéncias. Na Constituicdo de 1988, chamada de cidadd, surgiu o tema
educacdo com interesse social e, a partir dai, estabeleceu-se que a Educagdo Basica fosse
oferecida também por meio da EJA, uma conquista do Direito Universal ao Ensino
Fundamental Publico e gratuito.

Em 1990, houve a extingdo da Fundacdo Educar e a Educacéo de Jovens e Adultos foi
descentralizada, passando a ser responsabilidade dos municipios, mesmo que ainda continuasse
havendo intervencdo do Estado. Nesse periodo, o governo ainda tentou criar o Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC) no Governo Collor, mas com o impeachment
ele foi deixado de lado por Itamar Franco. Houve a Reforma da Educacéo e a descentralizacédo

dos sistemas educacionais em 1995, assim, a Educagdo de Jovens e Adultos, por ndo ter
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assisténcia do Estado, ficou de lado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, estabelece diretrizes
gerais para a educacdo no Brasil, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Segundo
Dias (2005, p. 54), “A discussdo da LDB cruza-se com outros movimentos e, no caso em
analise, a questdo de raga nas LDB’s tem dois importantes marcos impulsionadores: o
Centenario da Abolicéo, em 1988, e 0s 300 Anos da Morte de Zumbi dos Palmares, em 1995”.
Esse periodo foi marcado por uma grande atuacdo dos movimentos sociais em todo o pais,
guando pesquisas foram desveladas para evidenciar o alto indice de desigualdade racial presente
na sociedade brasileira. VVarias denuncias foram feitas nos jornais da época, o que possibilitou
uma atencdo maior para o contexto educacional (Dias, 2005).

De acordo Haddad (2000), embora tenha sido criado o Fundo de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), a Educacéo de Jovens e Adultos
ainda ficou de lado, posto que os investimentos desse fundo ndo previam qualquer
favorecimento a expansdo da Educacdo de Jovens e Adultos. Dessa forma, Ribeiro, Joia e Di
Pierro (2001) ressalta que a partir desse periodo a EJA passou a ser vista ou associada a um
Ensino Noturno de segunda linha, de carater complementar e compensatorio, a qual absorve
adultos que ndo conseguiram concluir seus ensinos na idade ideal ou foram reprovados, alguns
sdo tidos até como fracasso escolar. Diante disso e da falta de incentivo politico, essa educacéo,
por algum tempo, sofreu uma paralisacdo em suas modalidades tecnopedagdgicas, assim como
baixos investimentos.

Marcos importante se sobressairam no periodo em que a Lei 10.639/2003 foi aprovada,
entre eles a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais pelo Conselho Nacional de Educacio em 2004, assim como a criacio da
Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR) (Dias, 2005).

Em 2007, no governo Lula, é criado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), por meio
de a¢des do Ministro da Educacéo, visando a contribuir para diminuicdo do analfabetismo no
Brasil. O programa foi criado pelo Decreto n.° 6093, de 24 de abril de 2007, e seu objetivo era
promover a universalizacdo da alfabetizacdo de Jovens e Adultos, a partir dos 15 anos ou mais,
0 que significou uma conquista porque o PBA passou a financiar a Educagdo de Jovens e
Adultos que a vinha sendo sempre precaria em relacdo ao suporte por parte do governo.
Felizmente, os estados seguiram esse exemplo, com destaque para 0 governo da Bahia, que
lancou o Todos Pela Alfabetizagdo (TOPA), cujo objetivo era alfabetizar um milh&o de baianos
até o ano de 2010. O censo do Programa Brasil Alfabetizado percebeu um grande progresso na

alfabetizacéo, nos estados e municipios, e ainda com formacao continuada de melhor qualidade
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para educadores com material especifico para esses programas. A Educacdo de Jovens e
Adultos teve outra grande conquista quando foi incluida no Fundo do Desenvolvimento da
Educacao Basica (FUNDEB), substituido pelo Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), cujo propdsito foi reservar
recursos para Educacgéo de Jovens e Adultos.

De acordo com a LDB, a EJA deve ser oferecida como uma modalidade de ensino
integrada a Educacdo Bésica, com o objetivo de garantir a formacdo béasica para jovens e
adultos, possibilitando-lhes a continuidade de estudos em diferentes niveis de ensino, bem
como a inser¢do no mundo do trabalho. Além disso, a LDB estabelece que a educacéo de jovens
e adultos deve ser organizada de forma a permitir a aceleracdo de estudos e a valorizacéo da
experiéncia de vida dos alunos, buscando promover sua inclusdo social e o exercicio da
cidadania. Desse modo, essa modalidade de ensino tem como objetivo reduzir o analfabetismo
e promover a educacéo ao longo da vida, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitéria.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos (Parecer
CNE/CEB 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000) apontam que a identidade prépria da EJA
considerara as situaces, os perfis dos estudantes, as faixas etérias e se pautara pelos principios
de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposi¢cdo de um modelo pedagdgico préprio, que apresenta

funcdes especificas, definidas como:

Reparadora, que significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas
também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer
ser humano. Equalizadora, vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros
segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcao forgada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condi¢des adversas, deve ser saudada
como reparagdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas,
possibilitando aos individuos novas inser¢ées no mundo do trabalho, na vida
social, nos espagos da estética e na abertura dos canais de participacao.
Qualificadora, tem como tarefa propiciar a todos a atualizacdo de
conhecimentos por toda a vida é a funcdo permanente da EJA, mais que uma
funcdo ela é o prdprio sentido da EJA. Ela tem como base o carater incompleto
do der humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se
atualizar em quadros escolares ou ndo escolares (Brasil, 2000, p. 7-11).

Nesse contexto, é notdrio que a EJA vem conquistando espacos no decorrer de sua
trajetéria, mas esta modalidade ainda enfrenta muitos desafios, visto que ndo basta

disponibilizar a vaga e 0 acesso, € necessario garantir a permanéncia do educando na escola,
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pois como preconiza o Art. 37 82 da Lei n.° 9.394/1996, LDB: “O Poder Publico viabilizaré e
estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si” (Brasil, 1996).

Brand&o (2006) afirma que ao propor seu método de alfabetizacdo, Freire refletiu sobre
a educacdo e se opds a métodos existentes, com isso, destacou o mundo que ele acredita ser
possivel e como a educacdo, com um método diferente, tem a capacidade de formar sujeitos
com base no seu meio e no seu conhecimento prévio com objetivo de transformar a sociedade
a qual pertencem. Para criar o metodo, ele pensou e refletiu 0 mundo, 0 homem e tudo que o
envolve em busca de uma educacdo para a liberdade. Para Brand&do (2006, p. 7), “[...] ele
imaginou criar uma ferramenta que ajudasse 0 homem a comegar pelo comeco; por um jeito
mais humano de ensinar-aprender a ler-e-escrever”.

O sistema educacional continua reproduzindo uma educacdo que atende a classe
dominante, uma vez que é verticalizada, traz curriculo, cartilhas e materiais didaticos que ndo
atendem a diversidade do povo brasileiro, com a EJA ndo é diferente, pois muitas vezes é
instituido como um resumo do ensino regular. De acordo com o Documento Nacional
Preparatério a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (VI CONFINTEA),

Reconhecer na EJA a diversidade como substantiva na constitui¢éo
histdrico-social-cultural e étnicoracial brasileira exige superar aspectos
colonizadores, escravocratas, elitistas representados pela superioridade
de padrao fisico, de mentalidade, de visdo de mundo, a matriz cultural
de raiz europeia, branca, que tem favorecido pequeno grupo da
sociedade, privilegiando-o tanto economicamente como nas
possibilidades de influir nas decisGes politicas sobre os rumos da
sociedade. Exige, ainda, superar preconceitos e discriminacdo que
reforcam as desigualdades que caracterizam a sociedade brasileira,
reeducando as relacBes étnico-raciais, como prevé a atual legislacdo
(Brasil, 2009, p. 30).

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, assim como a educagéo da populagéo negra
é uma luta do povo, uma conquista da educacdo participativa dos movimentos populares,
importante para sociedade civil. Tais conquistas marcaram a historia da educacdo brasileira na
conquista dos direitos e dos espacos no processo educativo.

Nascimento (2021) ressalta como a sociedade brasileira € marcada por uma cultura de
racismo, provocada por um sistema escravocrata que enraizou 0s processos de preconceito e
discriminacdo, sobretudo em fungéo do fato de o racismo esta camuflado pelo fadado mito da
democracia racial. Destaca, ainda, como o preconceito permeia a vida do povo negro de forma

agressiva, por meio de rotulos, de falas, do uso de esteredtipos que oprimem e inferiorizam,
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como se isso fosse natural. Se autodeclarar negro € um processo doloroso, pois a cultura
eurocentrada esta impregnada nos contextos sociais de tal maneira que o negro ndo consegue
se enxergar e muito menos se incluir. Esta realidade esta presente em varios ambitos, de acordo
com os dados da revista Forum, apresentados por Nascimento (2021), ha desigualdade de
oportunidades entre negros e brancos no que se refere ao trabalho, salério e acesso ao ensino
superior. Apesar de constituir 49,5% da populacdo brasileira, o histérico de discriminagé&o,
preconceito e do acesso tardio na escola enfrentado pelos negros contribui para que os dados

pesquisados se perpetuem ao longo de geracdes.

Na experiéncia brasileira, além do que se passou com os indigenas, deve-se
ter presente a situagdo dos africanos escravizados, de seus filhos e
descendentes. A eles foi negada a possibilidade de aprender a ler, ou se lhes
permitia, era com o intuito de incutir-lhes representacdes negativas de si
proprios e convencé-los de que deveriam ocupar lugares subalternos na
sociedade. Ser negro era visto como enorme desvantagem, utilizava-se a
educacdo para despertar e incentivar o desejo de ser branco (Silva, 2007, p.
495)

Os alunos da EJA sdo sujeitos marginalizados nas esferas socioecondmicas e
educacionais, privados do acesso a cultura letrada e aos bens culturais e sociais, 0 que
compromete sua participacdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura. Vivem
no mundo urbano, industrializado, burocratizado e escolarizado, em geral, trabalhando em
ocupacdes nédo qualificadas. Portanto, trazem a marca da excluséo social, mas séo sujeitos do
tempo presente e do tempo futuro, formados pelas memérias que os constituem enquanto seres
temporais. Sdo, ainda, excluidos do sistema de ensino, e apresentam um tempo maior de

escolaridade devido a repeténcias acumuladas e interrupc¢des na vida escolar (Brasil, 2000).

Suas raizes sdo de ordem histérico-social. No Brasil, esta realidade resulta do
carater subalterno atribuido pelas elites dirigentes a educacdo escolar de
negros escravizados, indios reduzidos, caboclos migrantes e trabalhadores
bragais, entre outros . Impedidos da plena cidadania, os descendentes destes
grupos ainda hoje sofrem as consequéncias desta realidade histérica. Disto nos
dado prova as inUmeras estatisticas oficiais. A rigor, estes segmentos sociais,
com especial razao negros e indios, ndo eram considerados como titulares do
registro maior da modernidade: uma igualdade que ndo reconhece qualquer
forma de discriminacao e de preconceito com base em origem, raca, Sexo, cor
idade, religido e sangue entre outros. Fazer a reparacdo desta realidade, divida
inscrita em nossa historia social e na vida de tantos individuos, € um
imperativo e um dos fins da EJA porque reconhece o advento para todos deste
principio de igualdade (Brasil, 2000, p. 6).

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) aponta, no ano de 2022, a

existéncia de 11,4 milhdes de pessoas analfabetas na populacédo de 15 anos ou mais, perfazendo
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7% do universo de pessoas nesta faixa populacional. Isso indica que o Brasil continua exibindo
um numero enorme de analfabetos. Portanto, “[...] A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
representa uma divida social ndo reparada para com os que nao tiveram acesso € nem dominio
da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela [...]” (Brasil, 2000, p. 5).

Nesse sentido, a Declaragdo de Hamburgo (1997) sobre a Educacéo de Adultos, da qual
o0 Brasil é signatério, aponta que

[...] a alfabetizacéo, concebida como o conhecimento basico, necessério a
todos, num mundo em transformacéo, é um direito humano fundamental. Em
toda a sociedade, a alfabetizacdo € uma habilidade primordial em si mesma e
um dos pilares para o desenvolvimento de outras habilidades.

[...] O desafio é oferecer-lhes esse direito... A alfabetizacdo tem também o
papel de promover a participacdo em atividades sociais, econdmicas, politicas
e culturais, além de ser um requisito basico para a educagdo continuada
durante a vida (Unesco, 1997, n.p.).

O percentual de analfabetos no Brasil esta associado as questdes da faixa etaria —
concentrado entre pessoas de 60 anos ou mais, de género, com as mulheres, na idade de 60 ou
mais, representando a maior quantidade — e, principalmente, da raca, com predominio de
pessoas pretas, tanto na faixa etaria dos mais jovens (pretos representando 10,1% da populacéo),
guanto nos que tém 60 anos ou mais (pretos representando 23,3% da populacao).

Os dados trazem uma reflexdo sobre a relacdo entre a EJA e a educacéo do povo negro,
uma vez que tanto a modalidade quanto a histéria educacional de um povo estdo imbricados no
processo histérico de exclusdo e marginalizacdo que permeia a vida dos sujeitos inseridos na
Educacao de Jovens e Adultos que, em sua maioria, Sa0 negros.

Gomes (2017) destaca a importancia dos Movimentos Sociais na conquista de direitos
e afirma que a efetivacdo das politicas publicas é decorrente das lutas do Movimento Negro que
contam com protagonistas em varios setores da sociedade, com isso, contribuem para o combate
ao racismo e as desigualdades presentes no contexto brasileiro. Enfatiza que néo seria possivel
conquistar espacos e acdes afirmativas sem a atuacdo do Movimento Negro. Um dos direitos
considerados prioritarios é a educagédo do povo negro, que vem demonstrando avangos por meio
de aces politicas do Movimento Negro, tais como a Politica de Ac¢bes Afirmativas, apesar das

elevadas desigualdades educacionais.

O movimento social negro atua intensamente no Centenario da Aboli¢do da
Escravatura. Ocorrem eventos no Brasil inteiro, séo publicadas pesquisas com
indicadores sociais e econdmicos demonstrando que a populacéo negra esta
em piores condigdes que a populacdo branca, comparando-se qualquer
indicador, satde, educacdo, mercado de trabalho entre outros. Constroem-se
com isso Nnovos argumentos para romper com a ideia de que todos sdo tratados
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do mesmo modo no Brasil. Muitas matérias nos maiores jornais do Brasil
denunciam essa situacdo, e a educacdo recebe uma atencdo especial (Dias,
2005, p. 54).

Candau e Oliveira (2010) direcionam suas discussdes desde a Constitui¢ao de 1988, pois
consideram como um ponto central as leis que reconhecem a importancia da histéria da Africa
na formacao da nacionalidade brasileira, posto que, assim, judicialmente ha uma legitimacao
das contribuigdes plurais e étnicas na constitui¢do da sociedade brasileira. Enfatizam que a
legalizagdo tem origem nas propostas ¢ lutas do Movimento Negro, implicadas na inser¢ao da
historia do povo negro nos curriculos educacionais, bem como no reconhecimento da
diversidade étnica e cultural que contextualiza o nosso pais.

Ap6s a aprovacao da Constituicdo de 1988, foram promovidas discussdes de temas no
contexto académico e social. Entre elas, sobre o mito da democracia racial e das Politicas de
Ac¢des Afirmativas, referentes a cotas étnico-raciais nas universidades. Ademais, foi dada maior
importancia as tematicas voltadas para os afrodescendentes nas pesquisas académicas no
contexto do conhecimento (Candau; Oliveira, 2010). A criagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) marca o reconhecimento da histdria dos povos afrodescendentes, isso porque
eles partem da critica aos conhecimentos historicamente eurocentrados para a valorizagdo e
implementagdo da historia em face da diversidade de culturas plurais presentes no contexto
brasileiro mediante a discussao de temas transversais (Candau; Oliveira, 2010). Desse modo, a

legislagdo estabelece:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢&o do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras (Brasil, 2003).

Candau e Oliveira (2010) enfatizam que a criagdo da referida lei suscita discussoes e
criticas com divergentes opinides. Os debates realizados nos foruns, associados ao
envolvimento do Movimento Negro e educadores, promoveram a abertura de espagos nos
curriculos escolares para implementacio da histdria da Africa e dos negros no Brasil como
forma de resisténcia contra o racismo. Ademais, gerou um impacto na producdo académica, nas

divulgacdes em edigOes de revistas cientificas e na midia. Outros destaques foram a criagdo de
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grupos de estudos afro-brasileiros e educacdo promovidos pela Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), a fundacdo da Associacdo Brasileira de
Pesquisadores Negros e o aumento de especializacBes sobre Historia da Africa, Relacdes
Etnico-Raciais e educac&o no cenario académico.

Gomes (2011) aponta que a leitura dos aspectos historicos, sociais e culturais e das
praticas da EJA direcionadas a politicas educativas, no campo formal e informal, possibilitaram
reflexdes pertinentes acerca da questdo racial e da Educacéao de Jovens e Adultos. Desse modo,
“[...] o género, a raca, a sexualidade e a subjetividade serdo entendidos como processos e
dimensGes integrantes da EJA, que se expressam na vida e nas relacfes estabelecidas entre os
diversos sujeitos sociais que dela fazem parte” (Gomes, 2011, p. 89).

Diante disso, Gomes (2011) argumenta sobre a necessidade da intervencdo do
Movimento Negro politizado na luta social em busca do cumprimento das politicas
educacionais e dos projetos que envolvam a inclusdo social e racial. Ademais, destaca que a
relacdo entre a EJA e as questdes raciais, no que se refere a pesquisas e producdo de
conhecimentos voltados para a pratica educacional sdo recentes diante da relacdo histérica
construida pela educacdo do povo negro e dos jovens e adultos periféricos. Isso porque, ha
muito tempo, existe um movimento com o objetivo de propiciar a aprendizagem tanto no

contexto escolar como em outros ambientes para pessoas jovens e adultas negras.

A compreensdo e o0 aprofundamento sobre a questéo racial na EJA vem sendo
construidos lentamente, na articulagdo com 0s processos sociais de classe,
género, idade e cultura. Essa articulagdo pode ser considerada como o maior
desafio da producdo tedrica sobre o negro, EJA e educacao no Brasil (Gomes,
2011, p. 94).

Segundo Gomes (2011), apesar da existéncia do debate entre a questdo racial e EJA, os
educadores ainda demonstram resisténcia diante das discussdes, dada a presenca do discurso
universalista que ainda prega o aspecto socioecondmico enquanto barreira que pode ser
resolvido por meio de politicas publicas para todos, sem envolver questdes étnico-raciais, de
género e de sexualidade, as quais acabam ficando em segundo plano diante do fator econdmico.

No entanto, a realidade escancara as desigualdades entre negros e brancos e o quanto as
politicas educacionais universais ndo atendem as diferengas e diversidades presentes na EJA.
As politicas publicas educacionais sdao essenciais, mas precisam ser refletidas para que atendam
a diversidade do contexto social do pais. Portanto, “As politicas publicas de um pais diverso
como o Brasil deveriam sempre trabalhar com dois registros: garantir o acesso universalista a

educacdo, a saude, ao emprego, etc. € também respeitar as diferencas” (Gomes, 2011, p. 98).
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Ignorar fatos relevantes da historia, da cultura e da sociedade os responsaveis pelas politicas

publicas estdo relegando os direitos basicos da democracia.

A realizacdo de um trabalho pedagogico que discuta a questdo racial nas
praticas da EJA carrega em si uma complexidade ao mesmo tempo em que se
faz necesséria a luta pela inclusao pedagdgica dessa questdo nos curriculos e
praticas da EJA, é necessario reconhecer que a questio racial ja esta presente
na EJA por meio dos sujeitos que participam das praticas educativas voltadas
para jovens e adultos pobres do nosso Pais. Os negros e as negras sdo, na
maioria das vezes os principais sujeitos da EJA no Brasil. No entanto, essa
forte presenga negra ndo tem sido suficiente para garantir a realizagdo de um
trabalho pedagogico e de uma discussdo séria e competente sobre a questdo
racial na educacgdo de jovens e adultos (Gomes, 2011, p. 92-93).

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem uma relagdo significativa com a educacao
do povo negro no Brasil, especialmente no contexto da injusti¢a social e igualdade de
oportunidades. Tal modalidade apresenta interfaces importantes em sua trajetdria, dentre elas o
historico de exclusdo que o povo negro enfrentou e ainda enfrenta no sistema educacional.

Em 06 de junho do ano 2024, o Ministério da Educag¢ao (MEC) langou o Pacto Nacional
pela Superagdo do Analfabetismo e Qualificacdo da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), com
o objetivo de reduzir os indices de analfabetismo e elevar a escolaridade de pessoas com 15
anos ou mais que nao tenham acesso a educacdo ¢ nao concluiram o ensino fundamental e
médio. Os dados mostram que nesse publico de analfabetos, os negros representam mais que o
dobro dos brancos, reafirmando que a EJA tem cor.

Nesse sentido, as diretrizes do pacto buscam superar as desigualdades na educacéo
publica, com prioridade no atendimento aos grupos em situacdo de vulnerabilidade (Brasil,
2024). A politica foi uma construcdo coletiva na qual foi proposta uma pactuacao intersetorial
para que envolva outros ministérios com acles de grande importancia no contexto social e
educacional do Brasil. Foram criadas varias estratégias por meio do Ministério da Educacéo,
Unido dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME), Movimentos Sociais, organismos
internacionais e da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI), criada em 2004 com o objetivo de fortalecer a atencdo especial a grupos
historicamente excluidos da escolariza¢ao, como quilombolas, ribeirinhos, jovens e adultos sem
escolaridade, estudantes com deficiéncia e estudantes do campo. Infelizmente, a SECADI foi
extinta nos primeiros dias do governo Bolsonaro (2018 a 2022) e restabelecida pelo governo

Lula na atual gestéo.
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4 OS PROFESSORES DA EJA E SEU PROCESSO DE MOBILIZACAO
DOS SABERES PARA TRABALHAR COM A EDUCACAO PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Este capitulo ¢ destinado a andlise das entrevistas realizadas com os participantes da
pesquisa referentes aos saberes docentes sobre o trabalho com a ERER, mobilizados pelos
professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Os dados foram categorizados,
subcategorizados e guiados pela técnica de Bardin (2017), conforme apresentado no Quadro 5,

a seguir:

Quadro 5 — Categoria e subcategorias de andlise das entrevistas
Categorias Subcategorias
4.1 Saberes docentes
mobilizados e construidos no |4.1.1 Saberes para a compreensdo do exercicio da docéncia;
processo de formacgao inicial |4.1.2 Saberes sobre conhecimentos especificos para atuar na EJA;
dos professores que atuam na |4.1.3 Saberes sobre a ERER.
EJA.

4.2.1 A importancia da ERER para os educandos da EJA;

4.2.2 Saberes sobre a ERER desenvolvidos nas praticas da EJA;

4.2 Saberes docentes sobre 0 |4.2.3 A ERER no livro didatico da EJA e a organizagdo do trabalho
curriculo, a EJA e a ERER. pedagogico;

4.2.4 Saberes e conhecimentos dos professores sobre documentos
oficiais referentes a EJA e a ERER.

4.3.1 Saberes e concepcdes da ERER para os docentes;

4.3.2 Saberes sobre a importancia do trabalho sobre a ERER na EJA;
4.3.3 Saberes construidos pelos docentes sobre a ERER ao longo da
profissao;

4.3.4 Enfrentamentos e dificuldades para o trabalho sobre a ERER na
EJA.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

4.3 Saberes da ERER na EJA

4.1 Saberes docentes mobilizados e construidos no processo de formacao inicial dos

professores que atuam na EJA

Inicialmente, analisamos por meio desta categoria como o0s seis participantes se
apropriaram dos saberes na formagao inicial e de que maneira a constru¢ao do conhecimento e
suas experiéncias reverberam no exercicio da docéncia. Desse modo, para uma analise mais
minuciosa, o tema foi fragmentado em trés subcategorias: saberes para a compreensdo do
exercicio da docéncia; saberes sobre conhecimentos especificos para atuar na EJA e saberes

sobre a ERER.
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4.1.1 Saberes para a compreensdo do exercicio da docéncia.

Segundo Tardif (2014), os conhecimentos disciplinares sdo aqueles conhecimentos
académicos ou cientificos que os professores adquirem durante a sua formagao, geralmente em
institui¢des educativas formais, como universidades, e que se relacionam com as disciplinas
que estudam. Isso ¢ parte do contetido que os professores devem dominar para ensinar. A
priorizacdo dos saberes disciplinares nas universidades esta ligada & maneira como o
conhecimento académico é concebido e organizado nas instituicdes de ensino superior. Essa
estrutura reflete uma logica institucional e historica que valoriza o conhecimento cientifico
especializado, influenciando diretamente a formacéo dos professores.

O autor aponta ainda que os saberes disciplinares sdo destaques na formagao inicial dos
professores, pois a busca pelo conhecimento € o que determina o aprendizado na universidade.
Ao se adentrar nesse universo, os professores se encantam e se adaptam a essa formacao que
promove os modelos culturais e epistemologicos de grupos sociais que dominam o sistema que
implica a produgao de saberes.

Ao questionar os pontos positivos na formagao inicial, todos os participantes fizeram
relacdo com os conhecimentos adquiridos na universidade, como aponta as falas a seguir:
“Positivo foi 0 conhecimento adquirido através da graduacdo, através das praticas de trabalho
cientifico, porque eu ndo tinha nenhum acesso [...]. Entdo, esse conhecimento do trabalho
cientifico, essa parte foi muito positiva” (Carolina, entrevista, 2024).

Assim com Carolina, todos os participantes se sentem encantados com 0 acesso a
formagéo e com os conhecimentos abordados nas universidades, como apontam nas suas falas:
“Eu sempre me identifiquei muito com matematica, area exata. Entdo, quando eu parti para a
graduacdo, no caso, Ssomou muito, agregou bastante 0 meu conhecimento, foi muito importante
e eu gostei. SO foi melhor para incentivar mais, os conhecimentos adquiridos” (Abdias,

entrevista, 2024). Os demais entrevistados afirmaram:

Bom, a formacdo que eu recebi foi excelente! Positivo é o conhecimento
mesmo, né? Porque, assim, quanto mais vocé conhece, mais vocé quer saber,
quer ler, quer saber, quer conhecer, porque a gente sabe que o conhecimento
é muito amplo [...] na faculdade ¢ diferente, porque vocé tem uma outra visdo,
uma outra concepgdo (Djamila, entrevista, 2024).

Eu amei fazer o curso. Como eu tinha saido do magistério, 14 pra mim foi um
campo grande de aprendizagem. [...]. Ali eu tive, na faculdade, um
conhecimento de contetdos, de curriculo mesmo, de conteddos. [...] S&o
muitos pontos positivos. E um crescimento que vocé tem na faculdade (Lélia,
entrevista, 2024).
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Foi excelente, foi tudo pra mim, né? Foi um leque, assim, pra minha vida,
porque o ensino superior é importante na vida de todos noés, € muito importante
a graduacdo. Adquiri novos conhecimentos [...]. O conhecimento, as aulas
eram excelentes, era totalmente novo, porque eu ndo estava, assim, preparada
para um tipo de aula daquela, que dava show. Eu ficava, assim, quando a
professora de inglés conversava em inglés, eu ficava, assim, boquiaberta,
porque, gente, como é que falava tdo bonito (Sueli, entrevista, 2024).

Na graduacao, eu sé tenho que agradecer porgue, realmente, minha graduacéo
foi pra mim um presente. Porque na verdade, ndo estava esperando que em
Brumado iria ter um curso, né? E justamente na area que eu me interesso, que
é Letras. Eu fiz parte da segunda turma de letras. E os professores que atuaram
nessa segunda turma, como na primeira, foram os mesmos, foram professores,
assim, inesqueciveis pra mim (Conceicéo, entrevista, 2024).

Percebemos pelas falas dos entrevistados que os saberes disciplinares e curriculares sao
oferecidos nas licenciaturas, no entanto, eles sdo transmitidos de forma fragmentada e
padronizada, o que ndo atende a pratica docente, pois esta envolve uma diversidade de
contextos. Imbernon (2001) aponta a necessidade de a formac&o inicial estar atrelada a préatica
educativa e ser realizada de forma critica e imbuida de ciéncia, cultura, interdisciplinaridade
para que o professor possa lidar com as complexidades presentes no contexto educacional.

Tardif (2014) defende que o ensino ndo € apenas uma pratica técnica, no entanto, salienta
que a formagdo inicial universitaria para professores ¢ pautada num modelo aplicacionista,
posto que os estudantes perpassam pelo estudo de disciplinas de forma fragmentada, constituida
de ideologias e epistemologias com o intuito de serem reproduzidas no decorrer da pratica
pedagdgica que, inicialmente, ocorre por meio do estdgio. Entretanto, os professores, ao
iniciarem seu oficio no exercicio da docéncia, encontram dificuldades, visto que a universidade
emprega uma forma de ensino disciplinar que se distancia da agao pedagdgica. “[...] No modelo
aplicacionista o conhecer e o fazer sdo dissociados e tratados separadamente em unidades de
formagdo distintas e separadas [...]” (Tardif, 2014, p. 271-272). Nesse sentido, a entrevistada
Djamila coaduna com o autor quando afirma que, “algumas coisas da faculdade a gente sabe,
né, que, na pratica, nem sempre é possivel. [...] uma distancia entre o que vocé vé na faculdade
e 0 que vocé vai aplicar na sala de aula, a préatica. Entdo, ali vocé sai preparado, de uma forma
teorica” (Djamila, entrevista, 2024). A participante ainda relata que como ja estava no exercicio
da docéncia, tinha mais facilidade para fazer a relagdo entre o conhecimento adquirido e a
pratica, mas aponta que a maioria dos colegas apresentava muitas dificuldades em compreender

como empregar o que aprendiam na universidade no contexto da sala de aula.

[...] porque como eu ja tinha experiéncia na sala de aula, entdo, assim, algumas
disciplinas que eu peguei, ai muitos colegas que ndo tinham, eles estavam
fazendo s6 a faculdade, entdo eles ndo tinham experiéncia em sala de aula,
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entdo eles tinham muita dificuldade de compreender, de entender como é que
ia trabalhar aquilo na sala de aula, né? E depois, ai eu ficava pensando, assim,
no proprio estagio, que muitos deles sentiram dificuldade, porque, assim, a
visdo que eles tinham era académica, tedrica que € diferente da pratica
(Djamila, entrevista, 2024).

Lélia reafirma essa discrepancia entre a teoria e a pratica em sua fala sobre a formacéo
inicial,
[...] pra entrar na sala de aula, eu acho que ela ndo te prepara. Eu acho que
voceé vai aprender com a vivéncia da sala de aula. Ela ndo te prepara. [...] O
aprendizado, pra mim, foi a minha vivéncia mesmo na sala de aula. [...] falta
de preparacéo, pra vocé atuar em sala de aula. A questdo, que também néo é

trabalhado com a gente, a questdo também da disciplina, da vida, de lidar com
o outro (Lélia, entrevista, 2024).

Pimenta (2012) critica a separagdo entre teoria e pratica nas formas tradicionais de
formagdo docente. Ela aponta que, muitas vezes, os cursos de formagao de professores sao
excessivamente tedricos € nao preparam adequadamente os futuros educadores para as
complexidades da sala de aula. Essa separa¢ao resulta em uma lacuna entre o que os professores
aprendem nos cursos € o que eles realmente encontram ao atuar na escola. Ademais, defende
que a pratica da sala de aula tem como finalidade a interagdo entre o professor e o aluno para a
promocao do processo de humanizagao de ambos.

Freire (1986) apresenta um posicionamento sobre a importancia do imbricamento entre
teoria e pratica na formacao do professor, ja que, sob sua perspectiva, essa separacao prejudica
a constru¢do de uma pratica docente transformadora e reflexiva. Ele ressalta que sdo dimensdes
indissocidveis para a acdo educativa que, quando tratadas separadamente, propiciam uma
formagdo fragmentada e sem eficacia, refletindo um modelo de ensino que Freire intitula de
“educagdo bancaria”, cujo conhecimento ¢ tratado como algo estatico e desvinculado dos
contextos educacionais.

Apesar das criticas que apontam a distancia entre a universidade e o chdo da escola, a
maioria dos professores reconhece a relevancia da formacao para o exercicio da docéncia e, ao
serem questionados sobre a contribui¢do das disciplinas pedagogicas para a pratica, relataram
da seguinte forma: “Teve a disciplina de metodologia, que ajudou na pratica com novos
meétodos de ensino e também atraves da area de escolha, com a histdria. Entdo, as aulas eram
voltadas para os conteudos trabalhados nessa area” (Carolina, entrevista, 2024). Conceicédo
salientou: “Eu acho que boa parte do que eu sei hoje eu aprendi na faculdade, minha educagio

foi muito tradicional, vindo de escola particular [...]” (Conceigdo, entrevista, 2024). Outros
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entrevistados falam sobre a relevancia da disciplina de estagio e Lélia, como ainda ndo estava

atuando na sala de aula, sublinha que:

Eu lembro da disciplina de estégio. [...] 0 que me ajudou mesmo foi 0 estagio
que teve l&. Teve o estagio no Ensino Fundamental 2 e tive também o estagio
no Ensino Médio. Entdo, eles, de qualquer forma, ajudam a gente mais assim.
Ajuda no sentido de que a gente passar por essa experiéncia em sala de aula
(Lélia, entrevista, 2024).

Sueli ja atuava na sala de aula no periodo da graduacdo, mas também achou a disciplina
de estagio muito relevante e afirma a relacao da disciplina com a préatica: “[...] Nosso estagio 14
foi um ano de aulas praticas. [...] Foi um ano, o nosso estagio foi um ano de aulas de portugués
e de inglés. Entdo, eu dava aula aqui no colégio e realizava o estdgio em outras turmas |[...]”
(Sueli, entrevista, 2024).

Pimenta e Lima (2006) realcam que a atividade pratica ¢ essencial para a atividade
profissional do professor, no entanto, refletem sobre a questdo do estdgio como pratica
padronizada e dissociada da teoria e da realidade, pois, assim se torna uma atividade engessada
que impossibilita a reflexdo necessaria para a construgdo do conhecimento critico, essencial
para lidar com a complexidade do contexto da sala de aula. Apontam, ainda, que o estagio
realizado por meio de técnicas instrumentalizadas nao propicia conhecimentos para o exercicio
da docéncia, uma vez que o docente realiza a pratica sem a reflexdo do conhecimento cientifico,
tornando-se, com isso, um profissional técnico. Sendo assim, a teoria e a pratica precisam estar
associadas de forma que todas as disciplinas possam contribuir para o processo formativo do
professor. No entanto, essa realidade ainda ndo permeia o contexto das institui¢des do ensino
superior (IES) e mesmo concordando sobre a importancia das disciplinas estudadas na
universidade, a entrevistada Djamila aponta a necessidade da associacdo com o exercicio da

préatica docente.

[...] se a gente ndo tem esse conhecimento, ai quando vai para a pratica vocé
ndo consegue colocar em pratica o que aprendeu na teoria[...] assim, a sala de
aula é vivéncia, é chao, e se vocé ndo consegue estabelecer essa relacdo... e
essas disciplinas sdo fundamentais, embora a gente saiba que também n&o
deixam de ser muito limitadas (Djamila, entrevista, 2024).

Nesse sentido, Pimenta e Lima (2006) defendem que a teoria ndo é fundamentada para
atender a pratica educativa, uma vez que os curriculos de formacdo apresentam disciplinas
fragmentadas que ndo condizem com a atuacdo docente. Ademais, as disciplinas ocupam lugar
de destaque visando a comandar a a¢do profissional, ndo valorizando as individualidades desses

sujeitos e menos ainda as realidades sociais e educacionais nas quais eles estdo inseridos.
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4.1.2 Saberes sobre conhecimentos especificos para atuar na EJA

Sobre a formagdo docente para atuar na Educac¢do de Jovens e Adultos, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), no Art. 61, estabelece a necessidade da “formacao de profissionais
da educacgao de modo a atender aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagao
basica” (Brasil, 1996). Nesse sentido, Arroyo (2006) defende uma formagdo que atenda as
especificidades de educandos que trazem consigo suas historias e aprendizados que obtiveram
ao longo do processo de exclusao educacional. A Resolugao do CNE/CP n.° 01/1999 determina
a inclusao dos Cursos Normais Superiores nas IES “os quais poderao formar docentes [...] para
ensino fundamental ai compreendida também a preparagdo especifica para educagdo de jovens
e adultos equivalente aos anos iniciais do Ensino Fundamental” (Brasil, 2000). Ademais, a
Resolucao CEB/CEB 02/1999, ao atender questdes sobre a formagdo docente, orienta que “os
cursos normais médios poderdo preparar docentes para atuar na Educagdo de Jovens e Adultos”
(Brasil, 2000).

A EJA ¢ reconhecida pela legislagio como “direito publico” (Brasil, 1996). Nesse
contexto, ¢ preciso pensar no educador como um dos principais atores no contexto da educagao
o qual precisa de formacao especifica para lidar com uma modalidade que apresenta uma
diversidade de sujeitos, de culturas e de conhecimentos. A Resolugao CNE/CP 01/2002 institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de professores da Educacao Basica, ao nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena e, no Art. 3° apresenta os principios
orientadores para a formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades
da educagdo basica (Brasil, 2002). Ventura (2012) reforca que, mesmo com o teor da legislagao,
pesquisas mostram que a modalidade EJA ¢ silenciada nos curriculos das universidades e,
mesmo presentes nas DCNs de algumas licenciaturas, ndo atende as especificidades da
formag¢do docente. Além disso, a formacdo generalista promovida pelas universidades nao se
encaixa na modalidade EJA, que tem origem nos movimentos sociais € na educagdo popular
com o intuito de promover uma educagao pautada na emancipagdo dos sujeitos (Arroyo, 2006).
“A formagao adequada e a agdo integrada implicam a existéncia de um espago proprio, para os
profissionais da EJA, nos sistemas, nas universidades e em outras instituicdes formadoras”
(Brasil, 2000, p. 60).

Desse modo, a realidade dos professores que participaram das entrevistas perpassa por
essa lacuna referente a formagao para atuarem na modalidade EJA, em suas falas, afirmam que
em nenhum momento das discussdes durante a formacgao inicial foi mencionada a modalidade.

“Durante o periodo da graduacdo, ndo se dava nada em relacdo a EJA. Nao teve nenhuma
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formagdo, assim, nada, nada, nada, que eu me lembre. Era s6 o fundamental dois e médio, o
foco era esse” (Carolina, entrevista, 2024). “Nao, porque na época que fiz, ndo tinha nenhuma
disciplina, ndo teve nenhuma discusséo, relacdo voltada para esse ambito” (Djamila, entrevista,
2024). “Nao existiu na época, ndo sei hoje. Mas hoje parece que ja tem a disciplina, mas na
minha época ndo. Nenhuma formacdo para atuar na EJA” (Lélia, entrevista, 2024). “Nada sobre
essa modalidade” (Abdias, entrevista, 2024). Diante das respostas, vale ressaltar que Carolina
terminou sua graduacdo em 2006, Djamila em 2004, Léliaem 1998 e Abdias em 2018, portanto,
entre os quatro professores, quando trés deles concluiram, a legislacao ja estava em vigor. Sueli,
em seu relato, além de desconhecer a modalidade durante a formagcdo inicial concluida em 1998,

aponta que o municipio ndo preparava para atuar na modalidade.

Nem sabia que existia a educacdo de jovens e adultos. Eu cai de paraquedas,
né? Eu cheguei no municipio, falou que ia, né? Entrega pra gente, e com isso
eu nunca peguei uma série regular no municipio. Sempre, desde o inicio, até
hoje, eu s6 leciono na EJA. Entéo, pra mim, ja é, assim, eu td, como se fosse...
Como é que quer dizer, gente, assim? Familiarizada, ja apaixonada também
pela EJA. E assim, uma coisa que eu faco por prazer (Sueli, entrevista, 2024).

A expressao “cai de paraquedas” denota as lacunas na formagao inicial dos professores
e, também, da falta de formagao continuada que pode ser promovida pelos municipios. Desse
modo, percebemos que os docentes buscam conhecimentos para suprir a necessidade do
trabalho com a modalidade e se esforcam em atender os educandos, construindo seus saberes
no contexto escolar e social no qual se inserem e, as vezes, até procuram fazer a relacao da
formacgao inicial com a pratica na EJA, mesmo ciente das adaptacdes necessarias, como relata

Conceigdo que conclui a formagao inicial em 2007,

Bom, a lingua portuguesa ela ja tem, né? Porque a gente usa, utiliza a lingua
como instrumento de comunicacao pra todos. Entdo, a EJA a gente também
vai trabalhar, claro, adaptando a realidade do aluno, mas eu construi muito do
gue eu sei hoje pra trabalhar com a EJA com minhas buscas, porque na
verdade na graduacdo ndo se fala especificamente em EJA, isso é um ponto
gue a gente tem que buscar, o professor que trabalha com a EJA ele tem que
ir atrds de conhecimento, porque ainda é muito escasso em termos de oferta,
né? E aqui a gente ndo tem, Brumado, mas eu acho que eu aprendi a trabalhar
com a EJA trabalhando com a EJA, nédo foi de outra forma, ndo (Conceicao,
entrevista, 2024).

Diante das falas expostas, € importante salientar que os saberes experienciais séo
imprescindiveis na construgdo de aprendizagem na EJA, j& que a formacdo inicial ndo
contempla discuss@es sobre a modalidade. Por outro lado, o municipio de Brumado, mesmo

constando no Plano Municipal de Educacdo, que estabelece como estratégia, “Promover



124

formacao profissional especifica aos professores que atuam nas classes de EJA — Educagéo de
Jovens e Adultos” (Brumado, 2015, p. 75), também ndo possibilitou a participacdo em formacéo
continuada para atuar nas salas de aula com alunos da EJA. Assim, os docentes dessa
modalidade seguem, como aponta Tardif (2014), construindo saberes por meio de uma
combinacdo entre o cotidiano das préticas, as interaces didrias com os alunos que apresentam
historias e culturas diversas e suas vivéncias pessoais e profissionais. Desse modo, precisam
ser reconhecidos como sujeitos do conhecimento e como profissionais capazes de serem autores

da propria formagcéo.

4.1.3 Saberes sobre a ERER

A formacdo docente para EJA tem a necessidade de ser pautada no reconhecimento da
pluralidade dos sujeitos que a compde. Nesse sentido, Faria e Silva (2023) defendem uma
formagéo para uma emancipacdo social dos sujeitos, baseada no conceito da ecologia dos
saberes, enquanto um caminho para haver uma valorizacdo da diversidade cultural presente no
contexto social e educacional. Essa formacdo promove acdes de resisténcia e de busca da
construcdo de uma sociedade contra-hegemonica e antagbnica a toda e qualquer forma de
opressdo, exclusdo e exploracdo. Para tal, é preciso ter como ponto central os ensinamentos e
guestionamentos de Freire, que trata a educacao como fator primordial na transformacdo social
e 0 sujeito como ator que questiona 0 mundo a sua volta, participa das mudancas necessarias e
se torna protagonista da prépria histéria.

A aplicabilidade da lei 10.639/2003 na formacdo de professores é uma ferramenta
imprescindivel para a construcdo de uma educacdo antirracista, pautada no reconhecimento e
na valorizacdo das diferengas presentes no contexto educacional. O texto do Parecer 003/2004,
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) dispde: “A obrigatoriedade de inclusdo de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educacdo Basica trata-se de decisao
politica, com fortes repercussdes pedagogicas, inclusive na formacao de professores™ (Brasil,
2004). Sendo os professores os responsdveis pela mediacdo dos processos de ensino-
aprendizagem no contexto educacional, as universidades, por meio das licenciaturas, t€m o
papel de criar condi¢des que possibilitem conhecimentos sobre essa tematica de fundamental
importancia no meio social e educacional. Ao questionar sobre os saberes construidos sobre a
ERER na formacao inicial, Carolina, que concluiu a licenciatura em Historia trés anos apos a

alteracdo da LDB para insercdo da lei 10.639/2003, relata:


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf
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Na minha graduacg&o, o foco néo era trabalhar o ensino mesmo da cultura afro,
era a historia da Africa. Era algo mais assim, voltado para conhecer a historia
do continente africano. Brasil foi muito pouco, era o que trabalha a partir de
Brasil, assim, a escraviddao, mas ndo para trabalhar essa questdo do racismo
estrutural, ndo. Da relacdo mesmo, so foi através da Africa, do continente
africano (Carolina, entrevista, 2024).

Apesar de alguns avangos positivos no que se refere a legislacdo, no contexto da
formagé&o de Carolina ainda ndo era contemplado o que determinavam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, o que também aconteceu com Djamila
quando aponta: “[...] na graduacdo, na época que fiz, ndo tinha essa discussdo, ndo tinha
disciplinas voltadas, todas essas teméticas que hoje sdo necessarias, imprescindiveis, naquela
época ndo tinha, né?” (Djamila, entrevista, 2024). Lélia faz referéncia a importancia das
discussoes referentes a instituicdo do dia da Consciéncia Negra no calendéario escolar em 2003,
gue passou a ser considerada data comemorativa em 2011. Quando ela terminou a graduacéo
em 1998, a data ainda ndo era formalizada nacionalmente. No seu depoimento, a entrevistada,

sobre a ERER e os saberes nas discussdes da universidade, relata:

Nenhum. Néo, ndo tem. Eu acho que a conscientiza¢do que é comemorado em
novembro eu ndo sei se essa época tinha. Porque geralmente o que foi mais
assim gue comecou a falar sobre a gente pensar sobre isso, foi depois dessa
data. Eu ndo lembro se teve, eu ndo recordo (Lélia, entrevista, 2024).

Sueli salienta que essa discussdo € atual e, como tem muito tempo que terminou a
formacéo, quando questionada se construiu saberes para a ERER afirma: “Nao, porque nessa
época, porque tem muitos anos que eu me formei, mais de 30 anos, naquela época ninguém
nem falava nessa disciplina” (Sueli, entrevista, 2024). Importante perceber que ela se refere a
ERER como uma disciplina e essa ndo é a proposta das DCNs que defendem a insercdo dos
estudos em todo o curriculo. Sobre isso, Silva enfatiza: “ora, se as Africanidades Brasileiras
abrangem diferentes areas, ndo precisam, em termos de programas de ensino, constituir-se
numa unica disciplina, pois podem estar presentes, em contedos e metodologias, nas diferentes
disciplinas constitutivas do curriculo escolar” (Silva, 2005, p161). Conceicdo relata que em sua
formacédo aconteceram discussdes sobre a temética da ERER. Nao afirma que a pratica da lei
10.639 por meio da insercdo do Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana fazia
parte do curriculo de formacéo da licenciatura, mas que alguns professores se preocupavam e

refletiam em suas aulas.

Tive, eu tive professores que se preocuparam com isso, tive professores que
por ja vivenciarem essas realidades, trouxeram, s6 que hoje eu vejo como
professora, e principalmente professora da EJA, que é um ponto muito
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importante para ser abordado, que talvez a faculdade ndo trouxe com tanta
intensidade como a gente vive, eu acho que hoje, eu como professora me
preocupo mais com isso, de trazer esse assunto e trazer de uma forma leve,
porque a maior parte da nossa clientela é formada por alunos afro-brasileiros,
a comunidade € essa, sdo brasileiros, negros, e sdo humildes, sdo de
comunidade humilde, entdo quando a gente ensina para a EJA, a gente tem
gue ter em mente que esses meninos precisam de uma aten¢do maior, a questao
mesmo da autoestima, vem com a autoestima baixa (Conceicéo, entrevista,
2024).

O relato confirma a atuacdo individual de professores nos espagos educativos de grande
relevancia para a construcio de saberes sobre a educagio para as Relagbes Etnico-Raciais. De
acordo com Silva (2007, p. 500), “[...] ndo ha como desconhecer experiéncias desenvolvidas
por professores negros € nao negros, na sua grande maioria contando com apoio do Movimento
Negro [...]”. Ademais, a professora entrevistada reconhece o imbricamento existente entre a
ERER e a Educacdo de Jovens e Adultos quando afirma que os educandos sdo em sua maioria
negros, além disso, a docente apresenta sensibilidade e enxerga a necessidade de realizar um
trabalho de valorizacao das identidades dos educandos com o intuito de elevar a autoestima.
Nesse sentido, Silva (2007) defende que pessoas que sofreram todas as formas de humilhagdes,
de preconceitos e escassez econdmica também sdo capazes de se reconstruir de forma positiva
por intermédio da construcao de valores que despertem o sentimento de pertenga social e
cultural.

Nesse sentido, a professora salienta que ¢ importante aproveitar situagdes do contexto
da sala de aula para desconstruir esteredtipos ligados ao corpo e a estética negra, assim, relata

uma situagdo do cotidiano quando uma aluna dizia ndo gostar do proprio cabelo.

[...] uma menina olha para outra e diz, eu odeio meu cabelo, o cabelo dela era
cheinho, enroladinho, ai eu paro a aula, eu tenho que parar a aula, e questionar:
mas por que vocé odeia o seu cabelo? ai ela, porque o meu cabelo néo é liso,
é dificil de arrumar, eu ndo gosto, eu queria que fosse liso (Conceicéo,
entrevista, 2024).

Conceicdo aponta que flexibilizou a aula para conversar com a turma sobre os padroes
de beleza impostos pela sociedade, o intuito foi mostrar que somos diferentes e cada pessoa tem
que aceitar e valorizar seus cabelos e outros aspectos fisicos e afirma: “eu acredito que nao pode
deixar a oportunidade passar, mesmo que a gente esteja trabalhando com outro assunto, mas
esses temas sdo muito fortes”. Para Gomes (2011), é esse espago de conflito que permeia a EJA,
composta por sujeitos sociais, culturais e diversos, o que possibilita a reflexdo sobre as questdes

raciais.
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Diante do exposto, na discusséo relacionada a formacéo docente referente aos saberes
para a ERER, percebemos que apenas uma das entrevistadas foi contemplada com discussoes
realizadas por alguns professores na graduacao e como isso reverbera em sua pratica. O mais
curioso foi o relato de Abdias, que concluiu sua graduacdo em 2018 e, assim como 0s demais,
ndo tiveram acesso a conhecimentos referentes a lei 10.639/2003.

Conforme o MEC (2024), foi feita uma avaliagéo sobre a implementacéo da ERER nos
estados e municipios brasileiros e os dados apontam que, no que se refere a oferta de cursos
para formacdo docente continuada de até 30 horas, no ano de 2024, 53,6% dos municipios
responderam que nao foi ofertado curso, 40,1% afirmaram que foram ofertados de 1 a 5 cursos,
3,6% de 6 a 10 cursos e menos de 3% que foram ofertados mais de 10 cursos. O estado da Bahia
ofertou de 1 a 5 cursos em 100% das escolas estaduais, enquanto o0 municipio de Brumado,

segundo a pesquisa, ndo ofertou cursos referentes a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais.

4.2 Saberes docentes sobre o curriculo, EJA a ERER

O curriculo é o direcionamento trilhado pelos docentes para a realizacdo das praticas
pedagogicas, no entanto, esse documento também esta relacionado a ideologias e disputas de
poder por meio do processo educacional. Na EJA, é necessario que o curriculo esteja voltado
para a conexao entre o conhecimento sistematizado e as historias de vida dos sujeitos que a
compde. A inser¢do da ERER no curriculo foi marcada por espacos de lutas e de conquistas do
Movimento Negro em busca da igualdade de direitos, portanto, as relacdes de poder existentes
na sociedade brasileira ttm como pilar a educacéo eurocentrada. No sentido de identificar os
saberes docentes, essa categoria foi dividida em quatro subcategorias denominadas: a
importancia da ERER para os educandos da EJA; saberes sobre a ERER desenvolvidas nas
praticas da EJA; a ERER no livro didatico da EJA ¢ a organizagdo do trabalho pedagogico e os

saberes e conhecimentos dos professores sobre documentos oficiais referentes a EJA e a ERER.
4.2.1 A importancia da ERER para os educandos da EJA

Os debates sobre a questao racial e a EJA vém ocupando o espaco educacional, social e
politico, pois 0 processo histérico aponta que 0s sujeitos jovens e adultos sdo atravessados por
varias formas de exclusdo, entre elas a escolar, a social e a racial. Ademais, pensar nos
educandos que compdem a modalidade é pensar em direitos negados, mas também em
conquistas por meio da resisténcia e da luta para ocupar seu espaco. Nesse sentido, Gomes

(2011) ressalta que é imprescindivel que o trabalho pedagogico realizado na escola contemple
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discussGes sobre as questdes raciais, pois estas fazem parte do contexto da EJA por meio dos
sujeitos que frequentam espacos direcionados a Educacdo de Jovens e Adultos. Ao serem
questionados sobre a importancia do trabalho com a ERER para a formacéo dos sujeitos da EJA
a maioria dos participantes relata uma preocupacdo e um reconhecimento e apontam a

necessidade das discussoes sobre a tematica no contexto da sala de aula.

E importante, assim, para fazer reflexdo, né? Sobre o racismo estrutural que
tem o pais. E quando a gente trabalha isso, a tendéncia é o qué? Formar, tentar
acabar com o preconceito que existe. Entdo, quando o aluno, ele tem essas
discussfes sobre o que ocorre no preconceito, ele acaba o qué? Na sua
formagdo, evitar que preconceitos acontecam na sociedade. Entdo, a
importancia é essa, acabar com o preconceito (Carolina, entrevista, 2024).

E necessario porque faz parte da nossa vida, né? Conviver com as diferengas.
E o aluno tendo esse conhecimento dentro da sala de aula, reafirma, né?
Porque a gente sabe que n&o é somente na escola. E como um todo que a gente
tem que ter essa consciéncia. Mas reafirma, faz pensar, faz refletir, tem essa
consciéncia do diferente, do respeito ao diferente, dessa igualdade. Entéo, é
necessario (Djamila, entrevista, 2024).

Eu acho que é bastante importante, uma vez, que a gente encontra alunos, ndo
s6 com as questBes de ser negro, de morar na periferia, de ter, assim, na
sociedade os trabalhos, mas, assim, menos valorizados também. Entdo, seria
muito importante trabalhar com essas questdes, ndo s6 no sentido de
conscientizagdo, mas também de valorizagdo (Lélia, entrevista, 2024).

Nossa, total, né? Primeiro que a gente esta formando cidadaos. Eles estdo em
formacgdo ainda. Entdo, toda educagdo que a gente puder, toda a nocéo de
cidadania que a gente puder passar para eles, a gente tem que passar. E faz
parte do... tem que fazer parte do curriculo da escola, né? Porque a gente tem
um Brasil, um pais que historicamente tem uma divida com as pessoas negras.
Entdo, eu como professora entendo isso. Entendo que a gente tem que estar
discutindo sempre e pedindo respeito e fazendo projetos para incentivar esse
tema na sala de aula e festival de debates. E isso (Conceigéo, entrevista, 2024).

Percebemos pelas falas das entrevistadas a apresentacdo de justificativas para a
relevancia do trabalho com a ERER no contexto da sala de aula na EJA, entre elas questbes
relacionadas ao racismo estrutural, a luta contra o preconceito, ao reconhecimento, a
valorizagdo e ao respeito as diferencas, as questfes sociais e econdémicas que envolvem o0s
sujeitos da EJA, a formacéo de cidad&os, a divida historica do Brasil com a populagédo negra e
a necessidade da insercdo da tematica no curriculo. Sobre isso, o Parecer CNE/CP n.° 03/2004

ressalta que:

Reconhecer exige que se questionem relagdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam o0s negros e salientam estereGtipos
depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas,
expressam sentimentos de superioridade em relacdo aos negros, proprios de
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uma sociedade hierdrquica e desigual[...]. Para obter éxito, a escola e seus
professores ndo podem improvisar. Tem de desfazer a mentalidade racista e
discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando
relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos (Brasil,
2004, p.2,3 € 6).

Sueli, uma das participantes, também concorda com a maioria e mesmo destacando a
importancia da tematica, trata a ERER como uma disciplina, assim, demonstra ndo conhecer

que a lei 10.639 ja completou 21 anos, pois se refere como recente. No entanto, fica evidente o

interesse e o propdsito em estudar sobre a tematica, como aponta em sua fala:

Importante porque é uma disciplina que deveria estar no curriculo hd muito
tempo. E, no entanto, esta acontecendo agora recentemente. Porque é uma
disciplina tdo importante quanto as demais, como Portugués, Matemética,
Geografia. Porque é nessa disciplina que nés estamos estudando todas as
diversidades. Que tem uma diversidade de cor, de raca, de religido, de
sexualidade, tudo isso. E, no entanto, antes ndo tinha essa disciplina. E agora
eu acho que é importante a lei que aconteceu agora recente. Eu ndo tenho
muito conhecimento ainda, porque é uma coisa nova. E eu estou comecando
a entender agora. Por isso que, assim, eu ndo tenho muito conhecimento para
falar sobre essa disciplina. Mas eu considero importante. E, de agora em
diante, eu vou aperfeicoar cada dia para que eu fique, pelo menos, a par de
tudo o que esta acontecendo (Sueli, entrevista, 2024).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a ERER apesar de citarem a inser¢do nas
disciplinas artes, literatura e historia tém o objetivo de inserir a teméatica em todo o curriculo
para que cada disciplina discuta com a area do conhecimento, portanto, ndo se trata de uma
disciplina especifica. E preciso perceber como o eurocentrismo, por meio das relaces de poder,
implementa o curriculo. Diante disso, € indispensavel, por intermédio do pensamento e reflexdo
critica, decolonizar os contetidos para que estes atendam a diversidade presente no contexto da
sala de aula, proporcionando assim uma educagdo antirracista. E importante ressaltar que o
trabalho com a educagio para as Relagdes Etnico-Raciais ndo se restringe apenas a alguns
componentes curriculares, a obrigatoriedade se estende a todas as disciplinas e deve ser um
compromisso de todos os professores e educadores (Brasil, 2004). Nesse sentido, Gomes (2012,

p. 106) defende que:

[...] o trato da questdo racial no curriculo e as mudangas advindas da
obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras
nos curriculos das escolas da educagdo basica s6 poderdo ser considerados
como um dos passos no processo de ruptura epistemolédgica e cultural na
educacdo brasileira se esses ndo forem confundidos com “novos contetidos
escolares a serem inseridos” ou como mais uma disciplina. Trata-se, na
realidade, de uma mudanga estrutural, conceitual, epistemoldgica e politica.
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Para o professor Abdias ndo ha relacdo da ERER com a matemadtica, que ¢ a disciplina
de sua formagdo académica. Em sua fala ele aponta: “como € um contetdo que ndo é muito
voltado para a minha area, eu ndo tenho muito conhecimento desse conteudo, ndo” (Abdias,
entrevista, 2024). Reis (2023) em uma pesquisa sobre a ERER na educacdo matematica
brasileira apresenta as dificuldades do trabalho da matematica com esse viés, uma vez que a
maioria dos curriculos dos cursos de matemaética, ofertados pelas universidades, néo
contemplam as orientacGes previstas pelo CNE por meio da Resolucdo 01/2004 que institui a
obrigatoriedade da oferta de disciplinas sobre a educacio para as Relacdes Etnico-Raciais nos
cursos de formacéo para professores nas IES. Desse modo, 0 autor aponta que a incluséo da lei
nos curriculos é um dos maiores desafios para que a matematica, considerada uma ciéncia exata,
elitizada e pautada no etnocentrismo, possa contribuir para uma educacdo que abarque uma

cultura antirracista.

4.2.2 Saberes sobre a ERER desenvolvidos nas praticas da EJA

Arroyo (2011) defende que, ao tratar os sujeitos da EJA, ndo se deve reduzi-los a
individuos isolados ou simplesmente a casos de fracasso escolar. Ao invés disso, ele propde que
esses sujeitos sejam vistos como parte de um coletivo, com historias e realidades que
extrapolam sua trajetdria escolar. Essa visdo reflete a ideia de que a EJA deve ser um espago
inclusivo, em que os estudantes ndo sejam apenas reabilitados para o sistema educacional
formal, mas respeitados em sua totalidade, levando em conta seu contexto de vida, suas
experiéncias e seus saberes prévios.

Arroyo (2011) sugere que a educacdo para esses sujeitos deve ser pensada em funcao de
suas necessidades especificas, assim como de um horizonte coletivo que compreenda as
condig¢des sociais, econdmicas e culturais que os envolvem. Portanto, deve ser uma educagdo
que valorize a identidade, as vivéncias e a participag@o social dos alunos, possibilitando sua
transformagao tanto individual quanto coletiva. Ele propde, assim, que os sujeitos da EJA sejam
tratados como membros de um coletivo que, ao aprender, também podem modificar e ser
modificados pela sociedade, pois “[...] sdo jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos
coletivos sociais, raciais, étnicos, culturais” (Arroyo, 2011, p. 29).

Nesse sentido, a EJA deve ser um espaco em que os alunos possam se reconectar com
suas raizes e identidades culturais. Isso implica a necessidade de uma educacao que se baseie

no respeito as histdrias, saberes e culturas dos povos negros, indigenas e de outras comunidades
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marginalizadas. Para tal, o processo educativo deve valorizar as contribuicdes desses grupos a
sociedade, ao invés de reforcar a ideia de um apagamento cultural.

Ao serem questionados sobre o desenvolvimento de atividades referentes a ERER, a
maioria dos participantes afirma realizar algumas discussdes, no entanto, ¢ percebido pelas
respostas que nao atendem o que preconiza a lei 10.639/2003 e as DCNs para a Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais, pois tais atividades ainda sdo vistas como uma fungio da disciplina
de historia, muitas vezes, ainda voltada para atividades pontuais na semana da Consciéncia
Negra ou algumas discussdes apresentadas em reportagens da midia e reflexdes de textos que
envolvem o preconceito e o racismo. Apesar de representarem praticas relevantes, elas nao sao
suficientes para promover um trabalho que abarque a diversidade cultural e ancestral presentes
na historia da cultura afro-brasileira e africana. Sobre a realizagao do trabalho com a ERER no

contexto da EJA os participantes afirmaram:

Sim. Algumas praticas. H4 um tempo atras, era muito focado s6 na Semana
da Consciéncia Negra, né? Era aquele trabalho de alguns textos de reflexao,
projetos. Mas, assim, ultimamente [...] sdo praticas que, agora, estdo vindo
com mais forca. Mas, um tempo atras, era mais voltado mais para datas
especificas (Carolina, entrevista, 2024).

Sim, mas acaba sendo um pouco limitado, né? Porque a gente sempre fala,
voltado mais para a questdo da tematica da consciéncia negra. Ja hoje, é isso
que a gente acaba fazendo, né? Mas assim, no caso da minha disciplina.
Porque outras disciplinas ja sdo mais, o viés ja & propicio, por exemplo,
historia, né? Outras disciplinas ai. Mas também, tem situagdes, por exemplo,
na midia, que a gente vé alguma coisa, eu sempre trago para a sala de aula.
Quando tem uma situacdo que envolve essas relacdes étnico-raciais, ai eu
trago para a sala de aula. Mas assim, o trabalho mesmao, assim, temético de
vocé trabalhar na sala é mais voltado para a aula (Djamila, entrevista, 2024).

Raras vezes, mas assim, ja trabalhei algumas vezes com o texto do livro
Quarto de Despejo. Ali eu trabalhei com as questfes de Maria Carolina, que
ela precisava vender as coisas para conseguir algo para a filha. Entdo, eu
trabalhei com essas questdes do trabalho dos meios favorecidos na sociedade.
Poucas vezes, mas trabalhei. E dessas vezes que eu trabalhei também, eu
trabalhei com essas questdes, mas ndo tinha consciéncia de que estava
trabalhando com as quest@es étnico-raciais (Lélia, entrevista, 2024).

J& desenvolvi, mas nem imaginava que eu estava desenvolvendo sobre as
étnico-raciais. Porque, inclusive, nos livros didaticos vem textos, excelentes
textos, que eu ja trabalhei. SO que eu ndo estava voltada, assim, que era essa
disciplina. No livro do Nono Ano da EJA sdo riquissimos, os textos que falam
sobre a diversidade (Sueli, entrevista, 2024).

Sim, sim. Sempre estou a trabalhar textos assim. Trabalho textos voltados
principalmente para a questdo do preconceito na sociedade. Porque eu gosto
de ver eles debatendo. Eu gosto de ver a ideia de cada um. E ai que vocé pega,
né? Como que esté aquele aluno, qual é o entendimento dele sobre isso. Se ele
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esta preparado para poder atuar em sociedade, sera que ele vai ter condigdo
até mesmo de se representar, de representar a etnia dele? Isso é importante.
Vocé entender o aluno e a0 mesmo tempo ajuda-lo a ser um cidadao
participativo, né? Entdo, essa questdo ai € importante. Trabalho sim
(Conceicao, entrevista, 2024).

Diante do exposto, consideramos que o trabalho sobre a ERER, no contexto educacional
da Educacdo de Jovens e Adultos, ainda nédo é realizado de forma consciente no que se refere a
sua relevancia para a desconstrucdo de praticas pedagogicas eurocentradas, visto que alguns
participantes, mesmo realizando atividades, ndo se ddo conta da importancia da tematica.
Ademais, ha aqueles que ainda n&o relacionam a ERER com sua disciplina de ensino, como
fica explicito na fala: “Nunca trabalhei, minha disciplina é matematica” (Abdias, entrevistado,
2024).

Nesse sentido, Gomes (2012) aponta que discutir o racismo na educacgdo é primordial,
no entanto, ndo é apenas por esse Viés que o trabalho com as relagdes raciais deve ser pautado.
E necessario tracar o perfil cultural da populacio negra em face da sua ancestralidade, das
histérias da Africa e das grandes contribuicdes que essa populagio proporciona ao pais. Desse
modo, a abordagem dessas tematicas nas praticas pedagogicas deve ser critica e
contextualizada, para que os estudantes nao apenas compreendam a historia de maneira linear,
mas possam refletir sobre as suas implicagdes sociais e culturais, incluindo tanto a historia de
resisténcia e luta contra o racismo, como também as contribui¢des dos negros e negras para a
construcao do Brasil.

Nesse contexto, a valorizagdo da cultura negra ¢ fundamental para a construcao de uma
identidade positiva, especialmente para jovens e adultos que, muitas vezes, t€ém suas raizes
culturais negligenciadas. Isso inclui a valorizacdo das tradi¢des, saberes, linguagens,

manifestagdes artisticas, religiosas e sociais de grupos afro-brasileiros e africanos.

4.2.3 A ERER no livro didatico da EJA e a organizagdo do trabalho pedagogico

A partir da Resolucdo n° 51, de 16 de setembro de 2009, o Programa Nacional do Livro
Didatico da Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA) passou a distribuir livros didaticos as
entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e a todas as escolas publicas com

turmas do 1° ao 9° anos do Ensino Fundamental de EJA para o ano de 2010.
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Figura 10 — Capa dos livros distribuidos

E J A MODERNA

Fonte: Moderna (2025).

Quadro 6 — Temas abordados nas unidades dos livros didaticos

Ano I unidade Il unidade
6° Identidade e Pluralidade Alimentacdo
7° Moradia Saude e qualidade de vida
8° O Pais A sociedade brasileira
9° Trabalho Desenvolvimento e sustentabilidade

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Aultima edigdo do livro didatico destinado a EJA no municipio € do ano 2013 da editora
Moderna e apresenta exemplares do 6° ao 9°, sendo dois exemplares utilizados no mesmo ano,
visto que o ensino fundamental anos finais na modalidade EJA € concluido em dois anos letivos.
Percebemos que as tematicas propostas no livro didatico sdao relevantes e estdo associadas
diretamente com questdes culturais, sociais € econdmicas, no entanto, ndo atendem o que
propde as DCNs para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, pois, apesar de ser adotado apds
seis anos da alteragdo da LDB 9394/1996 que institui a lei 10.639/2003 e apresentar em suas
imagens a diversidade do povo brasileiro, bem como alguns textos reflexivos sobre as questdes
raciais, ndo aprofunda na tematica e, mesmo sendo organizado por temas geradores, nao
contempla de forma geral a cultura afro-brasileira e africana, como podemos observar na fala
das participantes que apontam, “Infelizmente, ndo. Raramente a gente encontra, né? A gente
percebe que ha uma certa limita¢&o no livro” (Djamila, entrevistada, 2024). Ja Lélia, referente
a questao, discorre que, “ndo. Na disciplina de matematica, ndo. Poucas vezes. Tem uma coisa

e outra com o mundo de trabalho, mas néo, nao vejo” (Lélia, entrevistada, 2024).
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Sobre o livro didatico, Munanga (2005, p. 16) assevera que “todos, ou pelo menos os
educadores conscientes, sabem que a histéria da populagdo negra quando ¢ contada no livro
didatico ¢ apresentada apenas do ponto de vista do “Outro” e seguindo uma 6tica humilhante e

pouco humana”. Em consonancia com Munanga (2005), Conceicao relata que,

No caso especifico do livro que estd na escola, como é um livro mais antigo,
ele ndo aborda. Ele, no caso, quando fala sobre essa questdo, € mais s6 algo
da época da escraviddo. Todo o preconceito que tinha para com o africano
escravizado. E, como eu falei, essas datas, né? Da consciéncia negra. Entdo, o
livro utilizado atualmente na EJA, ele ndo tem uma abordagem mais, assim,
voltada para esse tema (Conceicéo, entrevista, 2024).

Segundo Silva (2005), o livro didatico é constituido com base na ideologia do
branqueamento e, quando apresenta a histéria do negro no contexto da escravizagdo, anula a
historia de liberdade e de luta vivenciada pela populacdo negra. Aponta que € possivel a
desconstrucdo dos esteredtipos por meio de atividades que contem a histéria de Zumbi dos
Palmares e dos movimentos sociais que atuam em busca dos direitos a igualdade em um pais

marcado pelo racismo.

Identificar e corrigir a ideologia, ensinar que a diferenca pode ser bela, que a
diversidade ¢ enriquecedora e ndo ¢ sindénimo de desigualdade, ¢ um dos
passos para a reconstrucdo da auto-estima, do auto-conceito, da cidadania e
da abertura para o acolhimento dos valores das diversas culturas presentes na
sociedade (Silva, 2005 p. 31).

Desse modo, ¢ preciso se atentar para os discursos apresentados no livro didatico, nao
so0 para identificar ideologias eurocentradas, mas para promover discussoes e reflexdes que
desconstruam esse modelo por meio de um trabalho que valorize a diversidade presente no
contexto escolar.

O livro didatico referido s6 € utilizado por alguns docentes que encontram conteudos
pertinentes. Uma docente declara que o livro apresenta alguns textos interessantes sobre meio
ambiente, diversidade, isto ¢, “Tem muitas discussfes. Textos sobre 0 meio ambiente,
riquissimos. Principalmente o do nono ano” (Sueli, entrevista, 2024). No entanto, por apresentar
defasagem, a maioria ndo utiliza e declara que, “‘eu nao vejo esse debate no livro” (Conceigao,
entrevistada 2024). “Eu ndo sigo o livro didatico, eu sigo um conteddo desenvolvido no
planejamento, mas néo sigo o livro didatico” (Abdias, entrevista, 2024).

Conforme a visdo dos participantes, o livro didatico da EJA esta defasado e ndo atende
as especificidades dos educandos. No entanto, observamos que uma colecdo mais atualizada

seria de grande importancia para o ensino da modalidade, pois apesar de ndo ser o Unico recurso
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didatico, a forma de contextualizagdo e as discussdes por meio dos temas geradores propicia
uma aprendizagem interdisciplinar pertinente a EJA, uma vez que o municipio ndo apresenta
uma proposta curricular especifica e a modalidade ainda é tratada como uma extensédo do ensino
regular de forma reduzida.

Segundo o calendéario do Fundo Nacional da Educacdo Béasica (FNDE), o PNLD-EJA
disponibilizara a partir do primeiro semestre de 2025 as obras para escolha do livro didatico
que sera adotado na Educacdo de Jovens e Adultos, anos iniciais e finais do ensino fundamental
no ano letivo de 2026.

Quanto a organizacdo do trabalho pedagdgico, os entrevistados afirmam que é realizado
um planejamento semanal e coletivo na unidade escolar, com a participacdo da coordenacgéo e
as vezes da direcdo, quando é definido o trabalho que serd desenvolvido durante as aulas.
Relatam que sdo apresentados alguns projetos relacionados a datas comemorativas, aos quais
acatam, discutem e desenvolvem com o apoio da articuladora e gestores. Faz também a relacéo
do uso da tecnologia na elaboracdo do planejamento e o quanto essa ferramenta contribui para

esse processo. Nesse contexto, afirmam que

[...] o trabalho pedagdgico, no caso, nés temos os planejamentos semanais. E,
nesses planejamentos, € que é organizado tudo o que vai ser trabalhado
durante a semana ou projetos que vém até a escola, né? Entdo, no caso, na
semana, temos certo contetdo. Entdo, semanalmente, estd tendo esse
planejamento ou, se for um projeto da escola, adequar a esse projeto (Carolina,
entrevista, 2024).

O planejamento, que é semanal, e sempre reunidos com 0s colegas,
conversamos, trocamos figurinhas, né? E a gente também tem hoje a
tecnologia que ajuda demais. Nos traz esse recurso, que ha alguns anos atras
a gente ndo tinha, né? Entéo, o proprio planejamento, por exemplo, quando eu
comecei a trabalhar, a gente reunia, a gente ficava esperando o planejamento
para a gente ver o que iria trabalhar. E hoje ndo, vocé ja vai para o
planejamento, j& com ideias. [...] E ali vocé faz a socializacdo e define o que
vai ser o trabalho (Djamila, entrevista, 2024).

E organizado todas as sextas-feiras, n6s nos reunimos com a coordenadora e
discutimos o que sera estudado durante a semana, os conteudos. Inclusive,
guando tem as datas comemorativas, a gente tenta fazer um projeto. Por
exemplo, em S8o Jodo, Pascoa, dia das maes. [...] Sempre que nés estamos
reunidos, tantos professores, a direcdo também esta pronta a nos ajudar. Em
todos os projetos que nos fazemos na escola, ela nos ajuda. [...] E um trabalho
coletivo (Sueli, entrevista, 2024).

No entanto, uma participante afirma que o planejamento € individualizado e ndo percebe
muita interacdo durante os encontros e relata que “o trabalho pedagdgico é realizado aqui na

escola mesmo. Cada um faz o seu. Eu planejo em minha casa, considero a realidade do meu
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aluno e aplico em sala de aula” (Lélia, entrevistada 2024). Outra professora afirma ainda que é
necessaria a discussdo coletiva de tematicas importantes como a ERER de forma coletiva, pois
como a aula tem tempo limitado, tais discussdes facilitam o desenvolvimento do trabalho no

contexto da sala de aula, como podemos constatar na fala da participante Conceicao:

A gente tem as reunides semanalmente e, pra falar a verdade, a gente precisaria
discutir mais esse tema. Nas nossas reunides, se discute muito pouco. E aquela
semana da consciéncia negra, que eu vejo. Vamos trabalhar na semana da
consciéncia negra. Isso ndo é o suficiente. E alguma coisa, mas nio é o
suficiente. A gente tem tanto material. A gente podia trazer mais videos, mais
filmes, mais palestras para ser trabalhado. Mas, em uma aula de 35 minutos,
como a gente tem aqui, tem trabalho que pode. S&o videos curtos ou textos
bem curtos. Agora, se reunisse toda a escola para fechar um tempo maior para
debater isso, seria mais enriquecedor, sem duvida (Conceigdo, entrevista,
2024).

A participante tem uma visdo ampla sobre os sujeitos da EJA e as questdes que
envolvem esses educandos no contexto escolar, social e racial e sinaliza que as discussdes
propostas pela pesquisadora nas reunides de planejamento sdo de grande importancia para
desmistificar essa questdo da limitacdo de aspectos pontuais sobre a ERER que infelizmente
ainda é a proposta realizada pela escola. Nesse sentido, Conceicdo salienta que as reflexdes e

discussoes coletivas sobre a tematica

[...] infelizmente, é bem limitado para aquela semana na coordenagdo sobre
esse tema. Agora, todo o planejamento, a gente esta discutindo sobre eles.
Entdo, sempre surgem essas questdes. Eu acho que sempre surge e a gente vai
avaliar individualmente. Mas, esta sempre ligado a vulnerabilidade desses
meninos. A gente sempre comenta as necessidades. Mas, eu acho que teria que
se fazer bem mais, sem duvida (Conceigdo, entrevista, 2024).

Segundo Freire (1996), a educacdo ndo é neutra e esta a servico das ideologias. Desse
modo, o educador precisa refletir sua pratica pedagdgica com consciéncia de que se trata de
uma acao politica que reflete diretamente nos educandos. Essas acdes exigem rupturas e tomada
de decisdes. O planejamento do professor da EJA deve levar em conta o contexto social, cultural
e historico dos educandos. Ademais, as tematicas e 0s contetdos precisam ser desenvolvidos
de modo que possa se conectar com o cotidiano e as questdes que os alunos enfrentam, pois,
dessa forma é possivel uma aprendizagem mais relevante e significativa, capaz de promover a

emancipacao e a transformacdo social dos sujeitos da EJA.

4.2.4 Saberes e conhecimentos dos professores sobre documentos oficiais referentes a EJA e a
ERER
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Conbhecer a legislagdo que rege a educacao ¢ imprescindivel para coloca-la em prética.
Nesse contexto, a EJA é contemplada a partir da LDB 9394/1996 como direito, ademais, tem
resolucdes que abarcam e mostram os caminhos para direcionar o trabalho com a modalidade.
Sobre a ERER, a lei 10.639/2003 d4 inicio ao trabalho sobre a historia e cultura afro-brasileira
e africana em todo o ambito da Educacao Basica. Ademais, foi estabelecida ainda a resolugao
que institui a obrigatoriedade também no Ensino Superior e as Diretrizes Curriculares Nacionais
que expressam o reconhecimento e a necessidade da realizagdo do trabalho com a educagao
para as Rela¢des Etnico-Raciais no contexto educacional.

Nesse sentido, foi questionado aos professores sobre os saberes e conhecimentos acerca
dos documentos oficiais que regem a EJA e, também, a ERER. Todos os participantes relataram
ndo conhecer a legislagdo sobre a Educagao de Jovens e Adultos. “Para a EJA, especificamente,
eu ndo tenho conhecimento. Eu sei que tem alguns materiais ai que sdo para serem
desenvolvidos. [...] agora para a EJA, especificamente, eu ndo conhego” (Djamila, entrevista,
2024). Sobre a ERER, conforme os registros a seguir, alguns até conhecem, mas ndo sabem
como explicar em que consiste e, consequentemente, apresentam muitas duvidas sobre a

aplicabilidade da lei, como afirma Carolina:

Sim, eu tenho conhecimento da lei quando foi implantada em 2003. E depois,
acho que ela foi retificada, colocou o indigena em 2008. Sim, mas ndo
aprofundei no estudo em relacdo a obrigatoriedade do ensino da cultura afro.
No ensino em si, né? Mas eu nunca aprofundei sobre essa parte da lei. Nem
mesmo a parte mais, assim, por alto. Mas eu tenho conhecimento (Carolina,
entrevista, 2024).

Conheco. Inclusive, ndo conhego muito, porque a minha filha estuda, ela esta
fazendo uma p6s em Direitos Humanos e fala muito sobre essa disciplina de
étnico-raciais. Eu ndo sei qual é o artigo que fala, mas tenho conhecimento.
Tenho 10 mil. Ndo me lembro, mas é 10 mil, ndo sei o qué (Sueli, entrevista,
2024).

Desse modo, verifica-se um conhecimento superficial, ndo fundamentado e que néo
constitui subsidios significativos para a pratica pedagogica. Djamila aponta que, no ano de
2023, as escolas estaduais adotaram uma disciplina especifica para tratar a tematica no Ensino

Meédio e afirma conhecer os documentos:

Sim. Tem as leis e, no caso, por exemplo, como o trabalho estava, entéo, existe
agora, né? Especificamente para o 2024, alias, foi 2023 que ja comegou no
Banco do Ensino Médio, uma disciplina voltada justamente para esse trabalho.
De conscientizagdo, de conhecimento dentro da sala de aula do Ensino Médio
(Djamila, entrevista, 2024).
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Dois dos participantes declararam n&o conhecer os documentos oficiais sobre a ERER
e sobre a EJA: “ndo. N&o tenho conhecimento sobre esses documentos” (Abdias, entrevista
2024). Cabe uma ressalva de que todo conhecimento construido sobre o trabalho com a EJA foi
elaborado na pratica da sala de aula. Acerca disso, Lélia pontua: “Nao. Nem sobre um, nem
sobre o outro, porque ao longo dos anos, o que eu tenho de conhecimento da EJA é minha
vivéncia na sala de aula. Porque eu nunca tive um curso de formacdo. Entdo, o que eu tenho é
a pratica” (Lélia, entrevista, 2024).

Diante das falas dos participantes, é percebida a necessidade da formacao continuada
que envolva a Educacio de Jovens e Adultos e, também, a educagio para as Relagdes Etnico-
Raciais, pois, para realizar uma préatica que atenda a modalidade EJA e a ERER é preciso
conhecer 0s documentos que as regem, uma vez que nao se debate o que nao se conhece. Para
Conceicao, a formacao é imprescindivel e aponta: “[...] sim, ja li algumas coisas. Mas, sobre 0
tema mesmo, eu ja li algumas coisas. Eu acho que é bom sempre estar pesquisando mais. Eu
acredito que a gente precisa de formagéo continuada sobre isso. E isso (Conceigo, entrevista
2024).

4.3 Saberes da ERER na EJA

Os saberes dos docentes sobre a ERER e sobre a EJA, conforme evidenciado nessa
pesquisa, ndo foram construidos durante a formacdo académica, visto que 0s entrevistados
relatam que essas discussGes ndo foram realizadas na universidade de forma consistente e
significativa. Desse modo, a discussdo proposta nessa categoria investiga como 0s saberes
experienciais — que segundo Tardif (2014) sdo construidos no contexto educacional e social
no qual o sujeito esta inserido — contribuiram para que os docentes construissem saberes
relacionados a ERER e a EJA, sobre a importancia do trabalho com a Educacéao para a Relagcbes
Etnico-Raciais na modalidade e os enfrentamentos para inserir essa tematica na pratica

pedagdgica.

4.3.1 Saberes e concepcdes da ERER para os docentes

Para Tardif (2014), os saberes dos professores sdo plurais e temporais, visto que siao
construidos e reconstruidos por meio das relagdes sociais e profissionais ao longo das suas
vivéncias e praticas pedagogicas. Desse modo, os saberes sao multiplos e diversos e envolvem

diferentes formas de conhecimentos, entre eles, técnico, pratico, tedrico e cultural. Em razao
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disso, o docente vai construindo uma gama de conhecimentos ao longo da sua trajetdria pessoal
e profissional. Ademais, o conhecimento se transforma com o tempo consoante as mudangas
que ocorrem na sociedade, no campo profissional, tecnologico e metodologico. Nesse sentido,
os saberes docentes profissionais sdo construidos progressivamente por meio de novas
experiéncias, descobertas e inovagdes que evoluem e se transformam em um processo dindmico
ao longo da atuagdo profissional.

Sendo as questdes étnico-raciais constituintes da sociedade brasileira, elas sdo uma
realidade presente no contexto social e cultural dos docentes, o que possibilita a construgao de
concepgoes e saberes referentes 8 ERER. Desse modo, ¢ imprescindivel que essas discussoes,
que perpassam pela construgdo pessoal e profissional, estejam presentes nos contextos
educacionais. Ao serem questionados sobre suas concepgdes e saberes sobre a Educagao para

as Relacdes Etnico-Raciais, os participantes relatam que:

Entdo, a educagdo das relacBes étnico-raciais, ela é de fundamental
importancia, porque nela n6s vamos abordar temas que estdo presentes na
sociedade, no nosso dia-a-dia. Tema esse como 0 preconceito, 0 racismo.
Entdo, quando vocé trabalha esse tema em sala de aula, vocé ajuda o aluno a
refletir. Serd que uma pessoa negra esta tendo a mesma oportunidade de uma
branca ou que é da elite? Entdo, isso é de fundamental importancia para a
discussdo e reflexdo como esta sendo conduzido na sociedade, em geral, essas
guestdes do racismo (Carolina, entrevista, 2024).

E um assunto pertinente, faz parte da nossa vivéncia, principalmente nés que
somos essa mistura, nessa miscigenagdo, somos essa mistura do branco, do
europeu, com o indigena, com o negro, e assim, nGs somos um pais com muita
diversidade em todos os sentidos. Entdo, € muito importante debater, muito
importante conhecer, falar, e até porque dentro da sala de aula a gente sabe
como 0s nossos alunos, eles passam por isso, sofrem com essas diferencas,
com esses preconceitos que acontecem, infelizmente, no nosso pais, ndo
somente no nosso pais, mas eu falo assim, 0 nosso pais tinha que ser um pais
que ndo poderia ter espago para isso, eu ndo consigo compreender porque ter
espaco ainda para o racismo, para o preconceito, para a discriminacéo, porque
faz parte que a gente veja 0 nosso bergo, exatamente esse bergo de diversidade
(Djamila, entrevista, 2024).

Eu entendo que é uma disciplina necessaria no curriculo e que até hoje eles
ndo conseguiram colocar em pratica. Fica falando s6 no papel e ndo pde em
prética. E é tdo importante, porque o préprio aluno sofre aqui com racismo,
com todas essas coisas. Entdo é importante que haja essa disciplina para que
o0 aluno tome conhecimento e evite essa violéncia que existe na escola, que as
vezes acontece. [...] se houvesse também essa disciplina, até o aluno, ia se
conscientizar mais e evitaria certos constrangimentos (Sueli, entrevista, 2024).

Bom, eu entendo que é trazer um entendimento para eles de aceitacdo, e mais
que aceitagdo ainda, da importancia, da relevancia da cultura negra para a sala
de aula e de como que foram importantes e sdo importantes, porque a histéria
traz 0 negro como escravos, trabalhadores, vocé ndo vé a riqueza da cultura
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negra, vocé ndo Ve, falando muito, os livros ndo trazem muito a riqueza, o
poder da cultura negra, entdo eu acho que a gente tem que trazer isso, ndo sO
a histdria, que € triste que a gente tem que trazer, mas € triste e € uma realidade,
mas também a riqueza da cultura e essa identidade que construiu 0 nosso povo,
ajudou a construir 0 nosso povo (Conceicgdo, entrevista, 2024)

Diante das falas dos entrevistados, eles percebem as rela¢fes raciais no contexto social
e arelevancia da tematica na sala de aula, o que possibilita discussdes que envolvem o cotidiano
dos educandos. Ademais, os docentes compreendem a existéncia do racismo e do preconceito
na nossa sociedade e consequentemente nas escolas, por conseguinte, identificam a importancia
do trabalho com as diferengas para trabalhar com a diversidade do contexto brasileiro.

Além disso, os entrevistados indicam a necessidade de por em prética a legislacdo e
destacam a relevancia de um trabalho que supere a historia triste do povo negro (escravidao), o
que seria possivel mediante a valorizacdo da histéria e da cultura de um povo que contribuiu
com a formacdo do pais. No entanto, a fala de Djamila (2024) demonstra como 0 mito da
democracia racial ainda perpassa as narrativas e o imaginario social brasileiro, ja que afirma
ndo compreender como no Brasil existe espaco para o racismo baseado na miscigenacdo da
formagéo do seu povo.

Os estudos de Gilberto Freyre em sua obra Casa-grande e senzala defendem um ideal
de democracia racial brasileira por meio de uma politica de convivéncia harmoniosa entre todos,
como se a raga ndo se constituisse como determinante da diferenciacdo entre as pessoas. A fala
do entrevistado Abdias (2024) reforca essa premissa, posto que ele relaciona a tematica sobre
a ERER apenas a raga e a religido e afirma que o racismo nao esta presente no contexto da EJA.
“Esse tema, eu vejo que esta relacionado a religido, a raca, a cor de pele de cada um. Eu ndo
vejo nenhuma discriminacdo na sala de aula, na EJA. Na EJA, ndo. Vou ser mais preciso no
noturno, eu ndo vejo essa discriminacdo entre eles” (Abdias, entrevista, 2024). Sobre isso,

Gomes (2005a, p. 148) afirma que

O entendimento conceptual sobre o que ¢é racismo, discriminagdo racial e
preconceito, poderia ajudar os(as) educadores(as) a compreenderem a
especificidade do racismo brasileiro e auxilid-los a identificar o que ¢ uma
pratica racista e quando esta acontece no interior da escola. Essa ¢ uma
discussdo que deveria fazer parte do processo de formagdo dos professores.

Diante do exposto, vale ressaltar que os entrevistados, que lecionam na modalidade ha
mais de vinte anos, afirmam que as histérias de vida dos alunos da EJA precisam ser valorizadas
e respeitadas no contexto escolar. A maioria desses alunos sdo negros e pardos, enfrentaram ou
enfrentam situacdes sociais, culturais, econdmicas e raciais desfavoraveis que que demandam

uma discusséo necessaria no meio educacional. Ademais, reconhecer a diversidade que forma
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0 povo brasileiro nos faz refletir sobre o porqué da valorizacéo de culturas em detrimento de
outras e a importancia da realizacdo de uma educacgdo pautada na histéria de todos os povos que

compdem essa diversidade. Nesse contexto, Gomes (2005a, p. 147) destaca:

Para que a escola consiga avancar na relag@o entre saberes escolares/ realidade
social/diversidade étnico-cultural € preciso que os(as) educadores(as)
compreendam que o processo educacional também ¢ formado por dimensoes
como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura,
as relagdes raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensoes nao significa
transforma-las em contetdos escolares ou temas transversais, mas ter a
sensibilidade para perceber como esses processos constituintes da nossa
formag@o humana se manifestam na nossa vida e no proprio cotidiano escolar.
Dessa maneira, poderemos construir coletivamente novas formas de
convivéncia e de respeito entre professores, alunos e comunidade.

Outro entrave ¢ a falta de conhecimento sobre a tematica, que impede a realizacao de
um trabalho consistente que atenda os objetivos da educagio para as Relagdes Etnico-Raciais.

Lélia, mesmo reconhecendo a relevancia do trabalho, afirma:

O meu conhecimento é pouco sobre o assunto, eu penso que € importante, ja
que é uma realidade da nossa sala de aula, eu acho que todo professor deveria
ter mais conhecimento sobre o assunto, trabalhar, mas me falta conhecimento
para poder trabalhar, vejo a importancia, vejo a caréncia de se trabalhar em
sala de aula, mas ndo tenho conhecimento de como trabalhar, até com minha
disciplina mesmo, tenho dificuldades, sei da importancia, mas ndo procuro
trabalhar por falta de conhecimento (Lélia, entrevista 2024).

Nesse sentido, a formacédo continuada de professores € de fundamental importancia para
atualizar os docentes sobre diversas tematicas que nao foram discutidas durante a graduacéo,
portanto € necessario elaborar saberes que atendam as demandas presentes no contexto
educacional no que se refere a ERER. O documento orientador para as agdes sobre a ERER
alerta que, mesmo diante das pesquisas e producdes académicas sobre a tematica, faz-se
necessario atentar para a formacao dos professores, pois s6 assim a ERER alcancara a sala de
aula (Brasil, 2006).

4.3.2 Saberes sobre a importancia do trabalho sobre a ERER na EJA

Diante do contexto historico que envolve a exclusao de pessoas negras do processo
educativo denunciado pelo Movimento Negro, a relagdo entre a ERER e EJA ¢ abordada por
autores como Arroyo (2006) e Gomes (2005a). Por sua via, Pimenta (2012), Tardif (2014) e
Freire (1996) retratam os saberes construidos e desenvolvidos ao longo da pratica educativa e

como estes perpassam principalmente por questdes sociais € culturais que envolvem a troca de



142

experiéncias entre os atores do contexto escolar. Ao serem questionados a respeito do trabalho
sobre a ERER na EJA, os professores relatam a importancia de valorizar as histérias de vida
dos sujeitos marcados pela discriminacao e rejeicao, priorizando a formagao, a cidadania e a

inclusdo para serem transformadores da sociedade, como exemplificam os participantes:

Na educacdo de jovens e adultos, eu acho mais importante ainda, porque o
publico-alvo da EJA sdo pessoas negras e que vém de periferias, ou seja,
aquelas pessoas que muitas vezes ndo tém oportunidade que outros tiveram.
Entdo, é importante para o que? Para ele refletir como eles séo tratados e que
eles busquem, lutem para que seus direitos sejam garantidos. [...] Entdo,
quando vocé traz essa educagdo, as relagdes étnico-raciais, vocé vai levar esse
menino a refletir sobre a sua vida e, a partir dai, ele buscar melhorias
(Carolina, entrevista, 2024).

Fundamental, porque o publico da EJA, a gente sabe que é diferenciado, traz
muitas historias de vida que sdo desafiantes, muitas historias sofridas, muitas
vezes 0S nossos alunos ja tem situagdes de sofrimento, que ja passaram por
situacdes muito dificeis da vida. Entdo, falar desse tema €é pertinente porque a
gente vai desconstruir muitos preconceitos, enraizados, que as vezes até eles
mesmos ja trazem, porque é de uma vida, entdo assim, conscientizar, falar é
muito importante dentro da sala de aula na EJA (Djamila, entrevista, 2024).

Lélia afirma que o trabalho com as relagdes raciais faz parte do cotidiano da EJA e
declara: “Sim, porque se € a realidade da EJA, é importante, sim, trabalhar com eles. Procurar
essa mudanca na sociedade, isso, procurar mudar a sociedade, porque se muda com as pessoas,
entdo é para conscientizacdo e para mudanca e formagao” (Lélia, entrevista, 2024). A professora
se reporta a frase de Freire, segundo a qual, a educacdo transforma pessoas e as pessoas mudam

a sociedade. As respostas dos educadores coadunam com Freire (1996) que afirma:

Nao ¢ possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-
se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracao as condigoes
em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos
“conhecimentos de experiéncia feitos” com que chegam a escola (Freire,
1996, p. 33, grifos do autor).

Sueli reconhece a exclusao vivenciada pelos educandos da EJA e em seu depoimento
relata com indignacdo o olhar de alguns educadores que marginalizam a modalidade e
amedrontam os educandos no ensino regular que nao alcancam os resultados esperados e que,

consequentemente, devido a defasagem idade-série, sdo transferidos para turmas de EJA.

E porque eu acho que a EJA, ja sdo os alunos que chegam aqui sofridos, eu
continuo falando, afirmo, que é onde precisa mais se trabalhar, é na EJA,
justamente por isso. Porque sdo os alunos que foram rejeitados em outras
escolas, chegam aqui como se amedrontados, que ja sofreram ameacas nas
outras escolas inclusive ja houve boatos que alguns colegas dizem: Se vocé
ndo quiser estudar, vocé vai para a escola de EJA como se aqui fosse um lugar
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ruim, e, no entanto, ndo é. Quando eles chegam aqui, eles percebem que é
totalmente diferente do que foi passado para eles. E muito importante que
aconteca realmente essa disciplina e que os alunos tenham conhecimento
(Sueli, entrevista, 2024).

Para Freire (1987), a relagao entre a educagdo e a exclusao esta relacionada ao sistema
educacional que pode promover tanto a libertacdo como a opressao, a depender das relagdes de
poder estabelecidas. O depoimento acima mostra o quanto os sujeitos da EJA sdo oprimidos
diante do processo de exclusdo no contexto no qual estdo inseridos. Nessa conjuntura, Freire

(1987, p. 28, grifos do autor) aponta que

A auto desvalia € outra caracteristica dos oprimidos. Resulta da introjecao que
fazem eles da visdo que deles tém os opressores. De tanto ouvirem de si
mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que ndo podem saber, que
sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo isto, terminam
por se convencer de sua “incapacidade”. Falam de si como os que ndo sabem
e do “doutor” como o que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de saber
que lhe sdo impostos sdo os convencionais.

No entanto, Freire (1987) afirma ser possivel reverter de forma rapida a questdo da “auto
desvalia” por meio de uma educacdo critica e libertadora. Nesse sentido, Conceicao, sobre 0

trabalho com a Educacdo de Jovens e Adultos, relata que

Na EJA. Eu acho que é a questdo maior de formacdo, de autoestima, de
cidadania, de inclusdo e também de vocé ter outro olhar, o professor tem que
ter outro olhar para os estudantes, porque se ele tem as dificuldades, se ele tem
as limitagdes, é porque ele tem uma historia por tras, principalmente na EJA,
todo aluno de EJA tem essa historia, em algum momento da vida ele foi
impedido de estudar e ao retornar ele traz muita bagagem, entéo a gente tem
gue olhar para o aluno da EJA entendendo que ele ndo é s6 um menino que
abandona a escola, ele € um menino que abandona a escola, mas tem uma
vivéncia e a gente precisa resgatar esse aluno para a gente (Conceicdo,
entrevista, 2024).

Sobre o trabalho com a educagéo para as Relacdes Etnico-Raciais na EJA, enfatiza:

Com a minha concepgdo, eu entendo que a gente tem esse publico que tem
essa caréncia de a gente poder tratar desse assunto, entdo a gente tem a
obrigacdo, eu vejo como uma obrigagdo do professor tratar os assuntos étnico-
raciais na EJA porque é maioria, maioria do nosso publico é justamente um
publico que necessita ser ouvido, ser compreendido (Conceicdo, entrevista,
2024).

A fala de Conceigdo nos remete ao pensamento de Freire (1996, p. 30) referente aos
saberes docentes, “ensinar exige saber escutar”, visto que € por meio da escuta que o educador
conhece e identifica os anseios e entende as necessidades, experiéncias e realidades dos

educandos para poder promover o didlogo e a construgdo de saberes pela troca de ideias e de
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uma pratica significativa que envolva o educando no processo educativo. Portanto, “ensinar
exige a convic¢do que a mudanga € possivel”, pois a mudanga ndo ¢ um evento instantaneo,
mas um processo continuo que envolve reflexao, didlogo e agao (Freire, 1996, p. 30).

Ensinar, para ele, ¢ engajar os alunos de forma ativa, ajudando-os a refletir sobre o
mundo em que vivem, compreender as causas das injusticas sociais e, diante disso, buscar meios
de agir para transforma-las. Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem ¢ uma troca
dialogica, em que tanto o educador quanto o educando aprendem e ensinam, cujo conhecimento
¢ construido de maneira conjunta. Nesse processo, os alunos ndo sdo apenas receptores de
conteudos, mas sujeitos ativos, com potencial para mudar suas condigdes e a sociedade. Essa
perspectiva se alinha com a ideia de que a educacao deve libertar, permitindo que os individuos
se tornem sujeitos ativos de sua histdria, ao invés de meros receptores passivos do que a
sociedade impde. Ao enxergar o mundo como possibilidade, Freire (1996) enfatiza a capacidade
humana de transformar a realidade, nao s6 por meio do pensamento critico, mas também por
meio de agdes concretas para a promogao da justica social e da igualdade.

Todos os entrevistados destacam que o trabalho sobre a ERER na EJA € relevante, uma
vez que ele faz parte do contexto educacional por meio do pablico que a compde. Sobre essa
questdo, Abdias relata: “eu acho que seria importante, porque nés temos muitas diferencas entre
eles, essas relagBes. Entdo deveria ser trabalhado, é importante. N&o € trabalhado, eu néo
trabalho, ndo sei se outros professores trabalham, mas eu acho que deveria ser trabalhado”
(Abdias, entrevista, 2024). Desse modo, mesmo reconhecendo a necessidade das discussdes da
tematica na modalidade, o educador afirma que sua pratica pedagdgica nao contempla
atividades que envolvem a ERER na EJA.

Para Freire (1996), é necessario que o docente se posicione politicamente no contexto
da prética educacional, visto que a educacdo ndo € neutra e € por meio dela que acontece a
conscientizacdo das varias formas de opressdo social, entre elas o racismo. Nesse sentido,
“ensinar exige compreender que a educacgdo é uma forma de intervengdo no mundo” e o papel
do docente € capacitar os educandos para atuarem como sujeitos transformadores e agentes da

prépria histdria (Freire, 1996, p. 38).

4.3.3 Saberes construidos pelos docentes sobre a ERER ao longo da profissao

Os docentes apresentam uma longa trajetdria profissional na Educacdo de Jovens e
Adultos, posto que todos lecionam ha mais de 24 anos na modalidade. Nesse sentido, os

docentes conheceram muitas historias de vida dos educandos, dos colegas, além de perpassarem
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por muitas transformagdes no contexto educacional, economico, social e cultural ocorridas na
sociedade. No entanto, todos afirmam que nao passaram por formagao inicial e continuada que
contemplasse a educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais. Sobre os saberes profissionais,
Tardif (2014) defende que sdao construidos no fazer e no saber fazer no cotidiano das praticas
pedagdgicas. Pautado na epistemologia da pratica profissional, conceituada como “o estudo do
conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”, o autor aponta que os professores mobilizam
saberes profissionais de uma forma complexa e dinamica, incorporando uma variedade de
fontes de conhecimento (Tardif, 2014, p. 255). Para ele, os saberes profissionais dos professores
ndo se limitam ao contetido académico ou as metodologias didaticas, mas envolvem também a
experiéncia pratica, as interagdes com os alunos e a cultura escolar. A mobilizagao desses
saberes ¢ um processo continuo e reflexivo, que depende de varias dimensodes da pratica docente
e envolve o saber fazer, que abrange mais do que simplesmente executar uma tarefa ou aplicar
técnicas pedagogicas. Ele estd profundamente relacionado com a experiéncia pratica acumulada
ao longo do tempo, com a capacidade do professor de resolver problemas cotidianos e tomar
decisoes rapidas e adequadas em sala de aula. Ademais, o trabalho do professor atende o
coletivo, mas prioriza as individualidades presentes no espago educacional. Nesse sentido,

sobre os saberes referentes a ERER, construidos ao longo da profissao, os docentes relatam:

Os saberes, né? Foi através de algumas leituras que eu fiz sobre esse tema e
também na prética diaria, vendo como é que s&o tratadas as relagdes entre os
alunos, quando buscam um tema falando sobre, na discussdo, e ai a gente
acaba vendo a visdo que tem sobre e na préatica diaria, sim. Entdo, a gente vai,
com o0 passar do tempo, construindo. A cada um vai modificando o pensar
sobre esse tema (Carolina, entrevista, 2024).

Os saberes, eu acredito que passam principalmente por, eu falo assim, eu
resumiria na questdo de duas palavras, que é o conhecimento e 0 respeito,
porque quando eu conheco, eu me aprofundo, eu sei quem é o meu semelhante,
as diferengas que existem entre nds e um respeito que passa pela
conscientizagdo, entdo assim, cada vez a gente tem que ter essa consciéncia,
mas isso € um trabalho que ndo é facil, porque assim, ndo depende apenas do
professor, é uma série de situacdes que envolveriam ai, mas assim, no geral,
colocaria o conhecimento e o respeito (Djamila, entrevista, 2024).

Eu ndo sei se eu vou responder essa pergunta assim, da forma como deveria
ter sido os saberes. Mas ao longo dos anos, o que eu tenho percebido assim, o
meu trabalho na sala de aula é de motivar esses alunos. Porque a maioria deles
vem para a sala desmotivados, eles se sentem até incapazes de fazer uma
faculdade. Entdo, o que eu vejo nesse aluno é que eles precisam acreditar em
si. Entdo, 0 meu trabalho é de motiva-los. Eu percebo assim que é importante
eu motiva-los a se sentirem capazes de atuar, de fazer uma faculdade, de
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buscar uma profissdo. Ao longo dos anos, eu ndo sei se cabe, se esta dentro de
saber. De saber, mas eu acho que foi isso (L€lia, entrevista, 2024).

Eu acho que o que mais eu entendi trabalhando com 0s meninos, com esse
publico, é que hd uma riqueza muito grande, se vocé for se aprofundar, ha uma
rigueza muito grande, hd uma cultura ali, ha experiéncias de vida, entdo eu
aprendo sempre mais, sempre aprendo mais ainda sobre relacdo humana. Eu
acho que conhecimento cientifico a gente adquire nos livros, mas esse
conhecimento, essa troca de experiéncia é s6 mesmo na sala de aula. Entéo,
eu acho que € isso, eu aprendo na pratica a me relacionar com o aluno. Eu sou
professora branca, minha familia é uma familia de pessoas brancas, entdo aqui
para mim € meio que, também para mim € muito mais aprendizado, é muito
mais troca do que sé ensino. Entdo, eu vejo isso, eu estou aprendendo com
eles (Conceicéo, entrevista, 2024).

Diante dos depoimentos, fica claro que ouvir o professor sobre os saberes construidos
ao longo da profissdo evidencia a distancia entre o que se aprende na universidade e o que é
aplicado na sala de aula. Os relatos séo pautados principalmente nas experiéncias vivenciadas
ao longo do exercicio da docéncia e como este percurso prioriza questdes que envolvem as
particularidades dos educandos e a troca de aprendizagens entre professores e alunos. Carolina
explica que a medida que estabelece as discussGes com os educandos, vai modificando e
aprimorando sua préatica. Djamila determina o conhecimento e o respeito as diferengas como
saberes primordiais, coadunando com Tardif (2014, p. 267), o qual evidencia que a “aquisi¢do
da sensibilidade relativa as diferencas entre os alunos constitui um dos principais objetivos do
trabalho docente”. Lélia, um pouco confusa em relagdo aos saberes, demonstra 0 quanto as
relacbes humanas estdo presentes no labor da prética pedagdgica, demonstrando sua
preocupacdo em motivar os educandos nos caminhos da aprendizagem e da vida profissional.
Conceicdo, concordando com o0s colegas, relata o quanto o ensinar e o aprender estdo
associados, para tanto, afirma que os saberes sdo aprendidos no contexto escolar mediante
experiéncias, historias de vida e bagagem cultural dos educandos. Constata-se que “o objeto de
trabalho do professor é o ser humano” (Tardif, 2014, p. 266).

Tardif (2014) ressalta que o trabalho dos professores envolve emogdes e subjetividade,
¢ centrado na formag¢do, no desenvolvimento e na transforma¢do dos individuos, ou seja, no
processo de ensino-aprendizagem que envolve pessoas em situacdes concretas de interagao,
reflexdo e construcdo de saberes. Defende que os professores ndo estdo simplesmente
transmitindo conteudo ou aplicando técnicas pedagdgicas, mas, essencialmente, trabalhando
com seres humanos em seu processo de desenvolvimento intelectual, emocional e social. Como
o trabalho docente envolve seres humanos, o professor deve lidar com a subjetividade dos

alunos, ou seja, com suas emogdes, crencas, valores e experiéncias pessoais. Isso exige que o
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professor tenha sensibilidade e habilidades para criar um ambiente de aprendizado que respeite
e valorize as individualidades, ao mesmo tempo, em que favorece o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e sociais.

O depoimento da professora Sueli aborda que a construgdo dos saberes que construiu
sobre a ERER esta relacionada a troca de experiéncias entre colegas de profissdo, enfatiza que
a tematica ndo era valorizada e aponta que, pela primeira vez, depois de 21 anos da alteragao
da LDB 9394/1996 para inser¢ao da lei 10.639/2003, ela foi apresentada na jornada pedagogica

do municipio.

Ja ouvi falar, tinha alguns professores de Historia que sempre falavam. Tinha
um professor, um colega, sempre tentava mostrar para a gente essa disciplina,
mas passava assim despercebido que ninguém dava atengdo para aquilo que
ele estava mostrando. E ele sempre batia na mesma tecla. Enquanto néo
colocar essa disciplina, as coisas ndo vao melhorar. Gracas a Deus que agora,
na jornada pedagdgica desse ano, ja houve uma luz no fim do tunel. Eu acho
gue agora sim. Agora o pessoal ja esta preocupando e ja esta se falando nessa
disciplina étnico-racial na EJA. E de modo geral, em toda educacdo (Sueli,
entrevista, 2024).

Importante destacar que o debate das Relagbes Etnico-Raciais na EJA, embora proposto
de forma tardia no que se refere a esfera municipal, é pertinente, visto que possibilita a reflexdo
dessa temaética relevante na promo¢do de uma educacdo pautada na emancipacdo e na
transformacéo do sujeito. Vale ressaltar que pesquisas realizadas por Silva e Eugénio (2021)
indicam que o silenciamento das questdes raciais no municipio parte dos planos do mesmo
governo durante 20 anos e, consequentemente, do Plano Municipal de Educagdo (PME). Isso
pode justificar a falta de conhecimento de alguns docentes, como Abdias, ao relatar que: “como
eu nunca ouvi falar do tema, ndo tenho conhecimento, nunca estudei o tema, eu tenho

pouquissimo conhecimento sobre esse tema (Abdias, entrevista, 2024).

4.3.4 Enfrentamentos e dificuldades para o trabalho sobre a ERER na EJA

O trabalho sobre a educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais apresenta muitos
enfrentamentos e dificuldades, ja que o preconceito e o racismo estrutural permeiam a sociedade
brasileira e consequentemente o contexto educacional. Mesmo diante das agdes afirmativas
conquistadas pelo Movimento Negro, entre elas a conquista da lei 10.639/2003 que institui a
obrigatoriedade do Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no dmbito da
educagdo basica, atualmente, depois de 22 anos da alteracdo da LDB 9394/1996, muitos

entraves ainda impedem que ela seja implementada de forma efetiva. Silva (2007) e Munanga
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(2005) sublinham que as dificuldades estdo embasadas principalmente nas questdes historicas
presentes no contexto social, educacional e no imaginario coletivo que desvaloriza a cultura
negra em detrimento da perpetuagdo das relagdes de poder constituidas pelo eurocentrismo
consolidado em nosso sistema de ensino. Isso acontece porque os educadores além de se
construirem enquanto sujeitos em um meio social eurocentrado, sua formagao apresenta lacunas
referentes ao trabalho com a diversidade, o que reverbera em sua pratica que ndo atende as
questdes étnico-raciais, contribuindo assim para a perpetuacao de uma educacdo baseada na
logica eurocéntrica. Sobre a importancia da formacao de professores para a educagdo das

Relagdes Etnico-Raciais, Gomes (2005a, p. 3) enfatiza que:

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito ¢
preciso negar-se a si mesmo € um desafio enfrentado pelos negros e pelas
negras brasileiros(as). Sera que, na escola, estamos atentos a essa questao?
Sera que incorporamos essa realidade de maneira séria e responsavel, quando
discutimos, nos processos de formacgao de professores(as), sobre a importancia
da diversidade cultural?.

Desse modo, ao serem questionados sobre os enfrentamentos e as dificuldades para
trabalhar a ERER na EJA, os docentes, em consonancia com Gomes (2005a), declaram:
“Primeiro, a formacdo do professor, ele acaba ndo querendo adequar a realidade, o contedido
sobre o tema. [...] Entdo, aqui na escola, eu vejo a dificuldade, a principio, de trabalhar a
preparacdo mesmo, né? A formacao para trabalhar os temas” (Carolina, entrevista, 2024). Outra
entrevistada acrescenta: “Conhecimento, conhecimento, formacdo, isso” (Lélia, entrevista,
2024). Para Sueli, “As dificuldades sdo essas porque n6s ndo temos conhecimento suficiente.
[...] Inclusive, é um assunto mesmo que eu ndo domino ainda” (Sueli, entrevista, 2024), ja
Abdias atribui a “Falta de conhecimento sobre o tema, a dificuldade é essa ai (Abdias, entrevista
2024); Conceicao adverte que existe “[...] a dificuldade de ter cursos de formagé&o, pelo menos
presenciais, a maioria € EAD e a nossa gestdo ndo investe, o poder publico ndo investe, entdo
a gente estad meio que sozinhos” (Conceicao, entrevista, 2024).

De acordo com Munanga (2005), a falta de conhecimento do professor no trabalho sobre
a diversidade impede a realizacdo de intervencOes relacionadas ao preconceito, as
discriminacdes e ao racismo presentes no espaco escolar. Essa falta de experiéncia inibe o
professor de utilizar situacGes de conflitos existentes no contexto da sala de aula e promover o
debate a respeito das diferencas e da diversidade. “Essa falta de preparo, que devemos

considerar como reflexo do nosso mito de democracia racial, compromete, sem duvida, o
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objetivo fundamental da nossa missdo no processo de formagdo dos futuros cidadidos
responsaveis de amanha” (Munanga, 2005, p. 15).

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana reconhece que os jovens negros sdo quem mais abandonam a escola devido a
necessidade de trabalhar e sdo, consequentemente, a maioria dos sujeitos que compdem as
turmas de Educagdo de Jovens e Adultos. Portanto, tais politicas propdem que na EJA sejam

realizadas as seguintes acdes:

» Ampliar a cobertura de EJA em todos os sistemas de ensino e modalidades,
para ampliagdo do acesso da populagdo afrodescendente;

* Assegurar a EJA vinculagdo com o mundo do trabalho por meio de fomento
a acdes e projetos que pautem a multiplicidade do tripé¢ espago-tempo-
concepedo e o respeito a educacdo das relagdes etnicorraciais;

* Incluir quesito cor/raca nos diagnoésticos e programas de EJA;

» Implementar a¢des de pesquisa, desenvolvimento e aquisicdo de materiais
didatico pedagogicos que respeitem, valorizem e promovam a diversidade, a
fim de subsidiar praticas pedagdgicas adequadas a educacdo das relagdes
etnicorraciais;

* Incluir na formagdo de educadores de EJA a tematica da promocdo da
igualdade Etnicorracial e o combate ao racismo.
 Estimular as organizagdes parceiras formadoras de EJA, para articulagdo
com organizagdes do movimento negro local, com experiéncia na formagao
de professores (Brasil, 2013. p. 55).

O referido documento preconiza que as a¢Oes propostas sejam implementadas pelos
municipios, no entanto, 0 municipio no qual a pesquisa foi realizada ndo atende o que rege a
legislacdo. Nesse contexto, o trabalho com a ERER ainda é um desafio a ser enfrentado pelos
docentes participantes dessa pesquisa, dado que a gestdo ndo investe em formacédo, como afirma
Conceicdo, que aponta como dificuldades a falta de material para realizar o trabalho. “Muitas
dificuldades, desde a falta de material, que a gente tem que ir a internet pesquisando, em livros
pesquisando [...]” (Conceicdo, entrevista, 2024).

Outros enfrentamentos sdo evidenciados pelos docentes, entre eles, a dificuldade na
discussdo da temética em algumas localidades: “[...] dependendo do local onde esté inserido a
sua escola, é um tema que pode ser polémico e ai, as vezes, como foca muito para a parte do
negro, do racismo, de questdes de cotas, ai vem aquela parte do outro que se sente ferido”
(Carolina, entrevista, 2024). Nessa conjuntura, a resisténcia, tanto dos alunos quanto dos outros
membros da comunidade escolar, também ¢ uma barreira significativa. Para muitos estudantes
da EJA, a questao racial pode ser um tema sensivel ou até desconhecido. Além disso, o racismo

e a discriminacao podem ser naturalizados, o que torna o trabalho pedagogico mais complexo.
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Os alunos podem resistir & abordagem de temas étnico-raciais por conta de traumas historicos
ou por se sentirem desconectados da proposta educativa, principalmente em um contexto de
educagdo para jovens e adultos.

Ademais, a fala da professora nos remete ainda a existéncia de movimentos que sao a
favor e outros que sdo contra a lei de cotas. Enquanto uma parte defende que o fendtipo das
pessoas negras as coloca na condigdo de exclusdo devido ao etnocentrismo histérico, outra
afirma que as cotas raciais além de subjugarem a capacidade das pessoas negras, fere o principio
da meritocracia. “Os que condenam as politicas de acdo afirmativa ou as cotas favorecendo a
integracdo dos afrodescendentes utilizam de modo especulativo argumentos que pregam o
status quo, ao silenciar as estatisticas que comprovam a exclusao social do negro” (Munanga,
2001, p. 42).

Outro entrave se refere a falta de inser¢do da educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais

no curriculo escolar, como relata a professora Carolina,

O curriculo também néo contempla né? Durante, ao longo do ano, né? Mas, e
ai acaba o qué? O professor, envolvendo naquilo que esta determinado no
curriculo, foca mais naquilo para tentar cumprir e acaba deixando de lado.
Provavelmente, vocé acaba deixando de lado essas questfes que sdo muito
importantes de ser abordadas (Carolina, entrevista, 2024).

Sobre o curriculo e as questfes raciais, Silva (1999) afirma que ainda perpetua as
mesmas concepcdes do periodo colonial, posto os conceitos e atividades que elevam o
aprendizado da cultura dominante e subalternizam os saberes dos outros (dominados). Desse
modo, o curriculo é atravessado pelas relacdes de poder e € por meio dele que o conhecimento
é disseminado nas instituicGes educacionais. “O curriculo é sem duvida um texto racial. A
questdo da raca e da etnia ndo € simplesmente um “tema transversal”: ela € uma questdo central
de conhecimento, poder e identidade” (Silva, 1999, p. 102, grifos do autor). E é nesse contexto
gue devemos questionar: o curriculo da escola esta a servi¢o de qual sistema? Tratamos aqui de
um curriculo verticalizado no qual a diversidade nao é contemplada, por outro lado, os docentes
assumem um compromisso em cumprir sem questionar, contribuindo assim para a hegemonia

do conhecimento ocidental.

O ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo ¢ uma via de mao
unica. Ele implica respostas do “outro”, interpretagdes diferentes e confrontos
de ideias. A introducdo da Lei n° 10.639/03 — ndo como mais disciplinas e
novos contetdos, mas como uma mudanga cultural e politica no campo
curricular e epistemologico — podera romper com o siléncio e desvelar esse e
outros rituais pedagogicos a favor da discriminagdo racial (Gomes, 2012, p.
105).
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Para tal, a legislacéo estabelece que a escola e os professores tenham autonomia para a
inclusdo das teméticas que envolvem a ERER no curriculo escolar por meio do Projeto Politico
Pedagogico (PPP), ja os sistemas de ensino tém como funcdo propiciar a aquisicao de materiais
de estudo que possibilitem a insercdo de debates e atividades que atendam a diversidade
multiétnica que compde o contexto educacional do Brasil. “E importante destacar que nio se
trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de
ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e economica
brasileira” (Brasil, 2006, p. 239). Desse modo, & preciso descolonizar o curriculo para
oportunizar o direito de aprender para todos (Brasil, 2006).

Para Djamila, a falta de valorizagdo da educacdo e de politicas publicas mais atuantes,
no que concerne as questdes raciais, contribuem para o aumento das desigualdades sociais e em

seu depoimento relata que:

As dificuldades sdo muitas porque, primeiro porque assim, ja basta a questao
social, entdo assim, a gente vive em um pais que tem uma desigualdade social
enorme, e a educacdo que deveria ser a prioridade em alguns paises, a gente
sabe que ndo é, entdo ja& comeca por ai, 0 principio, a base de tudo ¢é a
educacdo, entdo a gente ndo tem uma valorizagdo nesse sentido.
Consequentemente, toda parte social vai ser influenciada, entdo a gente vive
situagdes de um povo que é sofrido, que reflete justamente essa desigualdade
social, que passa por todos os setores, e ai a gente sabe que também tem essa
questdo das relagdes étnico- raciais, porque querendo ou nao ha as diferencas
ai (Djamila, entrevista, 2024).

A docente faz uma critica a falta de politicas publicas efetivas que atendam os cidaddos
no que se refere a uma educacdo de qualidade. A Constituicdo Federal de 1988 no artigo 205
afirma que “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. No entanto, ¢ sabido
que a Carta Magna ndo garante a permanéncia dos estudantes nas institui¢des de ensino. Desse
modo, como aponta Djamila, a exclusdo do processo educacional, devido a varios fatores,
principalmente de jovens e adultos, desencadeia um aumento nas desigualdades raciais e
consequentemente sociais. E preciso compreender que essa negagio do negro no espago escolar

vem de um passado escravocrata e reverbera até hoje. Segundo Munanga (2005, p. 17),

Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educacdo € capaz de oferecer tanto aos jovens como aos
adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade
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e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados.

No entanto, a professora Djamila contesta que mesmo consciente da importancia do
debate na sala de aula para desconstruir e combater o racismo, sem a participagdo do Estado
com agdes mais concretas e praticas ¢ dificil resolver a problematica que envolve as
desigualdades. Diante disso, afirma que isso ¢ um dos entraves para a realizagao do trabalho

sobre a ERER.

Eu creio que assim, é porque falta exatamente de onde deveria vir 14 de cima,
algo que eu digo assim, ndo somente uma parte de discussao, mas de tentativa
de resolver o problema, porque assim, embora a gente tenha que discutir, falar,
desconstruir, mas a gente precisa de acOes eficazes que combatam isso, entéo
eu acredito que talvez seja isso, a falta de medidas que realmente fariam a
diferenca na pratica, porque assim, a gente tem que trabalhar a questdo da
conscientizagdo, mas também a gente tem que trabalhar a questdo da pratica,
porque se 0 nosso aluno tem a conscientizagdo, mas na pratica ele vai sofrer,
vai passar por situacGes ali, que ele ndo vai conseguir lidar sozinho, e ai 0
Estado teria que entrar, se 0 Estado ndo ajuda nesse sentido, como que ele vai
conseguir? Porque as vezes ndo é possivel que ele consiga resolver (Djamila,
entrevista, 2024).

As desigualdades existentes no nosso pais sao inimeras, decorrentes principalmente do
processo histdrico colonial, cujas marcas ainda perpassam por varios aspectos. Nesse sentido,
entendemos que a educacao sozinha ndo € capaz de solucionar os problemas sociais, no entanto,
ela é fundamental. Apesar de ainda precisar de muitas melhorias, a educagdo vem avangando,
principalmente no acesso da populacdo negra as universidades, o que contribui
significativamente para diminuir as desigualdades raciais e sociais no Brasil.

Segundo Freire (1979, p. 84), “a educacdo ndo transforma o mundo, a educacao
transforma pessoas, pessoas transformam o mundo”. Desse modo, é por meio da educacgdo que
se tornam possiveis as mudangas politicas, econdmicas e sociais, pois estas possibilitam a
conscientizacdo critica dos sujeitos a respeito das suas realidades de forma que possam
transforma-las. A proposta de Freire (1979) é que educadores e educando construam a
aprendizagem de forma dialdgica e participativa refletindo o contexto social e coletivo, pois
apesar de reconhecer que a educagdo sozinha ndo pode mudar as estruturas de poder ¢ as
desigualdades sociais de forma imediata, ele acreditava que ela ¢ fundamental para capacitar
pessoas a se mobilizarem e atuarem para transformar essas estruturas. Portanto, a mudanga no
individuo € um ponto de partida necessario para a mudanga do mundo.

Para Gomes (2012), as desigualdades perpassam pelas questdes econdmicas e sociais e

se relacionam a diversidade existente em nosso pais. No entanto, & preciso se preocupar com 0S
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espacos da educacdo publica e fazer valer o artigo 205 da Carta Magna, para isso, € necessaria

a colaboracdo dos atores envolvidos no processo, entre eles professores, alunos e comunidades.

4.4 Oficinas formativas

As oficinas formativas aconteceram nos dias de planejamento dos professores visando
a construir conhecimentos e refletir as acdes da pratica pedagdgica. Conforme Ibiapina (2008),
na pesquisa colaborativa, as tematicas estudadas foram construidas coletivamente de forma que
atendessem as especificidades do publico da Educacdo de Jovens e Adultos no que concerne a
ERER. Foi acordado entre pesquisador e participantes que o trabalho consistiria em atividades
desenvolvidas no horario do planejamento e das aulas, j& que eles ndo disponibilizavam de
tempo para leituras longas. Nesse sentido, a pesquisa colaborativa permite essa flexibilidade,
uma vez que se trata de um estudo reflexivo em que ndo existem pessoas pesquisadas, mas um
grupo que se dispds a pensar sobre a tematica EJA e ERER e desenvolver a¢des praticas que
pudessem promover uma educagdo antirracista.

Desse modo, as tematicas foram pensadas com base nas reflexdes das entrevistas
realizadas com os participantes e das problematicas que envolvem a EJA e a ERER no contexto

educacional e social, como mostra o Quadro 7, a seguir:

Quadro 7 — Temas das oficinas

Oficina Tematica abordada
Oficina formativa 1 EJA ¢ ERER: (Des) construindo saberes
Oficina formativa 2 Refletindo conceitos: Lei 10.639/2003 e a Resolucdo 03/2004
Oficina formativa 3 Racismo estrutural e intolerancia religiosa
Oficina formativa 4 Evasdo na EJA e as questdes raciais

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Segundo Ibiapina (2008), o pesquisador que se dedica a esse tipo de trabalho cria as
condigdes necessarias para que os professores participem ativamente do processo de reflexdo
sobre as necessidades formativas essenciais para o seu desenvolvimento profissional. Assim, a
pesquisa colaborativa considera tanto a perspectiva académica quanto a experiéncia do
professor. Quando o pesquisador pede a colaboracdo dos docentes para investigar um
determinado tema, ele utiliza métodos para gerar dados que também enfocam o campo da
formacgao, pois a pesquisa envolve a reflexdo dos professores sobre diferentes aspectos de sua

pratica pedagdgica.
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Desse modo, a pesquisa colaborativa envolve o que propde Freire (1996) quando afirma
que a pratica pedagogica perpassa pelos caminhos da agdo-reflexdo-agdo, possibilitando o agir
e o pensar criticamente em busca da constru¢do de uma aprendizagem significativa, capaz de
gerar novos saberes. Nesse contexto, a pesquisa colaborativa segue esse principio ao promover

um processo de reflexdo critica e de transformacao das praticas pedagdgicas.

4.4.1 Oficinas formativas 1: (Des) construindo saberes

Aos oito dias do més de novembro do ano 2024, aconteceu o primeiro encontro da
oficina formativa na sala de video da unidade escolar, que contou com a presen¢a de cinco
professores e a coordenadora pedagdgica. Iniciamos a reflexdo por meio de um cartdo com a
mensagem de Nelson Mandela: “Ninguém nasce odiando o outro pela cor da sua pele, ou por
sua origem, ou sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se elas aprendem a
odiar, podem ser ensinadas a amar”. Em seguida, conversamos sobre a importancia da
contribui¢do e colaboragdo de todos nas discussdes das tematicas e na insercdo de praticas
relacionadas ao contexto da sala de aula. Iniciamos um didlogo sobre a importancia da
colaborac¢do nas entrevistas e a relevancia das respostas para o desenvolvimento da pesquisa.
Relembramos algumas questdes e os participantes reconhecem a importancia das discussoes e
problematiza¢des da educacio para as Relagdes Etnico-Raciais no contexto da EJA. Foram
apresentados e discutidos videos e slides envolvendo questdes sobre os conceitos ¢ a legislagao
que rege a ERER.

Além disso, foi apresentado um video intitulado /3 de maio de 1888 — Aboli¢do — Que

aboli¢do?, um poema cantado por Lazzo Matumbi.

Figura 11 — Frame do video 13 de maio de 1888 — Aboli¢do — Que aboli¢do?

13 de maio de 1888 - Aboli¢ao? Que aboligdo?

Fonte: Matumbi (2023).
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A representacéo reflete sobre o sofrimento, a luta e a resisténcia do povo negro pela
sobrevivéncia a partir do dia 14 de maio, para isso, Lazzo Matumbi recorre ao canto e a relagédo
de alguns conceitos como identidade étnica, etnocentrismo e afro-brasileiro. Além disso, é
suscitada a analise sobre a falta de politicas publicas para atender a populacdo negra e a
importancia das conquistas e ac¢Ges afirmativas como forma de reparacéo, reconhecimento e
valorizagdo. Foi proposta, ainda, a discussao sobre o preconceito racial, o racismo e como 0
letramento racial é importante para (des)construir saberes para a promoc¢do de uma educacéo
antirracista. Nesse sentido, foi refletida a importancia da efetivacdo de politicas pablicas que
promovam a justica racial e social, enfatizando que a educacao faz parte dessa construcéo que
busca o trabalho e a valorizacdo da diversidade para alcance da igualdade e equidade social.

Os participantes demonstraram interesse e entendimento, uma vez que participaram
ativamente com questionamentos e opinides. A professora Carolina esclareceu muitos fatos,
enfatizando a relevancia da conquista das a¢des afirmativas pelo Movimento Negro. Djamila
apontou a omissdo do Estado na discussdo de muitos assuntos referentes ao contexto
educacional, deixando responsabilidades excessivas para o corpo docente. Houve debates sobre
algumas literaturas e textos que envolvem a tematica, abordados em outros espagos
educacionais, questionados pelos pais e alunos, revelando a falta de conhecimento e valorizagao
da lei 10.639/2003. No entanto, Abdias relatou que seus filhos adolescentes ja sdo conscientes
do respeito a diversidade e as diferencgas e da importancia dessa discussdo no meio familiar.
Desse modo, entendemos que ¢ uma discussao ampla que envolve os varios contextos sociais,
de modo que a educagdo tem papel crucial na formagao e na promocao da valorizacao do ser,
disse como afirmou uma das participantes: “se trata de valorizar o outro como ele €”.

Para exemplificar as desigualdades presentes no contexto social brasileiro, foi

apresentado o curta-metragem com o titulo Preto no Branco.

Figura 12 — Frame da obra Preto no Branco

PRETO NORTEIIAY

Fonte: Rege (2018).
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Apods a apresentacdo do video, foram realizados questionamentos relacionados a
sociedade atual e aos sujeitos que fazem parte das praticas educativas da Educagdo de Jovens e
Adultos. Os participantes relacionaram os personagens ¢ a histéria do curta com o contexto
social e educacional e relataram que muitos jovens da EJA, por serem negros, vivenciam
situacdes de preconceito na sociedade e exemplificam: “muitas pessoas quando encontram uma
pessoa negra em uma rua, muda de calgada ou pensam que serdo assaltados”. Isso mostra que
essa construgdo racista € estrutural e foi reproduzida pelo imaginario social por meio do
eurocentrismo.

Surgiram questdes relacionadas ao Dia da Consciéncia Negra, o que oportunizou
discussoes pertinentes ao trabalho sobre as diferengas e a diversidade na escola. Ademais, foi
discutido e refletido o significado e a justificativa de se comemorar essa data e a necessidade
de reconhecimento da importancia desse marco para a luta e resisténcia da populagao negra. A
referida data foi oficializada como feriado nacional pelo decreto do entdo presidente Lula.

Diante das reflexdes, surgem as questdes: como vamos aplicar na pratica? Qual sera o
proximo passo? Foram sugeridas algumas musicas e videos para serem discutidos com os
alunos. Ademais, os participantes se propuseram a pesquisar filmes que discutem o tema e, em
consenso com todos, comprometi-me a realizar uma discussao de forma coletiva e colaborativa
com alunos e professores sobre a tematica para destacar essa data tdo importante e significativa

para o povo brasileiro.

4.4.2 Oficina formativa 2: Refletindo conceitos da Lei 10.639/2003 a Resolucao 03/2004

O nosso segundo encontro foi no dia 22 de novembro de 2024. Estavam presentes quatro
professores e a articuladora pedagdgica. Iniciei dando boas-vindas e agradecendo aos colegas
pela colaboracdo. Os participantes relataram a satisfacdo em participar da formacdo e a
importancia da discussdo do tema na constru¢cdo do conhecimento. Assistimos um video
intitulado Diz ai: enfrentamento ao exterminio da juventude negra. A obra reflete sobre a fala
dos jovens e sobre a importancia da educagdo no combate ao racismo e a valorizacdo da
juventude da EJA. A professora Lélia relatou que os problemas com a juventude estao presentes
no contexto escolar e, também, com as familias e que se sente sem saber o que fazer para
contribuir com a mudanca dessa realidade. Djamila refletiu que a educacdo tem um papel

importante, mas ndo pode ser considerada como Unica responsavel pela transformacdo social,
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pois é preciso a acdo do Estado na implementacdo de politicas publicas que atendam a
populagéo.

A apresentacdo de slides se deu sobre a Lei 10.639 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais, mediante reflexdo e discusséo.
Posteriormente, foi distribuida uma copia da lei e das diretrizes impressas para o0s participantes
para realizarem a leitura. Diante da discusséo, foi abordada a necessidade da lei e os caminhos
possiveis para promover uma educacao antirracista.

Tambeém foi feita a leitura e a interpretacdo de imagens nos slides sobre colonialismo,
colonialidade, decolonialidade, interculturalidade e ecologia dos saberes para reflexdo e
construcdo de conceitos em relagao a pratica educativa (Figuras de 13 a 22). Os conceitos foram
baseados em autores que discutem a tematica, entre eles Mignolo (2017), Santos (2018) e
Candau (2020).

Figura 13 — Colonialismo

Fonte: adaptado de Educa Mais Brasil (2025).
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Figura 15 — Colonialidade

Fonte: adaptado de Brasil Escola (2025).

Figura 16 — Colonialidade
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Fonte: Revista Casa Comum (2023).
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Figura 18 — Decolonialidade
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Fonte: Eurbanidade. Rolé Urbano (2020).

Figura 19 — Interculturalidade

Fonte: Educacion Media Técnica Trujillo (2017).

Figura 20 — Interculturalidade

Fonte: Reading [s Fundamental (2025).
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Figura 21 — Ecologia dos saberes
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Fonte: Fiocruz Ceara (2022).

Figura 22 — Ecologia dos saberes

Fonte: Educezimbra (2015).

Apds a reflexdo e a construgdo de conceitos com base nas imagens, foi feita uma
dinamica com o grupo. Foi exposto um cartaz com o tema Educagio para as Relagdes Etnico-
Raciais e com as palavras: colonialismo, colonialidade, decolonialidade, interculturalidade e
ecologia dos saberes. Foram entregues varios conceitos impressos e misturados para 0s
participantes, os quais deveriam ler e colar o conceito abaixo de cada palavra, conforme as
discussbes anteriores. Os participantes demonstraram interesse, ajudaram-se mutuamente,

acertaram 0s conceitos e opinaram sobre a atividade. Foi debatido sobre como realizar
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atividades pedagogicas que contemplem a decolonialidade e a interculturalidade na prética
pedagogica da EJA.

Figura 23 — Registro das atividades da oficina
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Fonte: acervo da pesquisadora (2024).

Para encerrar, foi distribuido um cartdo com uma frase de Nelson Mandela e um
chocolate para cada participante. Ao questionar sobre as oficinas, todos afirmaram estar

gostando e ressaltaram a importancia desses momentos.

4.4.3 Oficina formativa 3: Racismo estrutural e intolerancia religiosa

Aos dias 29 de novembro de 2024, realizamos a terceira oficina formativa. Estavam
presentes 6 professores, entre eles, um estava participando pela primeira vez, pois faz as
atividades complementares quinzenais e nao faz parte do grupo integrante da pesquisa. Outro
participante nao se fez presente por estar com problemas de saude. Conversamos sobre a oficina
anterior, a opinido de todos sobre os encontros e a reflexdo sobre a tematica. Os professores
falaram sobre a importancia de discussdes que envolvam o contexto educacional e social dos
educandos da EJA.

Iniciamos com uma dinadmica guiada sobre o racismo. Cada participante retirou uma

carta com uma afirmativa sobre questdes que envolvem o racismo, entre elas, “o racismo so
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existe nos EUA, no Brasil ndo tem racismo”; “pessoas negras podem praticar racismo contra
brancos”; “o racismo estrutural ¢ um mito”; “ter orgulho da sua cor divide ainda mais as

99, <

pessoas”’; “todos devemos conquistar as oportunidades com méritos”; “as pessoas que sofrem
racismo ndo devem tomar atitudes”.

Foi uma discussao ampla com reflexdes ora convergentes, ora divergentes. No entanto,
apesar das leituras e discussOes nas oficinas anteriores e, também, de um encontro que
realizamos com os alunos para debater o Dia da Consciéncia Negra, o imaginario de alguns
participantes continua a reproduzir o racismo, quando afirmam que “as cotas diminuem o negro
e revela sua incapacidade de entrar por mérito”; ou, ainda, “os negros se casam com brancas
porque sdo racistas”. Quando a meritocracia entrou no debate, foram percebendo, por meio de
questdes reflexivas acerca do conceito da clivagem para a sociologia, que ha uma desigualdade
nas oportunidades de acordo com questdes que envolvem o racismo, fatores economicos e
sociais.

Os docentes reconheceram, ainda, que vivemos em um pais constituido pelo racismo
estrutural e que isso influencia diretamente nas desigualdades presentes no contexto
educacional e social. Quanto a questdo que se refere ao orgulho pela cor da pele, um dos
participantes questionou que: “se o negro falar que tem orgulho da cor, palmas, mas, se for o
branco, nada acontece”. Nesse contexto, o professor demonstra a falta de compreensao sobre o
processo historico que constitui nosso pais e sua fala ¢ entendida como se brancos e negros
vivessem em sistema baseado na igualdade e equidade, reforcando assim o mito da democracia
racial. Quanto a afirmacdo de que as pessoas que sofrem racismo ndo devem tomar atitudes,
um dos participantes afirma: “se fosse eu, ndo faria nada, ndo denunciava, deixava para 14”.
Outra participante questionou: “E se fosse um ato racista contra sua filha?”. Ele respondeu que
poderia mudar de atitude, mas que prefere ndo discutir, mesmo sabendo ser um direito. Outros
participantes discordaram do colega e enfatizaram a importancia de buscar os direitos por meio
da legislagdo e que, para isso, as dentincias sao necessarias.

A segunda atividade foi sobre a importancia da ancestralidade da populagdo negra e o
respeito a cultura e a religiosidade no combate a intolerancia religiosa, para tanto, foi

apresentado o video da musica Dona Cila, de Maria Gadu.
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Figura 24 — Capa do album Dona Cila
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=nEjoPH2mlLjw

Foi proposta uma reflex@o sobre a letra da musica e a histdria representada no video em
funcdo da tematica Memorias ancestrais. Apresentei as seguintes questoes reflexivas por meio
de slides: “vocé guarda lembrangas afetivas de alguém que ja faleceu?” “Dessas memorias,
alguma diz respeito a suas origens e seus antepassados?”. Alguns participantes relataram
lembrangas e outros permaneceram quietos e reflexivos com sua prépria subjetividade. Foi
realizada a interpretagdo oral da letra da musica e sua relacdo com as religides de matriz
africana.

Em seguida foi feita a apresentacdo de s/ides sobre as religides de matriz africana com
base no video produzido pela ONU intitulado A intolerdncia contra as religices de matrizes
africanas no Brasil. Foram discutidas questdes que envolvem a intolerancia e como devemos
combater mais esse tipo de discriminagdo presente no contexto escolar. Uma participante
afirmou a presenca forte da religido de matriz africana na EJA e o quanto outros alunos de
outras denominagdes religiosas discriminam. Os professores participantes reconhecem a
importancia do debate e da desconstrucdo do preconceito e da intolerancia, mas afirmam nao
ter conhecimento necessario, por isso, muitas vezes, apesar de chamarem a atencao dos alunos
com o intuito de combater esse tipo de preconceito, a reincidéncia ¢ bastante comum. A referida
professora relata que os alunos pertencentes a religido de matriz africana solicitaram que fosse
feito um estudo e atividades com eles em suas aulas, € mesmo com pouco conhecimento sobre
o assunto, relata que realizou e os alunos apresentaram suas crengas com riqueza de detalhes,
afirmando seu sentimento de pertenca aqueles espagos religiosos. Foi discutido também sobre
a legislacdo que preconiza a liberdade da escolha religiosa e sobre o respeito a diversidade.

Para encerrar, houve a leitura e a reflexao da poesia sobre diversidade de Braulio Bressa,
posteriormente, a avaliagdo do encontro, agradecimento pela colaboragdo, cartdo com a frase:

Menos intolerancia, mais respeito. Intolerancia religiosa ¢ crime e chocolate.


https://www.youtube.com/watch?v=nEjoPH2mLjw
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4.4.4 Oficina formativa 4: Evasao na EJA e as questdes raciais

O nosso quarto encontro aconteceu dia cinco de dezembro do ano 2024, na sala de video
da unidade escolar na qual realizamos a ultima oficina formativa. Estavam presentes cinco
professores, ja que um dos participantes estava com problemas de saude. Iniciamos com uma
conversa sobre os saberes docentes e como estes sdo construidos no decorrer da pratica
pedagdgica e das vivéncias sociais. Depois, foi apresentado o texto 4 canoa de Paulo Freire por
meio de slides como forma de propor uma reflexao sobre o texto.A abordagem sobre a tematica
da evasao escolar na EJA foi suscitada por intermédio da apresentagao do video Por que parou?
Parou por que? A evasdo em uma escola do Rio Grande do Norte.

Na sequéncia, foi feita a apresentagdo de slides com questdes reflexivas sobre as causas
apontadas no video que justificam a evasdo, assim como a discussao para comparar a realidade
do video com a da nossa escola. Apresentagao de dados de evasdo da escola pesquisada do ano

2020 até 2024 (Tabela 3).

Tabela 3 — Dados da evasao da escola pesquisada (2020-2024)
Ano Matriculados Evadidos

2020 513 ( 521;) )
2021 364 ( ) :
2022 237 ( o )
2023 270 (31;)0‘/‘0 :
2024 214 70 (32%)

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Foi identificado que além do problema da evasdo, houve também uma queda nas
matriculas e essa estatistica ¢ preocupante, visto que muitos desses alunos que evadem nado
retornam a escola, aumentando assim o indice de analfabetos e de pessoas que nao concluiram
o Ensino Fundamental. Ademais, muitos jovens e adultos foram matriculados no ano de 2020
(inicio da pandemia), pois ndo precisavam frequentar aulas presenciais e, mesmo assim, o indice
de evasao passou de 40%. Os professores relataram que assim como na escola localizada em
outo estado, os alunos mais velhos nao querem fazer parte da mesma turma, pois se sentem
incomodados com o barulho dos jovens, outro agravante que coincide com o relatado ¢ que
muitos param de estudar devido a necessidade de trabalhar, por problemas sociais e, também,

pela violéncia que envolve fac¢des criminosas. Ao questionar sobre a relagdo da evasdao com as
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questdes raciais, os docentes foram unanimes e concordam que ha um imbricamento e afirmam
que a maioria dos alunos da EJA s3o da periferia e negra.

Posteriormente, foi feita a apresentacao de slides com dados sobre os estudantes da EJA
na escola, bem como dados nacionais e pesquisados no quesito cor da pele, segundo o IBGE

(Figura 26 e 27).

Figura 25 — Identificagdo dos estudantes
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

Figura 26 — Dados nacionais sobre cor da pele
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Os dados apresentados foram analisados pelos participantes e eles perceberam o quanto
a realidade nacional ¢ parecida com a situag¢do da escola onde atuam. Sobre os dados, Abdias
relatou que “muitos alunos deixaram de ir para a escola devido aos “baculejos” realizados pelos
policias ao sairem da escola de volta para casa”.

A abordagem sobre uma pesquisa apontou que a escola € o lugar onde o racismo mais
se mostra. Os professores salientaram que ja presenciaram muitos casos na escola entre colegas.
A participante Lélia relatou que “presenciou na mesma semana dois alunos, os dois cabelos
crespos, € um se sentiu no direito de ofender o colega com palavras racistas s6 porque apresenta
a tonalidade da pele mais clara que o outro”. Declarou ainda que nao sabia lidar com a situagao
e, por isso, nao demonstrou reagao.

Foi proposta a analise de tirinhas sobre o racismo, o preconceito e a pratica do professor
na escola, assim como trechos das reflexdes de Nilma Lino Gomes e de Paulo Freire sobre a
tematica em estudo.

Na avaliagdo do encontro, os professores relataram que foram discussdes e reflexdes
pertinentes para poderem atuar no contexto da sala de aula com situagdes adversas que
acontecem, também, para compreender como a realidade da EJA que vivemos € comum a outros
espacos. Afirmaram que a evasdo foi uma tematica interessante, pois ¢ o maior problema
enfrentado pela modalidade. Abdias, em sua fala, relatou sobre a importancia de relacionar a
evasdo da EJA com as relagdes raciais e a violéncia, visto que mesmo sabendo por meio de
relatos da violéncia sofrida pelos estudantes, ele ndo se atentou para a importancia e gravidade
desses relatos no contexto social e educacional.

Foi distribuido um cartdo com o poema Esperancar de Paulo Freire para leitura e
reflexdo e, para fechar as oficinas formativas, tivemos um momento de confraternizagdo e a

reflexdo de Eduardo Galeano que diz:

A utopia esta 14 no horizonte.

Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos.

Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos.

Por mais que eu caminhe, jamais alcangarei.

Para que serve a utopia?

Serve para isso: para que eu ndo deixe de caminhar (Galeano, 1994).

Assim, concluimos os encontros propostos, refletindo sobre a importancia desses
momentos de aprendizado, de troca de experiéncias e, principalmente, a respeito da grande
relevancia da formacao continuada no contexto do chdo da escola, pois este nos mostra que a
reflexao da pratica, com o intuito de transformé-la, esta imbricada diretamente na diversidade

e na riqueza das historias de vida dos sujeitos da EJA.
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4.5 Sessao reflexiva

Refletir sobre a pratica pedagogica e sua relacdo com os contextos educacional, social,
econdmico e politico ¢ imprescindivel para que nos posicionemos enquanto educadores.
Quando nos propomos a participar de discussdes que envolvem esses contextos, visando a
contribuir para a formacao cidada dos sujeitos, ¢ necessario realizar reflexdes criticas que nos
conduzam para transformacdes alinhadas a uma educacao igualitaria e equanime.

Nesse sentido, foi proposto, apds a realizagao das oficinas, um encontro denominado
Sessdo Reflexiva para pensarmos coletivamente qual a contribuicdo dos estudos no que se
refere as praticas pedagdgicas realizadas pelos participantes na EJA em relacdo a ERER em
busca de responder ao objetivo desta pesquisa que concerne a realizacao de praticas decoloniais
e interculturais nas aulas pelos professores colaboradores da pesquisa.

Vale ressaltar que este encontro de reflexdo atende parcialmente ao que propdem os
estudos de Ibiapina, Ferreira e Aratijo (2003). Embora ndo contemple todas as fases que exigem
mais reunides e reflexoes, ele possibilita pensar sobre como estamos atuando no contexto da
sala de aula, o que podemos melhorar em nossa pratica para atender a diversidade presente na
EJA e quais mudangas j& ocorreram nos estudos sobre a ERER na EJA. Além disso, ¢
fundamental continuar os debates e estudos colaborativos, como propde Imbernon (2001), em
busca de uma educacgdo antirracista no contexto educacional, por meio de uma formacao
continuada permanente.

Diante da indisponibilidade de reunir os participantes de forma presencial, apds
negociarmos a questdo, acordamos que o encontro seria de forma virtual, posto que todos
poderiam participar. Assim, nosso encontro aconteceu no dia 12 de dezembro de 2024 pela
plataforma virtual Google Meet. Formei um grupo no WhatsApp para facilitar a comunicagao,
enviei o /ink da reunido as 18h ¢ 50 minutos e iniciamos as 19:10h com duragao de 1 hora ¢ 50
minutos. Foi dadas boas-vindas e feito agradecimento sobre a colaboragado e disponibilidade de
todos, deixando o espago aberto para colocacdes dos presentes.

Algumas questdes conduziram a reflexdo, para melhor entendermos e direcionarmos as
respostas, convergéncias e divergéncias entre os participantes. Foi solicitado que, ao se
expressarem pela primeira vez, se apresentassem e falassem da disciplina que lecionam na EJA.
Sendo assim, as questdes e as reflexdes foram organizadas em quadros para melhor
compreensdo das discussodes e resultados (Quadros de 8 a 14). Apds cumprimentar e franquear
a palavra para as saudagdes, iniciamos a sessao sobre a contribui¢do dos encontros formativos

para reflexdo sobre a tematica.
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Quadro 8 — Contribuigdo dos encontros formativos para reflexdao sobre a tematica

Participantes Respostas
Durante esse ano, eu ja havia trabalhado em outros momentos sobre essa tematica.
Os encontros sobre a tematica nos ajudaram a refletir sobre a importancia de
trabalhar na educacéo de jovens e adultos, uma préatica orientada para questdes
Lélia étnico-raciais. Uma vez que a gente observa que a nossa clientela de alunos esté a
margem da sociedade, pois sua maioria é formada por alunos negros,
desfavorecidos economicamente, propicios ao abandono e evasao. Entdo, eles
precisam se sentirem valorizados e respeitados.
Os encontros sobre o tema foram importantes por varias razdes, me fez refletir
sobre o preconceito racial, também pensar sobre minha prética pedagogica, se estou
fazendo a diferenca, se de alguma forma estou construindo um ambiente escolar
mais acolhedor, onde todos sejam respeitados e valorizados.
Os encontros formativos que tivemos foram muito importantes sobre as discussdes
das RelagBes Etnico-Raciais, porque eles contribuem para a gente organizar melhor
Djamila 0 nosso trabalho pedagdgico. Ainda que a gente tenha tido pouco tempo, entdo foi
mais no final do ano, mas, de qualquer forma, esses encontros nos ajudam a
desenvolver praticas pedagdgicas mais inclusivas mesmo. Entdo, com a reflexao,
com a discussdo de estratégias mesmo para a gente abordar o0s temas e de uma
forma que o0 nosso ambiente em sala de aula seja mais acolhedor.
Essa tematica, a gente convive com ela diariamente, em todos os sentidos, ndo s6
na escola, mas também na nossa vida social. E a gente, as vezes, ndo da tanta
importancia, nem também nao se atenta, ndo fica atento para esses fatos, esses
acontecimentos. Agora, com esses encontros que nads tivemos, foi bastante
Abdias importante para a gente poder enxergar a importancia desses pontos. E a partir
desse momento, ja deveria ter feito antes, mas a partir desse momento,
principalmente, a gente esta tendo conhecimento e vendo tudo isso, discutindo tudo
isso, a gente comecar a trabalhar. Entdo, para mim, foi de grande importancia esses
encontros, para poder, a gente, colocar em pratica essa tematica.
Os encontros foram extremamente significativos e fundamentais para mostrar que a
pluralidade é uma caracteristica da sociedade, e seu reflexo na sala de aula traz
desafios. Cada encontro nos conduziu a refletir que o ambiente escolar € um espaco
privilegiado para promover o didlogo intercultural e combater preconceitos. No
entanto, percebemos que a préatica pedagogica ainda ndo atende, pois reproduz
esteredtipos e ignora as singularidades dos alunos. Muitas vezes as diferengas
culturais sdo tratadas superficialmente, sem uma abordagem critica que enfrente as
desigualdades estruturais associadas a raca, etnia e classe social.
Como os colegas falaram, os encontros formativos foram muito importantes. Nos
fizeram refletir sobre as rela¢fes étnico raciais na escola, principalmente no caso da
EJA, em que a maioria dos alunos se encontra nesse perfil. Entdo, eles foram de
Carolina fundamental importancia para a gente passar a refletir, porque ndao tem quase
encontro, quase ndo se fala sobre isso. Entdo, a partir desses encontros, nés
comecamos a refletir e mudar um pouquinho, ter um olhar diferenciado para nossos
alunos da EJA.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Conceicao

Sueli

As reflexdes dos participantes revelam a importancia dos encontros formativos no
ambiente escolar, posto que além de construir conhecimentos relacionados a pratica pedagogica
e a relevancia destes no contexto da EJA, eles afirmam uma compreensdo da tematica na

formacao da sociedade e como o trabalho com as Relagdes Etnico-Raciais ¢ imprescindivel no
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espaco educacional, sobretudo para a desconstrucao de uma pratica eurocentrada. Os docentes
reconhecem que os encontros despertaram reflexdes sobre a origem dos sujeitos da EJA e como
as questodes étnico-raciais fazem parte das suas realidades sociais e educacionais. Ademais,
relataram a necessidade de debater e refletir essa tematica, ja que isso proporciona um novo
olhar para os educandos e, consequentemente, para a pratica pedagogica. Diante disso, os
docentes concluiram que valorizar as diferengas e a pluralidade presentes na Educagdo de
Jovens e Adultos ¢ uma forma de acolhimento, de respeito e de combate aos preconceitos
existentes.

Nesse sentido, € possivel perceber que os participantes compreendem a necessidade de
realizar praticas pedagogicas que atendam a diversidade presente na EJA e reconhecem que o
trabalho realizado ainda ndo satisfaz o que preconiza a legislagcao. No entanto, demonstram que,
com os estudos e reflexdes, estdo abertos a novas formas de conduzir e mediar a aprendizagem
no espaco da sala de aula.

As percepgdes dos professores sobre os encontros formativos reforcam as reflexdes e os
estudos de Imbernon (2001) que afirma a necessidade da formagao continuada e permanente no
contexto escolar, visto que ¢ no chao da escola que ¢ possivel identificar as dificuldades
encontradas para a realiza¢ao do trabalho docente e, diante dessas demandas, elaborar planos
de estudos e formagdao com o intuito de contribuir para uma pratica pedagogica reflexiva e
exitosa.

Carolina aponta a importancia dos encontros e afirma haver uma invisibilidade sobre a
tematica na escola. Nesse sentido, o estudo colaborativo ¢ de fundamental importincia, uma
vez que contribui principalmente para refletirmos criticamente a nossa pratica enquanto
educadores e qual a nossa contribuicdo na emancipacao e formacao dos sujeitos da EJA para

que atuem na transformacgao de suas vidas e do meio social ao qual pertencem.

Quadro 9 — Reflexao sobre a contribui¢do das oficinas formativas para organizacao do
trabalho pedagdgico

Participantes Respostas
Apesar de ter sido poucos encontros, e isto ja no final do ano, os poucos que teve
foram significativos, importantes para a gente pensar e repensar a nossa pratica
pedagogica e na organizagdo do nosso trabalho. Em matematica, por exemplo, eu
Lélia ndo trabalhei nenhuma questdo diretamente ligada as questdes étnico-raciais, mas
os encontros vieram reforgar aquilo que eu ja tenho o costume de valorizar em sala
de aula, que sdo os conhecimentos prévios dos alunos da EJA, seja no campo de
trabalho deles ou do cotidiano.
Os encontros contribuiram para a nossa organizag¢ao pedagdgica e continuara
Conceicao contribuindo, porque a EJA ¢ formada principalmente por alunos negros ou
descendentes, na sua maioria repetentes, desistentes, e o trabalho do professor ¢
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Participantes Respostas
resgatar a autoestima destes alunos e valorizar a sua etnia, suas origens, suas
historias.
Eu trabalho com portugués e essa disciplina permite que a gente desenvolva um
trabalho ao longo do ano, que néo fique preso apenas a uma data especifica. E os
encontros formativos coincidiram também de estar perto das comemoragdes da
consciéncia negra. Entdo, assim, eu j4 havia trabalhado durante o ano e, na semana
da consciéncia negra, também trabalhei com alguns textos, algumas discussdes em
sala de aula.
Os encontros, eles contribuiram, sim, para a minha organizacgao de trabalho
pedagogico. Porém, como foi num periodo de final de ano, eu ndo consegui coloca-
los em pratica ainda, né? Mas ja me preparo para o ano seguinte. Comecar a incluir
tudo o que a gente viu aqui nas minhas praticas pedagdgicas.
Os encontros ampliaram o meu senso critico sobre a importancia de inser¢ao de
tematicas éticas e plurais ao curriculo escolar, que muitas vezes reflete uma visdo
eurocéntrica e exclui narrativas de grupos historicamente marginalizados. As
reflexdes me fizeram enxergar que enquanto educadora € preciso atuar como
mediadora, criando um ambiente acolhedor e equitativo. Portanto, passei a
trabalhar temas sobre diversidade em minhas aulas.
Tendo em vista que a maior parte dos alunos da EJA se encontram em situagdes de
dificuldades financeiras. Muitos j& sofreram esse preconceito racial, muitos por
conta disso tém a baixa autoestima, uma perspectiva de vida muito baixa. Entdo,
quando a gente passa a refletir nessa tematica e trazer, trabalhar na sala de aula,
mostrar a esses alunos que eles, independente da situacdo, que eles t€ém sdo capazes
de melhorar sua vida.
Entdo, a partir disso, trabalhando esse contexto, nds podemos melhorar um
pouquinho a autoestima desses alunos.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Djamila

Abdias

Sueli

Carolina

De acordo com os participantes da pesquisa, as oficinas contribuiram para a organizacdo
do trabalho pedagdgico com um novo olhar para os sujeitos da EJA. A maioria dos participantes
introduziu a temética na préatica e nas atividades em sala de aula e refletiu principalmente sobre
conhecer as histérias de vidas dos educandos, os percalgos vivenciados por eles e suas
expectativas diante do contexto escolar. Refletiram que a tematica das relacdes raciais esta
diretamente imbricada no contexto dos jovens e adultos, por conseguinte, perceberam a
importancia da insercdo da ERER na pratica pedagdgica. No entanto, relatam uma dificuldade
em trabalhar a tematica na disciplina matemaética. E sabido que a matematica é uma ciéncia
exata, técnica e elitizada no contexto educacional e o apagamento da historia dos egipcios dos
livros didaticos, por exemplo, é uma forma de demonstracdo de dominio da colonialidade sobre
o0 saber. Sendo assim, os educadores afirmam que nao realizavam as discussdes sobre a tematica
na disciplina por falta de conhecimento, mas se propdem a mudar essa pratica e demonstram
uma pretensao do trabalho em oportunidades futuras.

A organizacdo do trabalho pedagodgico na EJA precisa estar atrelada a realidade e as

histérias de vida dos educandos. Para Freire (1986), o saber docente ndo ¢ algo pronto e
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acabado, mas ¢ fruto de uma constante reflexdo sobre a pratica. O professor deve ter um
conhecimento critico de sua pratica, construido por meio da experiéncia, do estudo e da reflexao
continua. Esse saber ndo ¢ autoritario ou inflexivel, mas dialdgico, pois o docente deve estar
disposto a aprender com os alunos e a ouvir suas vivéncias e perspectivas.

Nesse sentido, o pensamento de Freire (1986) contribui significativamente para a
decolonizagdo da pratica pedagdgica, uma vez que € preciso valorizar a bagagem cultural e
social trazida pelos educandos e, mediante de uma educacao voltada para a libertagdo promover
a dialogicidade, essencial para a emancipacdo e transformagdo dos sujeitos. Ademais, €
importante que o planejamento seja flexivel e adaptado as necessidades do grupo de alunos, de
modo a criar condi¢des para que o aprendizado seja significativo e conectado com o contexto
dos estudantes.

E importante destacar que os participantes reconhecem que os sujeitos da EJA fazem
parte de uma diversidade e t€ém suas especificidades que precisam ser respeitadas e atendidas,
coadunando assim com Arroyo (2011), o qual afirma que os sujeitos da EJA sdo extremamente
diversos, possuem diferentes idades, condi¢des sociais e culturais, por isso, a educagdo voltada
para eles deve ser flexivel e adaptada. Arroyo (2011) aponta que a heterogeneidade dos alunos
exige que a escola de EJA ofereca uma pratica pedagogica diferenciada, que respeite as
condigdes e as especificidades de cada estudante. Ademais, esses estudantes sao sujeitos na luta
por direitos, que buscam novas oportunidades, portanto, o papel da EJA ¢ o regaste do exercicio

da cidadania.

Quadro 10 — Reflexdo das atividades desenvolvidas sobre a tematica nas aulas no decorrer das
oficinas, e as percepgoes de aspectos decoloniais e interculturais das atividades

Participantes Respostas
As atividades trabalhadas trazem os dois aspectos, tanto o decolonial quanto a
interculturalidade. Para os alunos conceituar o que € o racismo, em seguida
discutirmos a sua origem e o papel das religides na disseminacao e a indicagao dos
comportamentos intolerantes. Falamos também da igualdade e do preconceito, que
Lélia € uma pratica criminosa. Foi citada também a Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989.
Outra atividade desenvolvida foi sobre as religides afro-brasileiras, ai nesta
atividade abordamos o Candomblé e a Umbanda. Essa atividade foi realizada a
pedido dos proprios alunos que fazem parte dessa religido e pediram para que eu
trouxesse essa tematica na sala de aula.
Trabalhei com lingua portuguesa, geografia, artes e religido este ano. Inclui o tema
em algumas atividades. Percebi que os alunos tém interesse em discutir o assunto,
porque € algo que realmente os ensina. Durante as atividades, surgiram importantes
Conceicao relatos. Em lingua portuguesa, trabalhei alguns textos, algumas lendas africanas.
Em religido, a importancia das religides de matriz africana para o nosso povo.
Também surgiu a oportunidade de mostrar um grafico informando a diferenga
salarial entre trabalhadores negros e brancos no pais, bem como de homens e
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Participantes Respostas
mulheres. O objetivo foi que os alunos tivessem consciéncia e que realmente se
tornem cidaddos atuantes criticos.
Essas atividades que eu trabalhei em sala de aula apresentaram aspectos
decoloniais e interculturais, porque, através dos textos que eu trabalhei, eu procurei
Djamila justamente discutir com os alunos essa questdo da luta por justiga social, a questao
da igualdade, reconhecer também as identidades, enfim, que ¢ essa visdo inclusiva
que precisamos ter dentro da sala de aula.
Esses encontros, né, eles chegaram para a gente agora ja no periodo de final de ano,
final da unidade, né, quarta unidade. Entdo, eu trabalho com matematica, como eu
Abdias ja tinha falado também, nunca tinha inserido esses temas nas minhas aulas. Entéo,
eu nao trabalhei nada nesse periodo. Eu ndo fiz nenhum trabalho, ndo inseri esse
trabalho nessa reta final de unidade.
Realizei atividades com o intuito de promover a diversidade étnica e cultural em
sala de aula, ou seja, uma atividade formativa para promover a conscientizagao
sobre a pluralidade cultural no ambiente escolar e estimular reflexdes sobre a
importancia de abordar diversos temas que valorizem diferentes perspectivas
culturais. Sendo assim, levei textos e reportagens sobre abordagens criticas e
reflexivas. Trabalhei em sala de aula sobre a consciéncia negra em debate,
contextos reflexivos, explicando sobre a luta e resisténcia de zumbidos palmares,
que € uma figura representativa. Interpretacao e analise das musicas, A carne mais
barata do mercado, uma composi¢do de Seu Jorge e Marcelo [uca. Outra musica,
Nossa cor, Cangdo de Léo Santana e Parangolé. Mostrei um video no YouTube do
Navio Negreiro, que ¢ uma poesia de Castro Alves. E, por final, fizemos um cartaz
com uma arvore frutifera, onde os frutos representavam personalidades negras que
honram suas raizes, como Nelson Mandela, Djamila Ribeiro, Lazaro Ramos,
Marielle Franco, entre outros.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Sueli

Essa questdo reflexiva nos remete principalmente ao objetivo desse estudo, que se
propbs a identificar os indicios de praticas interculturais e decoloniais dos docentes
participantes da pesquisa durante e apds as oficinas formativas. Os relatos apresentados no
Quadro 10, ora apresentado, mostram a riqueza das atividades desenvolvidas pelos participantes
e 0 guanto se preocuparam com as questdes que envolvem a decolonialidade e a
interculturalidade na pratica pedagogica, demonstrando sensibilidade e conhecimento no
desenvolvimento das discussdes e reflexdes sobre a teméatica da ERER, atendendo assim o que
preconiza a lei 10.639/2003.

E possivel identificar nas reflexdes os contextos que envolvem a decolonialidade e a
interculturalidade proposta por Walsh apud Candau e Oliveira (2010), quando as discussoes
criticas permeiam histérias outras, valorizacdo da cultura e das personalidades negras,
reconhecimento e luta pelos direitos das pessoas negras, reflexes sobre o racismo estrutural e
a importancia da luta por justica social, o respeito a identidade e diferencas em busca da
promocdo de uma educacao inclusiva, discussdes sobre as religides de matriz africana e sua

importancia para 0 nosso contexto cultural.
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Ademais, foram desenvolvidas atividades relacionadas a Lei do Racismo, & intolerancia
religiosa e a questdes sobre a discussdo de género na nossa sociedade. Desse modo, as
discussbes propostas e realizadas contemplam os conceitos de decolonialidade e
interculturalidade, pois possibilitam aos educandos pensarem criticamente seu papel enquanto
sujeitos politicos e sociais na transformacédo da sociedade. Isso acontece por meio da quebra de
paradigmas, perante seu reconhecimento enquanto ser histérico capaz de criticar e intervir nos
fundamentos ideologicos que constituem o sistema social dominante e eurocentrado.

Além disso, as atividades desenvolvidas nos remetem aos estudos de Santos (2018) no
sentido de estabelecer o didlogo entre saberes “outros” em busca da desconstrucdo da
marginalizacdo do conhecimento que envolve a cultura, a diversidade e as epistemologias
presentes na historia e no contexto social dos sujeitos, muitas vezes, excluidos do processo
educativo. Nesse sentido, as praticas pedagogicas realizadas pelos docentes propiciaram aos
educandos da EJA a possibilidade de refletir o mundo que os cerca, 0s problemas existentes e
como a hegemonia ocidental pode ser contestada para haver a valorizagdo, reconhecimento e
respeito as identidades e a pluralidade presentes na sociedade.

Vale ressaltar o relato de Carolina, ao afirmar que os alunos sentem a necessidade da
intervencdo dos professores em situacdo de discriminacdo e racismo presentes no contexto
escolar, reconhecem a falta de conhecimento destes para lidar com as demandas e, ainda,
sugerem que os docentes tenham formacdo para terem condic¢des agir de forma efetiva no

combate ao racismo e aos preconceitos.

Quadro 11 — Reflex@o sobre as atividades desenvolvidas e se estas aconteceram porque estava no més
da Consciéncia Negra

Participantes Respostas
Sobre essas atividades, eu percebi que os alunos se sentiram representados na sala
de aula, inseridos nesse contexto, participaram, deram seus depoimentos, falaram
Lélia das vestes, das roupas, de cada ritual, seu significado, e foi muito proveitoso, muito
rico. A gente percebe que o aluno se sentiu feliz em falar de algo pertencente, de
algo que eles vivem.
Sei que no més da consciéncia negra, novembro, a escola deve fazer uma
programacao especial sobre o tema, porém entendo que temos que levantar a
Conceicao bandeira do respeito durante todo o ano. Acho que uma maneira de fazer isso €
utilizar os casos de preconceito que surgem na midia e que devem ser debatidos na
sala de aula.
As atividades desenvolvidas em sala de aula, elas ndo aconteceram somente por
conta do més da Consciéncia Negra, de forma alguma, porque, como ja havia dito,
principalmente em lingua portuguesa, a gente trabalha todas essas tematicas ao
Djamila longo do ano. Porque a gente entende que, por exemplo, a tematica especifica de
Relagdes Etnico-Raciais, ela ndo pode se restringir apenas ao més de novembro,
porque a luta é justamente para promover a igualdade, o respeito, a valorizagdo da
diversidade. E isso ¢ uma luta continua, dia a dia, didria, porque faz parte do nosso
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Participantes Respostas
cotidiano, enquanto cidaddos. Entdo, para a gente construir uma sociedade mais
justa, a gente precisa falar sempre, discutir sempre, e apresentar todos os possiveis
caminhos para que a gente chegue justamente ao objetivo maior, que € um contexto
de igualdade para todos, de respeito a todos.
Eu ndo considero que essas atividades desenvolvidas pelos meus colegas
aconteceram porque estava no més da Consciéncia Negra. Eu considero que elas
aconteceram porque, de fato, tem que ser trabalhada e conscientizar as pessoas de
Abdias que a gente nao deve so trabalhar esse tema nesse més, e sim, de forma geral,
durante todo o ano letivo, € necessario inserir esse tema nos nossos conteudos, nas
nossas atividades de sala de aula. Entdo, eu acredito que ndo foi s6 por conta do
més.
O més da consciéncia negra e o 20 de novembro sdo momentos de ressignificagao
historica, combate ao racismo e celebracao da diversidade cultural. Esses periodos
Sueli ndo devem ser tratados apenas como comemoragdes simbolicas, mas como
oportunidades de transformagdo social, garantindo que a luta pela equidade racial
seja uma pauta constante no Brasil.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Como as oficinas formativas foram desenvolvidas no final do ano, entre o inicio do més
de novembro ¢ o més de dezembro, foi pertinente refletir sobre a realizacao das atividades
desenvolvidas e se aconteceram de forma pontual, pois iniciamos no més da Consciéncia Negra.
Houve algumas divergéncias nas respostas, mas a maioria dos participantes entende a
necessidade da insercdo da tematica em todos os componentes curriculares, como propde as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERERSs).
Isso ¢ fundamental para efetivagdo do que preconiza a legislagdo no que se refere ao ensino da
Historia Afro-Brasileira e Africana nos curriculos educacionais. No entanto, Carolina, que atua
na disciplina de historia, aponta que ainda ha um trabalho pontual realizado na escola referente
a tematica e que essas praticas precisam ser inseridas ao longo do trabalho do ano letivo.

Gomes (2012) ressalta a importancia da abordagem da temadtica na sala de aula e o
quanto essa a¢ao implica na constru¢do de uma educacgao antirracista. No entanto, esclarece que
a tematica da educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais precisa ser discutida e refletida em uma
perspectiva intercultural, valorizando o contexto social, histdrico e politico desses sujeitos para
propiciar sua emancipagao e quebra do silenciamento das pessoas subalternizadas e excluidas
do processo educativo e, consequentemente, social. E importante ressaltar que falar sobre
questdes raciais implica ouvir o outro, possibilitar o didlogo daqueles que por muito tempo
foram silenciados nas salas de aula.

Desse modo, a fala da docente Lélia nos mostra o quanto o trabalho com a tematica
atende o que propde os estudos de Nilma Lino Gomes, pois, trata-se de uma pratica pedagogica
em que os sujeitos se sintam contemplados e representados para se expressarem € se

reconhecerem nesse espacgo, por muito tempo, negado. Cabe questionar sobre o fato de que o
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curriculo escolar, assim como a sociedade estejam construidos com base em uma hegemonia
ocidental que ainda tem o objetivo de ditar e dominar o que pode ser ensinando na escola.
Nessa perspectiva, a reflexdo proposta nos faz pensar a educacdo em um novo Vies,
notadamente, sobre a ERER. Por isso, é fundamental trabalhar as questdes raciais de maneira
continua e integral ou mesmo aborda-las de forma pontual em determinados contextos,
especialmente no campo educacional, pois, conforme Gomes (2012), embora as questdes
raciais precisem ser tratadas de maneira transversal, € importante que em algumas situacoes
especificas, como em debates, atividades ou praticas educacionais, a tematica seja suscitada de
forma direta e focada, para ser possivel alcancar resultados mais concretos e significativos.
Nesse sentido, a participante Djamila aponta a necessidade de se construir a luta pela
igualdade no nosso dia a dia e, por isso, as discussdes precisam ser continuas em busca do

respeito e da valorizacdo da diversidade presentes no contexto da EJA.

Quadro 12 — Reflexao sobre a relag@o entre os encontros formativos e os problemas vivenciados na

escola
Participantes Respostas
Os problemas sociais abordados nos encontros formativos sao os mesmos
Lélia problemas vividos por nos em sala de aula. E um reflexo da sociedade, da
realidade.
Durante o ano letivo, no noturno, ndo chegou ao meu conhecimento nenhum caso
Conceicao de racismo ou preconceito vivido pelos alunos, mas sabemos que muitas pessoas

sofrem caladas e a discuss@o na escola pode encorajar a dentincia ¢ o desabafo.
Hé uma relacdo entre os encontros formativos e os problemas vivenciados na nossa
escola, porque a gente trabalha com alunos que a maioria vem de uma realidade
Djamila que eles t€ém muitas lutas constantes contra o racismo e isso reflete em muitas
situacdes através de muitos fatores. Entdo, a escola vivencia também a questdo da
evasdo escolar, enfim, e isso esta totalmente dentro dessa relacdo ai.
Com relacao aos problemas vivenciados na nossa escola, ha uma relagdo muito
grande com tudo que a gente viu aqui nesses encontros formativos e o que nos
vivemos na escola. Uma relagdo muito grande, ¢ a nossa realidade que a gente
realmente passa aqui na nossa sala de aula. Identificou demais, foi de grande
importancia para a gente poder, como eu ja tinha falado antes, para a gente poder
conviver com isso, mas as vezes nao detecta, ndo para, ndo analisa, ndo da tanta
importancia, mas ¢ de fato muito, muito importante, ¢ muito nossa realidade aqui
na sala de aula.
Os preconceitos raciais sdo desafios presentes no ambiente escolar. E os encontros
Sueli reflexivos cria condi¢des para nos professores abordarmos essas questdes de forma
critica e educativa.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Abdias

A proposta de discutir e refletir o contexto social e educacional nas oficinas formativas
nos revelou que a dificuldade enfrentada pelos sujeitos da EJA representa uma realidade que
esta além da nossa escola e do nosso contexto, ela envolve a educagao no ambito estadual e

nacional. Nesse sentido, os docentes relatam que as tematicas discutidas nas oficinas sdo
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pertinentes e contextualizam as histérias e vivéncias das pessoas que compde a educacao de
jovens e adultos. Abdias refletiu sobre o quanto as discussdes estdo imbricadas na vida dos
sujeitos na sala de aula, os quais, por muitas vezes sao invisibilizadas. Desse modo, ¢ preciso
ter um olhar diferenciado para esses sujeitos com base em sua realidade, com isso, mediar uma
aprendizagem que contribua para a construcdo politica e social, e que seja capaz de propiciar o
protagonismo dos educandos para serem agentes da sua propria historia.

Haddad (2007) apresenta um olhar critico e humanizado sobre a EJA, tratando 0s
sujeitos dessa modalidade como pessoas com trajetorias e realidades distintas, que precisam de
um ensino que ndo apenas 0s recupere academicamente, mas que também promova sua
autonomia e inclusdo social. O autor defende a EJA como um direito, especialmente voltado
para aqueles que ndo tiveram acesso a educacdo basica na idade apropriada. Para ele, a EJA
deve ser tratada para proporcionar ndo apenas a conclusdo dos ciclos escolares, mas uma
transformacéo social, cultural e politica, visando a emancipacédo do individuo.

Sendo assim, é necessario compreender a dimensdo de mundo na qual esses sujeitos
estdo inseridos, os problemas que enfrentam, seus processos de exclusdo, suas realidades
sociais, culturais e econdmicas. Nessa perspectiva, a escola precisa direcionar os debates e a
construcdo do conhecimento, de forma critica e reflexiva propiciando que estes educandos
sejam cidadaos de direitos, autbnomos e capazes de intervir em suas trajetérias. Com isso, eles
poderdo tanto adentrar os espacos escolares, como permanecerem para concluirem os estudos

e exercerem sua cidadania.

Quadro 13 — Reflexdo sobre quais aspectos das oficinas formativas precisam ser melhorados e
sugestdes para estudos colaborativos posteriores

Participantes Respostas

- Nos proximos encontros apresentar mais sugestdes de questdes étnico-raciais para
Lélia . L . . . ,
ser trabalhadas nas diferentes disciplinas e oficinas, realizacdo de oficinas também.
S6 tenho elogios ao trabalho da minha colega Sirlane, os encontros foram
reflexivos e com muito conteudo, como sugestdo que a escola promova palestras
sobre o tema com a participacdo dos alunos, pais e comunidade, e haja divulgagdo
dos projetos realizados envolvendo o tema.
Sobre os encontros formativos, como sugestao, eu acredito que seria muito
importante a presenga do corpo discente também, né? Entdo, esses encontros foram
Djamila muito bons, mas é importante que os alunos também se facam presentes. Entdo,
seria muito interessante essas reflexdes, discussdes juntamente, né, com 0s nOSsos
alunos.
Os encontros foram maravilhosos, foram bem claros, bem produtivos, bem
conduzidos pela nossa colega Sirlane. E entdo, assim, de sugestdo que eu deixo
Abdias para encontros posteriores, € que a gente se reuna mais, acontegam mais encontros,
mais momentos para discutirmos, para falar dessa tematica e, também uma coisa
que eu estou lembrando, inserir isso também, ndo s6 diretamente com os alunos,

Conceicao
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mas também com os pais dos alunos, né, a gente interagir nao s6 diretamente com
os alunos, mas com a sociedade de um modo geral. Muito obrigado por tudo.
Sim, existem alguns aspectos que podem melhorar as abordagens nos encontros
formativos, tais como ampliar o envolvimento dos professores frente a Lei 10.639,
Sueli de 2003 Além disso, podem aprimorar as dindmicas de grupo para realizagdo
posteriormente em sala de aula, ou seja, dinamicas que promovam a empatia, a
reflexdo e o respeito.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Segundo os participantes, os encontros foram muito proveitosos e relevantes e afirmam
a necessidade de dar continuidade as oficinas formativas ao longo do préoximo ano letivo com
mais frequéncia. Sugerem a continuacdo do estudo da temadtica, com oficinas praticas que
envolvam todas as disciplinas, que seja aplicada entre discentes, docentes e toda comunidade
escolar. Foi sugerido, ainda, que se ampliasse o envolvimento dos professores frente a lei
10.639/2003, demonstrando assim o quanto as discussdes ¢ reflexdes foram envolventes e
participativas.

As afirmativas dos participantes nos fizeram enxergar que ¢ preciso dar o primeiro passo
para alavancar a quebra de paradigmas que envolve o nosso curriculo, pois, diante desse
reconhecimento ¢ possivel pensar na valorizagdo ¢ na construcao de outros saberes, estes
realmente imbricados na vida dos sujeitos da EJA. Isso possibilitara buscar caminhos que
desconstruam uma Unica forma de educar e abram possibilidades para a visibilidade de
conhecimentos e saberes mais significativos para os educandos dessa modalidade de ensino, e
isso viabilizard uma sociedade mais justa e igual. Para tal, é preciso que as reflexdes
ultrapassem os muros da escola e cheguem no contexto social, dada a necessidade de ecoar as
vozes que, por meio da sua ancestralidade, contribuiram de forma grandiosa para a construcao

sociocultural desse pais chamado Brasil.

Quadro 14 — Reflexao sobre a iniciativa do estudo colaborativo e a importancia para a EJA da nossa
escola
Participantes Respostas
O estudo colaborativo sobre esse tema nao ¢ importante somente para a nossa
escola, de educacao de jovens e adultos, mas para todos, né. Uma educagdo voltada
Lélia para a pratica antirracista, que possa respeitar as diferengas, respeitar as
individualidades, valorizar o ser humano, valorizar as suas potencialidades e ajudar
ao seu desenvolvimento e ao seu crescimento.
O estudo colaborativo sobre essa tematica ¢ muito importante, pois, como eu disse,
o publico da EJA em nossa escola ¢ formado, em sua maioria, por alunos negros ou
descendentes, que ja passaram por outras escolas, ndo tiveram experiéncia positiva,
Conceicao entdo vém com dificuldade nos estudos, vém também com dificuldades até de
socializac@o. Os professores da EJA ja sabem disso e sabem também que precisam
conquistar a confianga do aluno. E este precisa, primeiramente, se sentir acolhido e
respeitado.
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Essa iniciativa, ela € importante, sim, para a educagdo de jovens e adultos, né, por
varias razdes. Entdo, a gente tem a questdo da conscientizagao, da reflexdo sobre as
desigualdades raciais e étnicas. Entdo, permite que os nossos alunos, eles reflitam,
Djamila eles compreendam, né, sobre as suas proprias experiéncias, que essas discussoes
também, elas acabam sendo uma forma de combater os preconceitos. Entdo, os
nossos jovens, os nossos alunos, que na verdade ndo sdo apenas jovens, sdo jovens
e adultos, entdo, eles precisam de um espago para que suas vozes sejam ouvidas, e
que suas identidades também sejam valorizadas. E nessa perspectiva, essa
iniciativa, ela contempla tudo isso.
Concordo com as colegas sobre a importancia do estudo na EJA porque nos faz
refletir ainda mais sobre a realidade enfrentada por nossos alunos.
O estudo ¢ importante porque a educacao de jovens e adultos, ¢ uma modalidade
educacional essencial para garantir o direito & educag@o e promover a inclusao
social. Por isso, € necessario abordar temas como a consciéncia negra, a
diversidade étnica e cultural ¢ os povos africanos é fundamental para a construcao
Sueli de uma sociedade mais justa, igualitaria e informada. Na EJA, muitos estudantes
sdo trabalhadores, pais ou avds que ja enfrentaram ou ainda enfrentam o impacto
do racismo estrutural. Os estudos nos mostram que mais do que ensinar conteudos,
trata-se de formar cidaddos criticos capazes de reconhecer a importancia da
pluralidade cultural e de lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Abdias

Os participantes da pesquisa foram unanimes em reconhecer a importancia do estudo
colaborativo sobre a tematica das relacBes raciais na EJA, dado que, com 0s encontros, 0S
educadores passaram a ter um novo olhar para as questfes sociais e educacionais que envolvem
0S nossos jovens e adultos, assim como sobre a importancia das discussdes em busca da
transformacao dessa realidade enfrentada. Lélia aponta que o estudo da tematica é importante
em todo o contexto educacional, para tanto, enfatiza a necessidade da promocdo da pratica
antirracista.

A Educacéo de Jovens e Adultos, assim como a historia da educacdo da populacao negra
sdo constituidas de muitas lutas na conquista dos seus espacos. 1sso esta atrelado a aspectos que
extrapolam os educacionais, trata-se de um embate social e politico em busca de
reconhecimento, reparacao e direitos.

Santos (1996) apud Gomes (2012), assim como Lima (2022) defendem que a educagdo
nao pode ser vista apenas como um meio de reprodugdo de saberes € normas, mas como um
processo dinamico e reflexivo que deve considerar as diversidades de experiéncias, os conflitos
sociais e as injustigas estruturais presentes nas sociedades. Esse ajuste requer que a educagao
seja entendida e trabalhada para reconhecer os conflitos sociais, politicos e culturais como parte
do processo formativo. Esses conflitos, ao invés de serem ignorados ou minimizados, devem
ser tratados como pontos de partida para a reflexdo critica e para a constru¢do de um saber
emancipatdorio. Mesmo partindo de posicdes desiguais, quando os saberes eurocentrados sdo os

dominantes e os saberes “outros” sdo subalternizados, os referidos autores acreditam que a
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educacao precisa ser capaz de lidar com as tensdes e as contradi¢des que surgem nas interagdes
sociais e culturais, ajudando os educandos a entenderem e a questionarem as relagdes de poder,
as desigualdades e os preconceitos que estruturam a sociedade.

Nesse sentido, os participantes relatam que os encontros formativos oportunizaram um
novo olhar para as necessidades educacionais e sociais dos sujeitos que compdem a EJA. Acerca
disso, reafirmaram a importancia da valorizagao de suas identidades por meio do respeito e da
reflexao das suas experiéncias de vida para que a educagdo seja um espaco de transformagao,
em que os sujeitos aprendam a lidar com esses conflitos de forma construtiva, promovendo a

justiga social, a democracia e a inclusdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao alcangarmos esta fase da pesquisa, apresentamos algumas consideragdes acerca da
nossa perspectiva como pesquisadora que aborda um recorte da realidade entre as diversas
informacdes e trajetorias da pesquisa. Nesse sentido, ndo almejamos alcangar a perfeicao,
tampouco concluir de forma definitiva as reflexdes, inquietagdes e desafios enfrentados, visto
que o processo de conscientizagao por meio da educagao € algo continuo € permanente.

Chegamos ao ponto de sintetizar as conclusdes dessa dissertagdo intitulada Saberes
docentes para o trabalho sobre a ERER mobilizados pelos professores da Educa¢do de Jovens
e Adultos (EJA): um estudo colaborativo. Neste ponto da redagdo, destacamos o compromisso
com a andlise do problema e dos objetivos propostos pela investigacao do estudo colaborativo,
com énfase nas questdes relacionadas a formacdo de professores sobre Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER) na EJA.

A realizagdo da pesquisa tornou evidente e imprescindivel reconhecer o entrelagamento
da EJA com a historia da populacdo negra no Brasil. Essa intersec¢do reforca a importancia de
uma abordagem pedagdgica que considere as especificidades culturais e histéricas dos
estudantes, promovendo uma educacao que valorize suas vivéncias e lutas. Assim, acreditamos
que a formacdo de professores deva incluir uma reflexdo critica sobre a histéria e as
contribuicbes da populagdo negra, integrando esses saberes ao curriculo.

Essas evidéncias ressaltam a importancia de um olhar critico sobre a formacéo docente,
que deve considerar as especificidades dos estudantes da EJA e as demandas da ERER. A
interacdo entre teoria e pratica se mostra fundamental para que os educadores possam
desenvolver abordagens pedagdgicas que respeitem e integrem a diversidade cultural e as
experiéncias de vida dos alunos. Sendo assim, o estudo proposto nessa pesquisa teve como
objetivo geral analisar as contribuices da formacao continuada dos professores sobre a ERER
por meio de um estudo colaborativo mediante a promocdo de praticas interculturais e
decoloniais na Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola do municipio de Brumado-Bahia.
Portanto, para alcangar esse objetivo, foram estabelecidos quatro objetivos especificos que
orientaram o desenvolvimento da nossa investigacao.

O primeiro destes objetivos identificou trabalhos de mestrado e doutorado defendidos
em programas de pos-graduacdo do Brasil, entre os anos 2013 e 2023, que versam sobre a
Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
bem como as contribuicdes para a formagdo docente e a efetivacdo da Lei 10.639/2003.

Percebemos que a maior lacuna esta na falta de formacdo inicial e continuada na EJA e,
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também, na ERER. A analise dos trabalhos revelou que nao foi identificada nenhuma
dissertacdo que abordasse a questdo sob a perspectiva teorica da interculturalidade critica, a
qual consideramos fundamental para discutir a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a
Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER). Isso porque essa abordagem favorece o
respeito, a humanizacao, a equalizagdo de culturas e a valorizagao da diversidade cultural. Além
disso, ndo encontramos mengdes ao conceito de ecologia dos saberes, que também seria
relevante para ambos os contextos, pois integra a discussao de uma variedade de saberes,
incluindo conhecimentos alternativos, visando a promover acdes emancipatorias.

Ao constatarmos o cenario das pesquisas, caminhamos para o outro objetivo que
explorou os saberes que os professores da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) mobilizam para
trabalhar com a educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), além de investigar a formagao
inicial e continuada desses docentes sobre a EJA e a ERER em uma escola do municipio.

A pesquisa revela muitas lacunas existentes na formacgédo dos professores participantes
do estudo colaborativo, tanto no que se refere a EJA quanto a ERER. Os participantes
apontaram que suas formacGes iniciais (graduacdo) ndo apresentavam componentes
curriculares que contemplassem a EJA e apenas uma participante revelou ter havido algumas
discussdes sobre a ERER na sua formacdo. Ademais, o municipio ndo ofertou formacao
continuada em nenhuma das temaéticas do estudo, mesmo sendo uma meta prevista no Plano
Municipal de Educacgdo (PME 2015-2025), referente a formacdo continuada para quem atua na
EJA, demonstrando assim o descaso com a modalidade e a falta de valorizacao dos professores
gue atuam na Educacdo de Jovens e Adultos.

Sobre a ERER, a Secretaria de Educa¢do do municipio solicitou de forma bem timida
que fosse abordada pela primeira vez na Jornada Pedagdgica do ano de 2024, isso reforca o
dado do MEC em que 53% dos municipios brasileiros ndo ofertou cursos sobre a educacdo para
as Relagbes Etnico-Raciais. Sendo assim, os saberes docentes adquiridos para atuarem por cerca
de mais de 20 anos na EJA foram construidos no decorrer da pratica pedagdgica, destacando 0s
saberes experienciais como principais no desenvolvimento das aulas, visto que o0s saberes
profissionais, disciplinares e curriculares ndo promoveram reflexdes acerca da EJA e menos
ainda sobre a ERER. Ademais, o municipio ndo dispde de proposta pedagoégica para a
modalidade EJA, sendo esta tratada como uma extensdo do ensino regular de forma reduzida.

Desse modo, os docentes aprenderam a atuar na EJA com a pratica e suas adaptagdes
diante das muitas dificuldades, ou seja, eles foram aprimorando, com o tempo, suas praticas.
Sobre o trabalho com a ERER, o maior entrave apontado ¢ a falta de formac&o, pois enquanto

dar aulas para a EJA ja faz parte dos seus contextos e discussdes nos mais de 24 anos de atuacéo,
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o trabalho com a ERER ndo foi difundido, por isso, ha uma grande dificuldade em trabalhar a
temética na sala de aula. Nesse sentido, os professores mobilizam saberes sobre a ERER
construidos nos contextos sociais e educacionais dos quais eles fazem parte, mas apresentam
muitas dificuldades em desenvolver um trabalho que atenda as demandas que envolvem o que
preconiza a lei 10.639/2003 e as DCNERERs por falta de conhecimento prético pedagogico.

O estudo revela que os participantes concordam com a relevancia do ensino superior,
mas destacam principalmente a falta da relacdo teoria e pratica, com isso, apontam um
distanciamento entre o que se estuda na universidade e o que se aplica na sala de aula. Nesse
sentido, ha um silenciamento tanto no que refere a EJA quanto & ERER nas universidades. 1sso
representa o reflexo de uma sociedade que ainda luta para consolidar verdadeiramente a
inclusdo educacional e a superagdo das desigualdades raciais. As universidades, como centros
de produgao de conhecimento, t€m um papel fundamental no enfrentamento dessas questoes,
ndo apenas oferecendo formacdo académica, mas também se tornando locais de reflexao e
transformacgao social. Para que isso aconteca, ¢ necessario investir em politicas publicas, agdes
de formacao docente e praticas pedagogicas que contemplem e deem voz a essas demandas
sociais tdo urgentes.

Outra auséncia identificada pelo estudo sdo as praticas que envolvem a ERER na
disciplina de matematica na EJA. Essa falta se d& devido a ndo inser¢do da ERER no curriculo
de grande parte das universidades que formam professores para atuarem na sala de aula, um
exemplo é o desconhecimento sobre a presenca da matematica na ancestralidade africana de
forma profunda e significativa, contribuigdo que tem sido ignorada ou marginalizada na historia
tradicional da matematica. E preciso atender o que preconiza a legislagio, pois, ao longo de sua
vasta e diversificada historia os conhecimentos dos africanos acerca dos sistemas matematicos
e conhecimentos aplicados a vida cotidiana, a organizacgdo social, ao comércio, a arquitetura e
a ciéncia adentrem as universidades e, consequentemente, as salas de aula das escolas
brasileiras.

Diante dos achados da investigacdo, seguimos com a proposta do estudo colaborativo
com a realizacdo das oficinas formativas sobre as temadticas sugeridas e planejadas pelos
participantes sobre a EJA e a ERER, trilhando caminhos e nos conectando com o conhecimento
sobre a tematica para podermos encontrar a resposta do problema que conduziu essa
investigacdo. Os encontros propiciaram muitas reflexdes sobre a importancia da insercao da
tematica na Educacdo de Jovens e Adultos e do quanto a EJA e a ERER estdo imbricadas no
contexto das nossas salas de aula e na sociedade. Foi um espago de troca de ideias, debates,

davidas, angustias e rupturas, em que nos reconhecermos enquanto pessoas constituidas em
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uma sociedade marcada pelo racismo estrutural que nos proporcionou uma constru¢do de
saberes eurocentrados.

A realizacdo das oficinas propiciou uma experiéncia critica para reconhecer as diversas
influéncias sociais e historicas que moldam nossa maneira de pensar, de aprender e de
compreender o mundo e fazer educacdo. Tais conhecimentos foram fundamentais para o
processo de desconstrucdo da visdo eurocéntrica que domina as instituicdes educacionais e
sociais, além de construir e debater conceitos como colonialidade, interculturalidade,
decolonialidade e ecologia dos saberes como possibilidade de criar uma nova forma de
aprendizado e convivéncia que seja mais inclusiva, plural e livre de preconceitos.

Para refletirmos os debates propostos durante as oficinas formativas, foi realizada uma
sessdo reflexiva no formato virtual para pensarmos as contribui¢es do estudo para a pratica
pedagdgica em uma perspectiva critica. As reflexdes dos participantes mostram o quanto 0s
encontros formativos séo valiosos no ambiente escolar, especialmente no contexto da Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA). Eles ndo apenas ajudam a construir conhecimentos sobre a préatica
pedagdgica, quanto destacam a importancia desses conhecimentos para entender as realidades
sociais dos alunos da EJA. Os participantes reconhecem que discutir questdes étnico-raciais é
essencial para a formagdo de uma sociedade mais justa, além de ser fundamental para romper
com praticas educacionais eurocentradas.

Esses encontros ajudaram os educadores a refletirem sobre a origem e as experiéncias
dos sujeitos da EJA, revisitando como as questdes étnico-raciais fazem parte de suas vivéncias
tanto no contexto social quanto no educacional. Eles também destacam a necessidade de
continuar debatendo essas questdes para olharem seus alunos de uma forma mais inclusiva e
sensivel as diferencas. Esse olhar renovado tem impacto direto na préatica pedagogica,
promovendo um ambiente de respeito, acolhimento e combate ao preconceito, algo que é
essencial para a valorizacdo da diversidade e pluralidade presentes nos alunos da EJA.

Destarte, trilhamos o caminho e chegamos ao ponto de responder a ultima parte da
questao de pesquisa que motivou este estudo ao longo dos dois anos de mestrado. A investigagcao
buscou identificar indicios de praticas interculturais e saberes decoloniais de um grupo de
professores da EJA de uma escola do municipio de Brumado-Bahia, apds o estudo colaborativo.
Percebemos que o estudo colaborativo, por meio das oficinas formativas, propiciou aos
professores uma ressignificacdo do trabalho realizado na EJA, que contribuiu para o
desenvolvimento de praticas decoloniais e interculturais no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos. Desse modo, detectamos o quanto os educadores estavam engajados e conscientes das

questdes relacionadas a decolonialidade (que envolve a superagdo de modelos de conhecimento
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colonizadores) e a interculturalidade (que promove a valorizag¢ao e o didlogo entre diferentes
culturas) em suas praticas pedagdgicas. Os participantes demonstraram uma sensibilidade e um
conhecimento significativos ao abordarem essas questdes, contribuindo para um ambiente de
discussoes e de reflexdes sobre a educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER), alinhadas
com os principios da Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia
e Cultura Afro-Brasileira nas escolas, promovendo uma educa¢do mais inclusiva e antirracista.

Os resultados dessa pesquisa indicam a necessidade de um estudo colaborativo
continuo, pois ainda ha lacunas epistemoldgicas no que se refere aos temas trabalhados nas
oficinas formativas com os professores da EJA. Sobre o ensino da Histéria e Cultura Afro, os
professores que lecionam a disciplina matematica ndo realizaram atividades envolvendo a
ERER no contexto da decolonialidade e da interculturalidade. 1sso aconteceu porque, mesmo
com as discussdes propostas, ainda ndo percebem a relacao existente, mostrando assim o quanto
0 conhecimento eurocentrado ainda permeia a formacéo e a pratica pedagogica. Ademais, 0s
participantes precisam se apropriar de conhecimentos sobre a legislagdo que envolve tanto a
EJA guanto a ERER. Conforme seus depoimentos e relatos dos educandos ainda ha dificuldades
em lidar com acdes e atitudes que envolvem o racismo no contexto escolar.

A investigagdo e as reflexdes revelam o interesse dos professores em incorporar a
tematica em todas as disciplinas, propondo a continuidade dos estudos e sugerindo a cria¢éo de
oficinas praticas. Essas oficinas seriam desenvolvidas em uma escala maior, para alcancar um
impacto que ultrapasse os limites da escola.

Nesse sentido, a escola, como um espaco de debates e de construcdo de conhecimentos,
pode utilizar o horério de planejamento coletivo, com a colaboracdo de todos os envolvidos
(gestores, articuladora pedagdgica e professores), para promover formacgdes que abordem
tematicas que atendam as demandas educacionais especificas do contexto da EJA. Além disso,
é responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo oferecer formacdo continuada, tanto
sobre a EJA quanto sobre a ERER, conforme o que estabelece a legislagéo.

E preciso esperancar! O municipio de Brumado, governado durante 20 anos pelo mesmo
grupo, dispde de um novo cendrio politico e apresenta o slogan “Brumado: nossa gente, nossa
riqueza”, isso indica a chegada de novos tempos, visto que temos como secretaria de educagdo
uma mulher, professora, negra e pesquisadora da tematica que envolve a ERER, o0 que
possibilita um novo olhar no que concerne a EJA e a ERER na educagéo do municipio.

Ademais, dos municipios baianos, apenas 77 prefeitos eleitos apresentaram propostas
especificas para enfrentar o racismo e promover a justica social em seus planos de governo.

Entre estes o atual prefeito do municipio de Brumado prop6s a criacdo de uma Politica


https://www.agorasudoeste.com.br/categoria/politica
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Municipal de Promoc&o da Igualdade Racial. Entre as medidas, estd a formag&o de um Conselho
Municipal da Igualdade Racial, cujo objetivo sera centralizar e fortalecer iniciativas em prol da
equidade racial no municipio. Outra acdo importante, foi a criacdo de um projeto de lei visando
a incentivar a matricula de pessoas com 15 anos ou mais que ainda ndo foram alfabetizadas por
meio de um auxilio financeiro, com isso, aumentar as matriculas na EJA e reduzir os indices de
analfabetismo no municipio.

Sendo assim, esse novo cenario politico em Brumado abre portas para transformacoes
significativas na educacdo e na promogdo da igualdade racial, refletindo um compromisso
genuino com a justica social. A nomeacdo de uma mulher negra, professora e pesquisadora da
tematica da educacio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) como secretaria de educago
traz um olhar renovador e sensivel as questdes raciais no contexto da EJA, permitindo uma
abordagem mais inclusiva e equitativa. Além disso, as propostas do atual prefeito, como a
criacdo de uma Politica Municipal de Promocéo da Igualdade Racial e a implementacdo de um
projeto de incentivo a matricula de jovens e adultos na EJA, demonstram um esforgo concreto
para combater o racismo e o analfabetismo no municipio. Esses passos sugerem um caminho
promissor para a construcdo de uma educacdo mais justa e acessivel, refletindo um
compromisso com a transformacao social e a igualdade racial.

Enquanto pesquisadora, professora da EJA e defensora de uma educagdo antirracista,
tive a oportunidade, durante o estudo colaborativo, de refletir sobre minha pratica pedagdgica,
bem como sobre minhas experiéncias como gestora e articuladora pedagdgica na EJA.
Compreendi o quanto essa proposta tem o potencial de unir pessoas em prol de causas que vao
além do contexto educacional. Refletir sobre as relaces raciais na Educacdo de Jovens e
Adultos é, antes de tudo, pensar na emancipacdo de sujeitos historicamente excluidos, para
promover uma transformacdo social. E, na minha incompletude, sigo buscando novos
caminhos.

Esperamos que o estudo colaborativo se torne uma pratica continua, posto que abordar
as demandas do contexto educacional da EJA de maneira coletiva favorece a acao e reflexdo
sobre a préatica pedagogica. Isso possibilita a busca por novas estratégias que promovam a
construcdo significativa do conhecimento e, consequentemente, a formagdo de sujeitos
protagonistas, tanto na escola quanto na sociedade.

N&o buscamos concluir esta pesquisa, visto que compreendemos que SOmos seres em
constante transformacdo, portanto, o processo de constru¢cdo do conhecimento também é
infinito. Contudo, acreditamos que o estudo colaborativo realizado, que abrangeu as tematicas

da EJA e da ERER, semeou ideias e reflexbes que ja comecaram a gerar resultados
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significativos. No entanto, essa semente ainda requer atencdo, de modo que é necessario
continuar a nutrir e a cuidar dela para poder se expandir e se fortalecer, contribuindo assim para
a criacdo de uma educacdo mais inclusiva, justa e equanime. O caminho esta apenas
comecando, e a continuidade desse processo € essencial para que os frutos dessa semente se
espalhem e promovam mudancgas duradouras no contexto educacional e social.

Na minha incompletude, sigo buscando novos caminhos, desafiando as fronteiras do
conhecimento e da pratica pedagogica, abragando as imperfei¢des e aprendendo com elas.
Reconhego que a jornada de uma educagdo antirracista ¢ um processo continuo, em que cada
passo ¢ uma construgao coletiva, que se faz com a colaboragdo de todos os sujeitos envolvidos.
Encontro forgas nas histérias dos alunos, na resisténcia e na luta por justica social, assim como
nas pequenas vitorias que acontecem a cada dia.

Compreendo que ainda ha muito a fazer, que os desafios sao imensos, mas sei que ¢
nesse movimento de inquietagdo e de busca constante que a verdadeira transformagao acontece.
A cada troca, a cada reflexao, fortalego-me pela possibilidade de criar espagos mais inclusivos,
onde todos, independentemente de sua cor, origem ou histdria, possam se reconhecer como
sujeitos plenos de direitos e dignidade.

Assim, mesmo sabendo que o caminho ¢ longo e cheio de obstaculos, sigo avangando,
com a certeza de que cada pequena agao no processo educacional pode desencadear um impacto
profundo na vida daqueles que, por tanto tempo, foram invisibilizados. Na minha incompletude,
encontro a for¢a para seguir, para reinventar e para continuar a luta por uma educacio que seja

verdadeiramente transformadora.
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