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RESUMO

Esta pesquisa trata da analise sobre tematicas em alfabetizacdo e letramento desenvolvidas em
programas de pds-graduacdo de Universidades Estaduais da Bahia e aponta respostas a
problematica de pesquisa: o que retratam as producdes do conhecimento acerca da alfabetizacao
e do letramento nos programas de pos-graduacdo (mestrado) de ensino e de educagdo das
UEBAs que tratam da tematica no Ensino Fundamental? O objetivo geral buscou analisar as
contribuicdes das producdes de conhecimento/dissertaces sobre a Alfabetizacdo e o
Letramento no Mestrado de Educacéo e de Ensino das UEBA’s. A pesquisa sustentou-se na
abordagem qualitativa e nos estudos epistemologicos. Enquanto que a analise dos dados,
fundamentou-se pelos seguintes principios investigativos: na Matriz Paradigmatica de Gamboa
(2015); na concepgéo de educacao proposta por Paulo Freire (1970, 1996); na perspectiva de
alfabetizacdo e letramento, de Magda Soares (2011) e no conceito de letramento, de Street
(2007), além da contribuicdo dos artigos publicados no SciELO entre os anos 2018-2023 sobre
essa tematica. Quanto aos resultados, destacamos alguns aspectos importantes retratados nas
dissertacOes analisadas que demarcam certas dimensdes de estudos e areas fundamentais da
escola basica, como: a formacao continuada; as pesquisas educacionais; as praticas de leitura e
de escrita; a compreensdo do sentido da alfabetizacdo e do letramento; o estudo da teoria, a
reflexdo da pratica e instrumentos utilizados; a educacdo contextualizada e a afetividade no
processo de alfabetizacdo. Diante destas constatagGes, consideramos que estes achados além de
terem um papel relevante na pratica pedagdgica, também apontam a necessidade de que haja
maior atencdo as politicas publicas que assegurem recursos e formacgBes continuas aos
educadores. Foi explicitado nesta pesquisa que a formacgdo docente em nivel stricto sensu em
educacao tem sido contemplada em diversos programas de pés graduagcdo em ensino e educacéao
no estado da Bahia. As universidades estaduais baianas tém se destacado no compromisso e
oferta de cursos que visam a formacdo de professores pesquisadores, atendendo assim a
investigacdo de praticas educativas contextualizadas e contribuindo na promocdo de uma
formacdo critica e reflexiva, principalmente, incentivando que os educadores desenvolvam
projetos e pesquisas que se aproximam ou atendam as necessidades de suas localidades,
contextos e instituicoes.

Palavras-chave: alfabetizacdo; letramento; estudo epistemoldgico; producdo de
conhecimento; programas de pos graduacgéo



ABSTRACT

This study analyzes literacy and literacy topics developed in graduate programs at Bahia State
Universities and provides answers to the research question: What do the knowledge productions about
literacy and literacy portray in the graduate (master's) programs in teaching and education at the State
Universities of Bahia (UEBAS) that address the topic in the early years of elementary school? The
general objective sought to analyze the contributions of the knowledge productions/dissertations on
literacy and literacy in the Master's programs in Education and Teaching at the UEBASs. The research
was based on a qualitative approach and epistemological studies. Data analysis was based on the
following investigative principles: Gamboa's Paradigmatic Matrix (2015); Paulo Freire's conception of
education (1970, 1996); from the perspective of literacy and literacy, by Magda Soares (2011) and in
the concept of literacy, by Street (2007), in addition to the contribution of articles published in SciELO
between 2018-2023 on this topic. Regarding the results, we highlight some important aspects portrayed
in the dissertations analyzed that demarcate certain dimensions of studies and fundamental areas of basic
education, such as: continuing education; educational research; reading and writing practices;
understanding the meaning of literacy and literacy; the study of theory, reflection on practice and
instruments used; contextualized education; and affectivity in the literacy process. Given these findings,
we believe that these findings, in addition to playing a relevant role in pedagogical practice, also
highlight the need for greater attention to public policies that ensure resources and ongoing training for
educators. This research demonstrated that teacher training at the stricto sensu level in education has
been included in several graduate programs in teaching and education in the state of Bahia. Bahian state
universities have distinguished themselves in their commitment to offering courses aimed at training
research teachers, thus supporting the investigation of contextualized educational practices and
contributing to the promotion of critical and reflective training, mainly by encouraging educators to
develop projects and research that approach or meet the needs of their locations, contexts, and
institutions.

Keywords: literacy; epistemological study; knowledge production; postgraduate programs
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo e o letramento sdo temas de grande relevancia na educacdo, pois sao
processos fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e social dos individuos. Embora
frequentemente tratados como sinbnimos, esses conceitos possuem significados distintos que
tém implicacOes diretas nas praticas pedagdgicas e nas politicas educacionais. A alfabetizagéo,
entendida como a aquisicdo do sistema de escrita e leitura, constitui uma etapa crucial no
processo educativo, permitindo ao sujeito decodificar e produzir textos. Ja o letramento envolve
0 uso competente e critico da leitura e da escrita em praticas sociais diversas, posto que
ultrapassa a mera decodificacdo de palavras e abrange a compreensdo e 0 uso social da
linguagem escrita.

Nas Ultimas décadas do século XXI, gracas a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9394/1996, o Brasil avancou significativamente no que se refere a ampliacdo do acesso a
educacdo basica. Contudo, os desafios persistem, especialmente no que tange a qualidade da
alfabetizacdo e ao pleno desenvolvimento do letramento. Estudos como os de (GOMES &
PENHA, 2021) revelam que muitos alunos, mesmo ap0s 0s primeiros anos escolares,
apresentam dificuldades em interpretar e utilizar textos em situagdes cotidianas, o que apontam
para lacunas no processo de letramento , assim como representa uma das principais causas do
fracasso escolar.

A presente pesquisa surgiu de inquietacdes como: quais 0s motivos que levam algumas
criancas a chegarem no 4° ano do Ensino Fundamental sem ter aprendido a ler e a escrever? A
raiz do problema esta na situacdo atual da crianca ou nas metodologias utilizadas? Os
professores que passaram pela vida dessas criangas séo alfabetizadores ou ndo? Todas essas
questdes sao decorrentes de minha trajetoria profissional como Coordenadora Pedagogica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Durante os anos de 2015 a 2023, atuei em escolas da rede
publica do municipio de Piatd, Chapada Diamantina, Bahia, e desde 2024, desenvolvo a pratica
docente em turmas da pré-escola (4 anos) em um Centro Municipal de Educagdo Infantil
(CMEI) no municipio de Vitoria da Conguista. Assim, por meio de minhas experiéncias e dos
desafios vivenciados no ambiente escolar, tenho refletido sobre alguns desafios, dentre eles o
fato de muitas criancas ndo serem alfabetizadas até o 2° ano (periodo proposto pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017). Apresento a seguir um breve relato da minha
experiéncia profissional e académica, que justifica a escolha do tema e da metodologia a serem

desdobrados nesta pesquisa.
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Minha trajetéria como professora comecgou em 1995, durante o estagio de regéncia do
curso de magistério, quando fui estagiar em uma turma da 12 série, com 31 alunos, na Escola
Estadual Duque de Caxias em Piatd-BA. Ao encerrar 0 estagio, no ano seguinte, a professora
da turma, convidou-me para substitui-la enquanto ela levava sua filha para tratamento em S&o
Paulo. A partir de entdo, assumi a turma de 31 alunos. Era uma turma heterogénea, com algumas
necessidades educacionais, mas muito respeitosa, tinhamos uma boa rela¢do. Passado esse
periodo, trabalhei com varias turmas, desde o 1° ano do Ensino Fundamental até o Ensino
Meédio.

Sou formada em Pedagogia, com complementacdo pedagdgica em historia,
especializacBes em: educacdo inclusiva, gestdo educacional e neuropsicopedagogia clinica.
Diante das formacdes, fui atuando em diversos trabalhos ao longo do tempo. Sendo assim,
trabalhei na Secretaria de Educacdo do municipio de Piatd por quatro anos (2009- 2012).
Retornei a sala de aula (2014) e, entre 2015 e 2023, exerci o cargo de coordenadora pedagdgica
em uma escola publica que atendia alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. Em 2022, a
escola passou a atender também alunos do 3° ano. Minha maior preocupacao, enguanto
formadora, sempre foi garantir a alfabetizacdo de todos.

Como coordenadora pedagdgica, em 2016, escrevi e orientei um projeto chamado
Circuitos de Aprendizagens, com a parceria da coordenadora pedagdgica Patricia Vieira, sob a
supervisao da professora Cleide Medeiros (diretora pedagdgica) e do professor Zalmi Marques
(secretario municipal de educacdo na época). Nesse projeto, os professores de 4° e 5° anos
realizavam as oficinas para todos os alunos, e eles eram direcionados conforme as necessidades
reais de cada um. As oficinas eram voltadas as demandas inicialmente decorrentes dos
diagnosticos de leitura, escrita e matematica, e incluiam: alfabetizacdo e letramento,
alfabetizacdo matematica, producdo de texto inicial, producéao de texto avancada, leitura inicial
e leitura avancada.

Nas portas das salas onde ocorriam as oficinas, eram colocados nomes ficticios para que
as criangas ndo percebessem 0s motivos de sua participagdo. As oficinas eram assim
denominadas: 1) Oficina: Ir além da leitura e da escrita (Leitura e escrita inicial); 2) Oficina:
Somando alegrias e subtraindo tristezas (Matematica inicial); 3) Oficina: Lendo o mundo para
compreender a vida (Leitura avancada); 4) Oficina: Contando as horas para ser feliz
(Matematica avancada). Esse projeto ocorria a cada 15 dias, entre os anos 2016 a 2019 devido

a pandemia, paramos. Em 2022 e 2023, os professores do 3° ano realizavam apenas as oficinas
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voltadas para a leitura e a escrita, assim, dividiamos as turmas em trés grupos® (ndo
alfabetizados, alfabetizados iniciais, alfabetizados avancados). A escolha dos professores
ocorria sempre de acordo com as maiores habilidades de cada um. A cada dois meses, faziamos
a avaliacdo da aprendizagem das criancas, através de diagndsticos especificos, a fim de
identificar se houve avancos e se era 0 momento de mudar alguns alunos para outra oficina. O
resultado desse trabalho foi excelente, visto que outras escolas e outros municipios aderiram ao
projeto, que ainda é realizado em varias escolas.

Refletindo sobre meus 27 anos como professora, percebo que o0 ensino nos anos iniciais
se tornou mais complexo, e alguns desafios como a alfabetizagdo de todas as criangas(ou da
maioria), ainda persistem.

Sendo assim, a pesquisa epistemoldgica proposta tem sua génese em dois momentos no
PPGEN. Primeiro, como aluna especial do Programa, ao cursar a disciplina Letramento e
Ensino com a professora Dra. Maria Aparecida Pacheco Gusméo, em 2021, quando aprofundei
meus conhecimentos sobre o tema. Segundo, também como aluna especial do Programa, ao
cursar a disciplina Pesquisa Qualitativa com a professora Dra. Fatima Moraes Garcia, em 2022,
na qual adquiri conhecimentos fundamentais sobre como pesquisar com qualidade. Essa
disciplina proporcionou-me grandes oportunidades de conhecimento acerca da pesquisa com
qualidade, em razéo de suas reflexdes bem fundamentadas.

Assim, este trabalho é fruto das minhas experiéncias, meus estudos e da pesquisa
realizada. Espero contribuir com reflex6es que possam identificar e discutir as contribuicdes
para a alfabetizacdo e letramento encontradas nas dissertacdes, no contexto do estado da Bahia.

Portanto, a pergunta cientifica a ser respondida pela pesquisa é: 0 que retratam as
producdes do conhecimento acerca da alfabetizacdo e do letramento nos programas de pos-
graduacdo (mestrado) de ensino e de educacdo das Universidade Estaduais da Bahia (UEBAS)
que tratam da tematica no ensino Fundamental?

A metodologia adotada se fundamenta na abordagem qualitativa, com énfase nos
aspectos epistemologicos organizados pela Matriz Paradigmatica de Gamboa(2015). A
perspectiva deste trabalho investigativo diante de seu processo e resultados almeja contribuir
para o0 debate académico e para a pratica educativa, oferecendo subsidios tedricos e préaticos
que podem proporcionar o fortalecimento das praticas pedagdgicas na alfabetizacdo e

letramento.

L As turmas eram organizadas de acordo com os resultados dos diagnosticos realizados inicialmente: Sistema de
escrita, leitura, escrita e Matematica.
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A presente pesquisa, para tanto, tem como objetivo geral: Analisar as contribuigcdes das
dissertagdes produzidas nos programas de Mestrado em Educacdo e em Ensino das
Universidades Estaduais da Bahia (UEBAS) que abordam a alfabetizacdo e o letramento no
Ensino Fundamental, visando oferecer uma compreensao abrangente das producdes cientificas
sobre essa temética no contexto baiano.

Os objetivos especificos estdo voltados para quatro dimens@es investigativas:

1. Mapear e sistematizar abordagens teoricas sobre letramento e alfabetizacéo
que trazem proposicoes, fundamentos e contribuigdes reflexivas para essa tematica.

2. Compreender as perspectivas atuais sobre alfabetizagéo e letramento no Ensino
Fundamental, a partir da anélise das produc¢des académicas das UEBAs.

3. Sistematizar e interpretar os aspectos epistemoldgicos presentes nas
dissertacdes sobre alfabetizacdo e letramento no ensino fundamental, evidenciando suas bases
tedricas e metodologicas.

4. Identificar e discutir as contribuigdes significativas dessas pesquisas para a
pratica pedagdgica no Ensino Fundamental, destacando potencialidades e limites no ensino
dos alunos.

O texto encontra-se estruturado da seguinte maneira: além da introducdo, sdo
estruturadas mais quatro secdes. A primeira secdo intitulada Percurso Histdrico e Teorico-
Metodolégico da Pesquisa, traz as consideracfes sobre 0s Estudos epistemoldgicos, a Matriz
Paradigmatica de Gamboa (2015), as fontes da pesquisa definido pelos programas de pds-
graduacdo das Universidades Estaduais da Bahia, além do percurso metodologico percorrido
durante a pesquisa, cujos tedricos que orientam a investigacdo sao Gamboa (2015) e Minayo
(2001).

Ja a segunda secdo, Contribuicbes tedricas e reflexivas para a alfabetizacdo e o
letramento, apresenta uma base teérica a luz de Freire (1970, 1996), Soares (2011), Street
(2007), Cordeiro (2019) e realiza uma revisdo sistematica da literatura referente ao tema
alfabetizacdo entre os anos 2018-2023, fornecendo um campo argumentativo para a
compreensdo dos avancgos e desafios sobre alfabetizagéo e letramento nos primeiros anos do
Ensino Fundamental.

A terceira secdo, com o titulo Aspectos epistemoldgicos das dissertaces dos programas
de pos-graduacgdo em educacdo das UEBAS, revela os fundamentos tedricos metodoldgicos das
producdes, as perguntas, as respostas e o grau de alcance dos objetivos, as intervencgdes
pedagogicas retratadas e as concepcOes de alfabetizagdo e letramento. Para tanto, utilizamos a

Matriz Paradigmatica de Gamboa (2015) a fim de realizar as analises.
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Enquanto que a quarta segao, intitulado As dissertagOes e suas contribui¢des relevantes
para a pratica pedagogica, traz apontamentos acerca dos aspectos relevantes para a préatica
pedagdgica, encontrados nas producdes do conhecimento analisadas.

Por fim, apresentamos aspectos conclusivos sobre o desenvolvimento deste estudo, em
que sua trajetoria e modos de exposicao e anélises dos materiais nos levaram ao encontro de

possiveis respostas a pergunta inicial.
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1 PERCURSO HISTORICO E TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Esta secdo esta organizada conforme o0s passos seguintes: a) contextualizar o percurso
historico da pesquisa; b) apresentar uma introducdo dos estudos epistemoldgicos e 0s aspectos
tedricos - metodologicos; c¢) expor o percurso metodologico e seus fundamentos tedricos e
praticos; d) descrever as fontes de pesquisa utilizadas

Para tanto, a secdo estd organizada em duas subsecbes principais que abarcam,
primeiramente, o contexto historico da alfabetizacdo e do letramento e suas principais politicas
publicas, o que é feito por meio de apontamentos introdutdrios e descritivos. Em segundo lugar,
trata dos estudos epistemoldgicos e dos aspectos tedricos metodoldgicos, e estd composto por
duas partes: o percurso metodoldgico e seus fundamentos tedricos e praticos; as fontes da
pesquisa, que sdo os programas de pos-graduacao das universidades estaduais da Bahia. Essas
subseces apresentam e descrevem de modo argumentativo e conceitual os caminhos que a

pesquisa percorreu para sua materializacéo.

1.1 Contexto historico: apontamentos introdutdrios para a pesquisa

Segundo a pesquisadora Soares (1999), a alfabetizacdo € o ato de alfabetizar, tornar-se
alfabeto. Como a autora relata em sua obra, a palavra alfabeto, causa estranheza, soa estranho,
pois usamos a palavra analfabeto, sentido negativo, mas ndo utilizamos a palavra alfabeto, no
sentido contréario, positivo. Ainda segundo a autora, o letramento ocupa um lugar cada vez mais
de propositos e préaticas sociais da leitura e da escrita. Conforme Soares (1999), letramento é
uma palavra que surge no vocabulario dos especialistas das areas da educacdo e das ciéncias
linguisticas na segunda metade dos anos 1980.

O termo surge em fungdo da necessidade de se ter um vocabulo que dialogasse com o

ensino da lingua, da leitura e da escrita ou, ainda, como afirma Rodrigues (2021, p. 25),

A palavra letramento talvez tenha surgido em virtude de n&o utilizarmos a
palavra alfabetismo, enquanto seu contrario, analfabetismo, nos é familiar.
Isto é, conhecemos bem e h& muito tempo o estado ou condicao de analfabeto,
mas se tornou necessario encontrarmos outra palavra que fosse mais completa,
pois se entendeu que so6 o fato de saber ler e escrever ndo era o suficiente. No
Brasil, muitas pessoas que sabiam ler e escrever ndo usavam esse dominio de
leitura e de escrita plenamente nas suas praticas sociais. Dessa forma, ndo
estdo se referindo a indices de alfabetizacdo, mas a niveis de letramento.

De fato, conhecemos o termo analfabetismo, mas nao alfabetismo e, para esse sentido,

temos o letramento que abrange mais conceitos. Segundo Soares (1999, p. 30), “O alfabetismo,
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entendido como um estado ou uma condigdo, refere-se ndo a um Unico comportamento, mas a
um conjunto de comportamentos que se caracterizam por sua variedade e complexidade”.

Kleiman (2007) destaca que assumir o letramento como objetivo do ensino no contexto
dos ciclos escolares implica adotar uma concepcdo social da escrita, em contraste com uma
concepcao de cunho tradicional que considera a aprendizagem de leitura e de producéo textual
como a aprendizagem de competéncias e habilidades. Com isso, urge a necessidade do
letramento do professor, visto que as pessoas tem problemas diferentes para resolverem, “desse
modo, é preciso conhecer a pratica social (leia-se o cotidiano) das pessoas para saber que tipo
de competéncias elas precisam desenvolver.” (Santos, 2013, p.144)

Os estudos sobre letramento surgem na década de 1980 pautados em uma concepc¢éo de
leitura e de escrita como praticas discursivas, com multifuncdes inerentes ao contexto em que
se desenvolve. Nesse sentido, entende-se que o letramento do professor no contexto da
formagdo inicial e continuada esta vinculado ao seu desenvolvimento profissional. Desta forma,
as discussdes tedrico-praticas que o letramento suscita permitem aos docentes estarem em
continua formacao, atualizarem-se quanto aos desafios e avancos relacionados aos aspectos
educacionais, além de observarem como isso contribui para as mudancas que se fazem
necessarias para a melhoria das praticas pedagogicas em ambito escolar.

Para Street (2007), as préaticas de letramento sdo constitutivas da identidade e da
pessoalidade, pois, para ele, quaisquer que sejam as formas de leitura e de escrita que
aprendemos e usamos, elas estdo associadas a determinadas identidades e expectativas sociais
acerca de modelos de comportamento e papéis a desempenhar. Sendo assim, é primordial que
as autoridades responsaveis invistam cada vez mais em pesquisas para 0s professores da
educacdo basica e nas politicas publicas de alfabetizagdo e de letramento.

A Constituicdo Federal de 1988, no art. 205, assegura a educacdo como um direito de
todos e a alfabetizacdo é parte desse direito que deveria ser garantido (Brasil, 1988). Mesmo
assim, a luta e constante para sua efetivagdo e ha sempre mudanca e boa vontade por parte de
alguns. Como exemplo, citamos a amplia¢do 0 acesso a escola a partir da Carta Magna (1988)
que garantiu a universaliza¢do do acesso & educagdo. Enquanto que em 6 de fevereiro de 2006,
aLei 11.274/ 20086, alterou para 9 (nove) anos a duragdo do Ensino Fundamental, com matricula
obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

Apesar disso, a historia dos metodos de alfabetizacdo no Brasil evidencia que, no
percurso dessa trajetdria, ocorreram varias discussdes sobre questdes referentes a determinado
método em detrimento de outro. Importante frisar que essa discussao sobre os métodos para

alfabetizar as criancas e jovens é recorrente no campo da alfabetizacdo. Diferentes propostas
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de trabalho com leitura e escrita, a exemplo do Programa de formacdo de professores
alfabetizadores (PROFA) 2001; do Programa Nacional de Alfabetizacéo e Cidadania (PNAC),
lancado em 1990; do Programa Toda Crianga na Escola, lancado no ano de 1997; do Acelera
Brasil, implantado em 1997 em parceria com o Instituto Ayrton Senna; do Programa Nacional
de Alfabetizacdo na Idade Certa (PACTO/PNAIC), lancado em 2012; da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) instituida em 2019, os quais procuraram apresentar variadas perspectivas
de alfabetizacdo, conforme aponta Gontijo (2022).

Vale ressaltar que um marco histérico significativo sobre alfabetizacdo, no campo da
politica educacional foi a Constituicdo Federal de 1988, especificamente seu art. 205, que
considera que a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, contribuindo para
o pleno desenvolvimento do ser humano, para o exercicio da cidadania e também contribui para
a qualificacdo ao trabalho (Brasil, 1988).

Portanto, em seu artigo 214, na nova redagdo da Emenda Constitucional n® 59/2009, ha
0 detalhamento dos objetivos do Plano Nacional de Educagdo (PNE), entre os quais estdo
questdes voltadas para 0 campo da alfabetizacdo, tais como a erradicacdo do analfabetismo e
universalizacdo do atendimento escolar. Diante dessa emenda, a educacdo infantil para as
criangas de 4 e 5 anos passa a ser obrigatdria. Outro marco importante para a educacao brasileira
foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (n° 9.394/1996), que apresenta em seu art. 32, inciso
I, que a formacdo basica do cidaddo € o objetivo principal do Ensino Fundamental, pensada por
meio do desenvolvimento da capacidade humana de aprender, de acordo com a aquisicdo do
pleno dominio da leitura, escrita e calculo (Brasil, 1996, Brasil, 2009).

Convém considerar que o Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um marco citado em
2014, que aborda objetivos educacionais que se referem ao decénio 2014-2024. Para isso,
estabelece na sua quinta meta, que todas as criancas devem estar alfabetizadas até o fim do 3°
ano do Ensino Fundamental. Dentre outras metas, também estabelece o combate ao
analfabetismo (absoluto e funcional), além da elevacdo da taxa de alfabetizacdo de jovens e
adultos. J& como marco em 2017, é citada a homologacao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento de carater normativo que define um conjunto de aprendizagens
consideradas essenciais para todos os estudantes brasileiros.

A BNCC prevé que a alfabetizagcdo seja desenvolvida no 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental, diferente da politica anterior, PNAIC, que defende que o processo de
alfabetizacdo ocorra até 0 3° ano do Ensino Fundamental. O Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na Idade Certa tinha o propdsito de apoiar todos os professores que atuam no ciclo de

alfabetizacdo, incluindo os que atuam nas turmas multisseriadas e multietapa, para isso, 0s
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docentes deveriam planejar as aulas e usarem de modo articulado os materiais e as referéncias
curriculares e pedagogicas ofertados pelo MEC nas redes que aderirem ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na ldade Certa, tal como desenvolverem as ac¢Oes desse Pacto (Brasil, 2023).

Além disso, com a formacdo de professores e discursos acerca das producdes
curriculares nacionais sendo produzidos via PNAIC, a avaliacdo ganha destaque e, a partir de
2013, passamos a vivenciar, de forma escalonada, as avaliag0es externas focadas na
alfabetizacdo (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA e Provinha Brasil) que, ao
medirem os niveis de alfabetizacdo e letramento, comprometeram-se a avaliar se a alfabetizacao
de criangas de oito anos de idade estava satisfatoria ou ndo (Brasil, 2017).

Jaem 11 de abril de 2019, por meio do Decreto n°® 9765/2019, foi sancionada a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), demarcando um novo projeto do Ministério da Educacéo
que elege o campo da Ciéncia Cognitiva e o da Neurociéncia? como fundamento cientifico da
alfabetizacdo (Brasil, 2019). O art. 1° do Decreto n° 9.765/2019 determina que a PNA “[...]
implementara programas e a¢des voltados a promocéo da alfabetizacdo, baseada em evidéncias
cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territério nacional”
(Brasil, 2019).

Entretanto, a PNA, formulada pelo MEC no governo Jair Bolsonaro e assinada por
Abraham Weintraub, foi divulgada por meio da publicagdo de um guia explicativo, um caderno
que recebeu 0 nome da prépria politica, ou seja, Politica Nacional de Alfabetizacdo, tendo como
publico estados e municipios. Tal politica marcou um retrocesso nas conquistas alcangadas em
relacdo as metodologias de alfabetizacdo. Como exemplo, podemos citar “a adoc¢ao de um unico
método de alfabetizacéo pela PNA —no caso, 0 método fonico de marcha sintética. Esse método
restringe a alfabetizacdo apenas a capacidade de decifrar letras, silabas e palavras, com
propostas pedagdgicas mecanicas”(Junqueira, 2021).

Ademais, buscando minimizar o problema do analfabetismo no Brasil, foi incluido na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB - Lei 9.394, de 1996) o compromisso da educacdo
basica com a alfabetizacéo e a capacitacdo gradual para a leitura. Publicada no Diario Oficial
da Unido, a Lei 14.407, de 2022, ¢é oriunda do PL 5.108/2019, aprovado pelo Senado em 21 de
junho de 2019. Essa lei, portanto, garante a alfabetizacdo e a capacitacdo gradual para a leitura
ao longo da educacdo basica como requisitos indispensaveis para a efetivagcdo dos direitos e

objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos.

2 A neurociéncia proporciona ferramentas que permitem aos educadores entenderem o processo de aprendizagem,
considerando as necessidades dos alunos, e desenvolverem estratégias de ensino mais eficientes (Hirata;
Marinho, 2019).


http://normas.leg.br/?urn=urn:lex:br:federal:lei:1996-12-20;9394
http://normas.leg.br/?urn=urn:lex:br:federal:lei:2022-07-12;14407
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/138840

24

Além disso, na busca incessante pela alfabetizacdo, o Governo Federal langou em junho
de 2023 o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, que objetiva garantir o direito a
alfabetizacdo de todas as criancas do pais. Em regime de colaboragédo entre Unido, estados,
Distrito Federal e municipios, seu foco estd em assegurar que todos os estudantes brasileiros
estejam alfabetizados ao final do 2° ano do Ensino Fundamental, além de recompor as
aprendizagens, com énfase na alfabetizacdo de todas as criangas matriculadas no 3°, 4° e 5° ano
afetadas pela pandemia. A Pesquisa Alfabetiza Brasil foi realizada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para determinar o ponto de corte (a
etapa limite ideal para a crianca ser alfabetizada) e indica que a alfabetizacdo de uma crianga
ocorra ao final do 2° ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2023).

Sendo assim, o padrdo nacional de desempenho da crianca alfabetizada foi estabelecido
em 743 pontos na escala do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Os estudantes
sdo considerados alfabetizados quando “[...] leem palavras, frases e textos curtos; localizam
informacdes explicitas em textos curtos (até seis linhas), como em bilhete, cronica e fragmento
de conto infantil; inferem informacgdes em textos que articulam linguagem verbal e ndo verbal,
entre outras habilidades” (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2024).

Diante dessa definicdo, foi possivel a proposicdo de metas anuais (recuperar o
desempenho de alfabetizacdo anterior a pandemia de Covid (Corona Virus Disease)-19) para
os entes federados, considerando os percentuais de estudantes que apresentaram desempenho
igual ou superior ao do ponto de corte, até que atinjam a totalidade das criancas alfabetizadas
em 2030. A definicdo da crianca alfabetizada® e o estabelecimento das metas sdo fundamentais
para 0 monitoramento do Compromisso, assim como a implementagéo dos sistemas estaduais,
em articulacdo com o INEP, no processo de avaliacdo da qualidade da alfabetizacéo.

Essa iniciativa permite a divulgacdo, em 2024, dos primeiros resultados estaduais,
alinhados nacionalmente, que indicam o percentual de estudantes alfabetizados. Metas para a
alfabetizacdo de estudantes pretos e pardos serdo estabelecidas por meio da analise e do
tratamento dos microdados das avaliagdes estaduais. O monitoramento da desigualdade deve

considerar dois indicadores: um relativo ao alcance das metas e outro relativo a diferencga entre

3 Podemos concluir que uma crianca pode ser considerada alfabetizada quando demonstra habilidade para ler e
escrever com compreensao, reconhecendo letras, silabas e palavras de forma auténoma e fluente (Luciana Brites,
Instituto Neuro saber).
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0s grupos. As metas devem orientar os estados a atingirem, gradualmente, para essa populagéo,
o nivel 5* e alfabetizacéo, correspondente a toda crianca alfabetizada, até 2030.

Atrelado ao Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, cria-se o Leitura e Escrita na
Educacao Infantil (LEEI). O LEEI é um esforco nacional para a implementacdo de agdes
estratégicas dedicadas a garantir que todas as criancas brasileiras possam alcangar éxito no
processo de alfabetizacdo. Nessa perspectiva, a educacdo infantil integra 0 Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada, buscando a insercéo da crianca na cultura do escrito e dentro
das especificidades dessa etapa da educacéo basica (Brasil, 2023).

Portanto, ndo se trata de ensinar a crianca da Educacdo Infantil a ler e a escrever
forcadamente e/ ou fluentemente, mas, apresentar a funcionalidade da leitura e da escrita de
forma ludica, a fim de que a criancga va se tornando letrada desde a pré-escola (4 e 5 anos).

Temos, entdo, um panorama da Alfabetizacdo no Brasil em seu contexto histérico-social
e tais conquistas sdo muito importantes para compreendermos o quanto temos caminhado e o

quanto ainda falta para chegarmos a uma alfabetizacao que, de fato, seja para todos.

1.2 Estudos epistemoldgicos e os aspectos tedricos metodoldgicos

Tivemos como base para 0 nosso percurso de pesquisa os estudos epistemologicos em
Educacdo, conforme Gamboa (2015). Diante disso, trazemos aqui a definicdo do termo
epistemologia, que designa a filosofia das ciéncias, porém, com um sentido mais preciso. Ndo
é, portanto, objeto da gnosiologia, nem da metodologia, mas parte da filosofia que se ocupa do
estudo critico da ciéncia como produto e como processo; nesse sentido, € um estudo
fundamentalmente, a posteriori, conforme Gamboa (2015).

Isso aponta para a definicdo basica da epistemologia, que é o ramo da filosofia que
investiga a natureza, a origem e a validade do conhecimento cientifico. A afirmacdo de que a
epistemologia tem um sentido mais preciso ao se referir a filosofia das ciéncias, destaca que
seu foco principal estd na analise dos métodos, pressupostos e limitagbes do conhecimento
cientifico.

O discurso epistemoldgico encontra na filosofia seus principios (crenca, verdade e

justificacdo) na ciéncia seu objeto, esse pressuposto realca a interacao entre a filosofia e a ciéncia

4 Os niveis de alfabetizacio sdo 5, sendo: Nivel 1 e Nivel 2 - Hipdtese pré-silabica (fases pictdricas, grafica
primitiva e pré-silabica propriamente dita); Nivel 3 - HipGtese sildbica (a crianca atribui um valor sonoro a cada
silaba das palavras que registra); Nivel 4 - Hip6tese silabico-alfabética (passagem da hipotese silabica para a
alfabética); Nivel 5 - Hip6tese alfabética (a crianca desenvolve uma analise fonética, produzindo escritas com
hipoteses alfabéticas). (Inovar Educacédo de Exceléncia, 2019)
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no contexto da epistemologia, sugerindo que a filosofia fornega os principios fundamentais para
a investigacdo do conhecimento, enquanto a ciéncia fornece o objeto concreto para essa
investigacdo. Assim, a ciéncia oferece o objeto de estudo para essa investigacéo epistemologica,
ou seja, fornece exemplos concretos de como o conhecimento € adquirido, testado, validado ou
refutado na pratica. Os métodos cientificos, as teorias e os resultados empiricos sdo analisados
a luz dos principios epistemoldgicos estabelecidos pela filosofia.

Desse modo, compreende-se que “Interrogar os métodos utilizados na pesquisa
cientifica € uma tarefa histérica da filosofia, que ajuda a tomar consciéncia da importancia e
das limitagcBes dos métodos, como também de suas implicacdes e contradi¢bes inerentes”
(Gamboa, 2015, p. 32). Por isso, convém ressaltar a importancia da realizacdo dos estudos
epistemoldgicos sobre as producgdes de conhecimento no ambito da pds-graduacao.

Ademais, a filosofia tem um papel essencial na anélise e na reflexdo sobre os métodos
utilizados na pesquisa cientifica. A investigacdo filos6fica dos métodos cientificos ajuda a
compreender ndo apenas a eficacia e a validade dos métodos, mas suas limitagdes, implicaces
e, até mesmo, contradigdes.

Ao interrogar os métodos cientificos, a filosofia busca entender como o conhecimento
é adquirido, validado e aplicado na pratica cientifica. Além disso, ao examinar os métodos
cientificos historicamente, a filosofia pode ajudar a contextualiza-los dentro de diferentes
paradigmas cientificos ao longo do tempo. Isso permite uma apreciacdo mais ampla das
mudancas e do desenvolvimento da pratica cientifica, bem como uma compreensdo mais
profunda das influéncias sociais, culturais e epistemolégicas sobre esses métodos.

A Filosofia promove uma abordagem mais critica e reflexiva, reconhecendo que a
pesquisa cientifica € uma atividade humana e, por isso, estd sujeita a falhas, incertezas,

contextos ou conjunturas historicas e sociais especificas. Nesse sentido, Gamboa (2015)
esclarece que "A tarefa da ciéncia estd orientada para a critica dos interesses e para a

emancipacdo do homem; ndo s6 questiona o0 que € ou como, sendo o para que se tem de fazer
ciéncia” (Gamboa, 2015, p. 39).

Fica claro que a importancia da ciéncia esta voltada ndo apenas para a compreensdo do
mundo natural, mas para a critica dos interesses e para a emancipacdo da humanidade. Ao inves
de apenas perguntar o que é ou como as coisas funcionam, a ciéncia também questiona o
propésito e a finalidade de sua prépria atividade, isto é, se tem funcionalidade ou ndo. A ciéncia,
busca tanto fornecer conhecimento, quanto compreender como esse conhecimento pode ser

aplicado para promover o bem-estar humano e a melhoria da sociedade. Dai a importancia das
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intervencgdes sdcio educativas praticas dentro das pesquisas. Para tanto, é necessario a analise
criteriosa dos objetivos, metodologia e resultados alcangados.

A busca pela emancipacdo do ser humano por meio da ciéncia refere-se a possibilidade
de que o conhecimento cientifico possa capacitar as pessoas, permitindo-lhes compreender e
transformar o mundo ao seu redor. Portanto, ao questionar o que é ou como as coisas funcionam,
e também o porqué da ciéncia, a ciéncia se posiciona como uma ferramenta poderosa para a
critica dos interesses e para a emancipacdo da humanidade, buscando sempre, além de entender
o mundo, formas de transforméa-lo para melhor. Pode-se dizer que essa € a primeira funcéo da
ciéncia: modificar realidades, transformar o mundo em um lugar melhor para se viver.

Sobre essa reflexd@o destaca-se a importancia do processo de producéo de conhecimento
como a unidade basica de analise dentro de um paradigma especifico. Em outras palavras, ao
analisar um determinado paradigma ou abordagem cientifica, € essencial entender como o
conhecimento é produzido nesse contexto, incluindo os métodos, técnicas e pressupostos,
assim, garantir que a unidade basica da andlise paradigmatica, segundo Gamboa (2015), seja
sempre um processo de producdo de conhecimentos que ocorre no todo do processo de
pesquisa.

Cada paradigma ou escola de pensamento dentro de uma area do conhecimento possui
suas proprias maneiras de produzir conhecimento. Isso pode envolver diferentes abordagens
tedricas, métodos de coleta e analise de dados, assim como variadas formas de interpretacédo e
explicacdo dos fenbmenos estudados. Ao analisar o processo de producdo de conhecimento
dentro de um paradigma, os pesquisadores podem compreender melhor as caracteristicas
distintivas desse paradigma, tanto quanto suas limitagcdes e potenciais contribuicdes para o
avanco do conhecimento em uma area especifica. Portanto, ao reconhecer o processo de
producdo de conhecimento como a unidade basica de analise paradigmatica, os pesquisadores
podem adquirir uma compreensdo mais profunda das diferentes maneiras pelas quais o
conhecimento é construido.

Sobre uma abordagem com a experiéncia de analise epistemoldgica, conforme Gamboa
(2015, p.40), cabe, inicialmente, “detectar 0s métodos utilizados nas investigacoes e sobre isto
desvelar os pressupostos tedricos, l6gico- epistemolégicos, gnosioldgicos e ontoldgicos que
estdo implicitos em cada um dos métodos™. Esta explicacdo ndo so ressalta a relevancia da
analise epistemoldgica para com a producdo de conhecimento em determinadas tematicas,
como demonstra o quanto € possivel pela forma e contetdo dessas produgdes detectar seus
pressupostos tedricos e filosoficos que, por sua vez, garantem um campo cientifico na area que

foi pesquisado. Para uma melhor visualizagdo desse tipo de analise, a luz dos estudos de
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Gamboa (2015), expomos a seguir um breve resumo acerca desses pressupostos, a fim de
situarmos os leitores.

Os pressupostos tedricos referem-se as concepcdes sobre a natureza do objeto de estudo
e 0s processos envolvidos na sua investigacao. Inclui, portanto, as teorias que orientam a
pesquisa e a interpretacdo dos resultados. Os pressupostos légico-epistemoldgicos dizem
respeito as formas de raciocinio e argumentacdo utilizadas na pesquisa, bem como as
concepcdes sobre a natureza do conhecimento e da verdade. Isso envolve questdes sobre a
validade e a justificacdo das conclus@es tiradas diante dos dados coletados. Os pressupostos
gnosioldgicos se referem as concepgdes sobre como o conhecimento é adquirido, organizado e
validado. Trata-se de abstrair, separar, selecionar um conjunto de elementos comuns. Tem
relacdo com o essencial, 0 necessario, o geral que existe captado nas percep¢oes sobre as coisas,
sobre 0s processos, os fatos, dentre outros. J& 0s pressupostos ontoldgicos dizem respeito as
concepgdes sobre o homem, a histéria e a realidade envolvidos na pesquisa. 1sso perpassa
questdes sobre a existéncia, a natureza e as propriedades dos fendmenos investigados.

Ao desvelar esses pressupostos implicitos nos métodos de pesquisa, a analise
epistemoldgica permite uma compreensdo mais profunda das bases filoséficas e conceituais
que fundamentam a pratica cientifica. Isso pode ajudar os pesquisadores a avaliarem
criticamente os métodos utilizados em suas préprias investigacdes e a compreenderem as
implicaces e limitacGes do conhecimento produzido por intermédio desses métodos.

N&do existem abordagens metodologicas totalmente definidas ou puras, como cita
Gamboa (2015), por isso, € comum gue em muitas investigacGes se encontrem mescladas.
Desse modo, para a classificacdo realizada aqui, foi utilizada a abordagem qualitativa como
predominante, que seréa explicitada na parte correspondente a metodologia.

Essa afirmacdo reflete uma realidade comum na pesquisa cientifica, segundo a qual,
muitas vezes, as abordagens metodoldgicas ndo seguem genuinamente o protocolo cientifico.
Isso ocorre porque os pesquisadores frequentemente combinam diferentes métodos, técnicas e
perspectivas teoricas para abordar questdes complexas e multifacetadas.

Ao realizar a classificacdo das abordagens metodoldgicas predominantes em uma
investigacdo, é comum que os pesquisadores identifiquem a abordagem que é mais explicita e
proeminente na parte correspondente a metodologia do estudo. Isso geralmente reflete a énfase
principal da pesquisa e a abordagem que orienta mais diretamente a coleta, a analise e a
interpretacdo dos dados. No entanto, é importante reconhecer que essa abordagem
predominante pode ndo capturar completamente a complexidade da pesquisa, € que muitas

vezes ha elementos de outras abordagens presentes no estudo. Por exemplo, uma pesquisa que
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adota principalmente uma abordagem quantitativa pode ainda incorporar elementos qualitativos
em sua andlise de dados.

Portanto, ao interpretar os resultados de uma classificacdo metodolégica, € importante
ter em mente que as fronteiras entre diferentes abordagens podem ser permeaveis e que as
abordagens metodoldgicas sdo frequentemente utilizadas de forma complementar para abordar
questdes de pesquisa de maneira mais abrangente e aprofundada.

No intuito de analisarmos as producdes cientificas de maneira epistemologica, fomos
levados a compreender melhor a Matriz Paradigmatica de Gamboa (2015), que sera explicada
no préximo tépico. A Matriz paradigmatica € um instrumento para a analise da producédo
cientifica, Gamboa (2015) apresentou a matriz paradigmatica como a unidade instrumental de
analise, a ferramenta se caracteriza por possuir elementos que podem ser organizados em
diferentes niveis ou grupos de pressupostos. O nivel basico da l6gica essencial da pesquisa
cientifica na matriz paradigmatica é constituido através da relacdo bésica entre a pergunta (P)
e a resposta (R). Cabe ressaltar que, para o autor, as respostas constituem 0 momento de

realizacdo da pesquisa e que a analise epistemoldgica ocorre apés a finalizagdo da mesma.

Figura 1 — Detalhes da matriz paradigmatica de Gamboa

Matriz paradigmatica

A LOGICA RECONSTITUIDA (GAMBOA, 1995)

Pergunta[P] ¢ Resposta[R]
A CONSTRUGAO DA PERGUNTA.

Mundo da necessidade = Problema = Quadro de questdes —, Pergunta
A CONSTRUGAO DA RESPOSTA

Nivel técnico: técnicas de coleta, organizacéo, sistematizacdo e tratamento de dados
quantitativos e/ou qualitativos.
Nivel metodologico: abordagem e processos da pesquisa: formas de aproximacédo ao
objeto (delimitacdo do todo, sua relagdo com as partes, (des)consideragdo dos
contextos).
Nivel tedrico: fendmenos privilegiados, nlcleo conceptual basico, autores e classicos
cultivados, pretensdes criticas, tipo de mudanca e proposta.
Nivel epistemologico: concepgéo de causalidade, de validacéo da prova cientifica e de
ciéncia (critérios de cientificidade).
Pressupostos gnosiologicos: maneiras de abstrair, generalizar, conceituar, classificar
e formalizar ou maneiras de relacionar o sujeito e o objeto.
Pressupostos ontologicos: concepgdo de Histoéria, de Homem, de Sociedade, enfim,
refere-se as “coisas” que um determinado horizonte de vis&o “diz” existirem.

Fonte: (Gamboa, 2015).
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Gamboa (2015) afirma que a matriz paradigmatica proposta ja foi utilizada em algumas
experiéncias de analise de investigagdo educativa, porém, encontra-se em construcdo continua
e em processo de aperfeicoamento.

Vale ressaltar, portanto, que para a analise das producdes estamos utilizando topicos da
matriz paradigmatica, quais sejam: os objetivos e os resultados, buscando compreender qual o
grau de alcance dos objetivos, o nivel metodoldgico e o nivel teorico, considerando o
alinhamento da metodologia com os tedricos. Elegemos esses para a analise, pois acreditamos

que eles daréo conta de alcancar 0s objetivos previstos na pesquisa.

1.3 Percurso metodoldgico e seus fundamentos tedricos e praticos

Conforme os preceitos da propria analise epistemoldgica aqui referendada, torna-se
bastante coerente que este estudo esteja sustentado na abordagem qualitativa de pesquisa,
seguindo sua materializacdo por meio de alguns detalhamentos especificos para o encontro das
producdes gue justificam a tematica aqui proposta. Dentre esses detalhamentos, esclarecemos
que foram utilizados descritores pontuais para a identificacdo dos textos, sendo eles:
alfabetizacéo, letramento, alfabetizacéo e letramento, leitura e escrita, todas eles voltados para
a etapa do Ensino fundamental.

Em relacdo aos contetdos dos textos, a énfase foi dada a analise das abordagens
metodoldgicas, fundamentos teoéricos, perguntas cientificas e respostas, assim como as
evidéncias e relevancias dos conhecimentos dos autores em relacédo a educacéo, a escola basica,
ao ensino e sociedade objetivando a contribuicdo da pesquisa para a sua construgéo.

Consideramos importante trazermos aqui algumas consideragdes sobre a abordagem
qualitativa da pesquisa, assim, partimos das contribui¢6es de Minayo (2001), especialmente por
destacar que essa abordagem busca entender fenémenos relacionados aos seres humanos e
como esses fendbmenos fazem parte da realidade social. 1sso porque as pessoas ndo sO agem,
como também refletem sobre suas a¢des e interpretam o que fazem com base na realidade que
vivem e compartilham com outras pessoas. Em sintese, a pesquisa qualitativa busca
compreender como as pessoas pensam e interpretam suas experiéncias e acfes dentro do
contexto social em que vivem. Portanto, a pesquisa qualitativa, como o proprio nome ja diz,
segundo Bicudo (2011), informa que se esta buscando trabalhar com qualidades dos dados a
espera de andlise e ndo somente com numerais e quantidades.

Definir pesquisa qualitativa, como expressa Trivinos (1987), é dificil por duas razdes

principais: primeiro, é complicado determinar exatamente 0 que ela abrange e seus limites;
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segundo, as teorias que a sustentam s&o complexas e variadas, tornando a definigdo precisa
mais desafiadora. Assim, reafirmando que se trata de uma abordagem focada em explorar e
entender como individuos ou grupos percebem e interpretam um problema social ou humano.
Ao invés de apenas coletar dados quantitativos, o objetivo é mergulhar profundamente no
contexto e nas experiéncias das pessoas envolvidas. Isso envolve investigar as opinides,
sentimentos e significados que elas atribuem ao problema em questéo. Esse tipo de investigacao
ajuda a captar a complexidade e a riqueza das experiéncias humanas, oferecendo uma visao
mais completa e detalhada dos problemas sociais e das questdes humanas, baseada na
perspectiva e na vivéncia das pessoas envolvidas, como aponta Creswell (2021).

De acordo com (Brasil/MEC 2024), a Bahia possui seis Universidades Federais, séo elas:
Universidade Federal do Bahia (UFBA), Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB),
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), Universidade Federal do Sul da Bahia
(UFSB), Universidade Federal da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), Universidade Federal do
Vale do S&o Francisco (Univasf).

De acordo com ( Bahia/SEC, sd), as Universidades Estaduais da Bahia sdo: Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC), Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).
Totalizando assim dez Universidades publicas no Estado da Bahia.

Na presente pesquisa optamos por utilizar apenas as producdes das UEBA’s por questao
da densidade de materiais, portanto consideramos as Universidades Federais igualmente
importantes para o desenvolvimento da Bahia. Os dados levantados para esta pesquisa foram
encontrados nos Bancos de Dissertagcdes dos Programas de Pos-graduacdo, a seguir: Programa
de Pos-graduacdo em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS) da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade
(PPGEDUC) da UNEB, Programa de Pds - Graduagdo em Educagdo (PPGE) da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), Pds-graduacdo em Educacdo, Cultura e Territorios
Semiéaridos (PPGESA) da UNEB, Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e Diversidade
(PPGED/MPED) da UNEB, Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGED) da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo (PPGE) da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), Programa de POs-
graduacdo em Ensino (PPGEN) da UESB, seguindo alguns critérios de inclusao e de exclusao:

Os critérios de incluséo foram:

a) producdes dos programas de pos-graduagdo (mestrado) em ensino e educagao.


https://www.ufba.br/
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b) trabalhos elaborados, publicados e disponiveis integralmente nos bancos de dados

das universidades estaduais da Bahia.

c) os trabalhos que tratassem especificamente de alfabetizacéo e letramento ou leitura e
escrita em lingua portuguesa.

d) os trabalhos que tinham como foco alfabetizacdo e o letramento no Ensino
Fundamental (criancas de 6 a 10 anos de idade).

Ja os critérios de exclusdo foram:

a) trabalhos que ndo estivessem disponiveis integralmente nas bases de dados
pesquisadas.

b) trabalhos que ndo sdo dos programas de pds-graduacdo de ensino e educacdo e das
universidades estaduais da Bahia.

c) trabalhos que ndo abordam os assuntos alfabetizacéo e letramento ou leitura e escrita
ou que ndo eram referentes a lingua portuguesa.

d) trabalhos que ndo eram referentes a etapa de alfabetizacdo no Ensino Fundamental.

Foram realizadas buscas com as palavras-chaves nas fontes de pesquisa definidas. Com
isso, inicialmente, foram lidos apenas os titulos para uma pré-avaliacdo, quando o objeto ndo
ficava claro pelos titulos, os resumos também foram lidos. Apds essa pré-avaliacao e ja tendo
feito a selecdo das producdes, todas elas foram lidas. Os textos selecionados foram lidos
integralmente e avaliados rigorosamente de acordo com 0s mesmos critérios, sendo
considerados validos ou invalidos para os objetivos da pesquisa.

A extracdo das informagGes aconteceu da seguinte forma: o principal tedrico utilizado
foi 0 Gamboa (2015), cujo foco foi a sua matriz paradigmatica. Apos a leitura dos resumos das
producdes, todos foram submetidos a uma andlise dos seus objetivos, assim como das
consideracdes finais.

Para a coleta de dados, foram elaborados e preenchidos quadros de extragcéo de dados
para cada texto lido, considerado valido para a analise. Com os resultados obtidos, foi redigido
0 texto de forma que atendesse aos objetivos propostos. Analises qualitativas com relacdo aos

trabalhos pesquisados e suas conclusdes também foram realizadas.

1.4 Fontes da pesquisa: programas de pos-graduacdo (mestrado) das universidades
estaduais da Bahia

A seguir, o Quadro 1 apresenta o resumo dos programas de pos-graduagdo, Mestrado,

tanto académico, quanto profissional nos quais foram encontradas dissertagdes com o tema
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Alfabetizacéo e Letramento. No entanto, ndo foi encontrada nenhuma tese que tratasse do tema

nas quatro Universidades do Estado Bahia(UEBAS), por isso ndo foram contempladas aqui.

Quadro 1 — Resumo dos Programas de P6s-graduacdo das UEBAs

como Africa, Europa e
América Latina.

;r}ﬁgggi P?gr;%musa/ Rﬁgl Ementa ou objetivo Linhas
Programa de O PPGELS almeja a Linha I- Ensino,
Pds- Mestrado e -~ . .| Linguagens e ldentidades
graduacdo | Profissional quﬁ“;ﬁggzoi gseti%?fgsjsl%lals Linha Il- Histdria e
em Ensino, (2009) ens%no (educaio (k;Jésica) o Historiografia Afro-
Linguagem e | Doutorado OUtros ro?issionais Cultura Escolar, Saberes
Sociedade- | Profissional relaciona doz 3 educacio no e Préticas Educativas
PPGELS (2017) formal do semiarido %aiano Linha I11-Ensino,
Caetité-BA " | Sociedade e Ambiente
Formar profissionais para
intervir em realidades Linha I- Processos
educacionais nas diversas vilizatorios: Ed x
regibes do Estado da Bahia Civi IZ’a'[_OI‘IOS. ucacao,
Programa de . " | Memoria e Pluralidade
P6s- em e_s~pe(:|al, e em outras Cultural
graduacdo Mestrado O[)e;glz(;es g:rgzgiasugfég de Linha I1- Educacdo,
em Educacdo | Académico povreza, p q 9 libri Praxis Pedagogica e
e (2010) social € pelc_)s esequrtibrios Formacéao do Educador
Contemporan | Doutorado reglonajs, visando a Linha I11- Educacéo,
eidade- Académico preserva QZO dos rectirsos Gestdo e
UNEB naturais, do patriménio X
SP;(\?:%;? (2012) cultural e do desenvolvimento Desemslﬁls\gmg?g Local
BA humano, com o concurso da Linha IV- Educacsio
cultura, da ciéncia e da Curriculo e Proce%so:s
tecnologia, na perspectiva do Tecnoléaicos
desenvolvimento sustentavel g
e da qualificacdo da educacdo
Investigar as bases histéricas
e epistemoldgicas das areas . x
O Programa X Linha I- Educagéo
de Pos- fjraerlfggﬁ%%agéri?;%gse Contextualizada para a
gratltrjsgao analisando como tem sido o Con\g;/;r;glr? d((:)om 0
Educacio Mestrado processo de consolidacdo do Linha I- Educacio
Cultur(';a e, Académico | ensino escolar e ndo escolar Comunica éoge ’
PN (2012) por meio da perspectiva da th
Territorios ~ ; Interculturalidade
Semiaridos — educa_(;:':lc_) contex_tua_lllzada no Linha I1I: Campo
PPGESA/ aslerl;]rﬁarédr% bi?:s”(ejg?neuﬁ?o Educacional, Cultura
Juazeiro- BA g g Escolar e Curriculo
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Instituica
0 /UEBAs

Campus

Programa/

Tipo/
Ano

Ementa ou objetivo

Linhas

O Programa
de Pos-
graduacdo

e
Diversidade/
PPGED
Jacobina
(2014)
Conceicéo do
Coité (2017)

em Educacao

Mestrado
Profissional
em
Educacéo e
Diversidade
- MPED
(2014)

O programa ocupa-se dos
processos de formacdo e das
praticas de educadores
visando a preparacgdo
profissional para atuarem
com as diversidades e
singularidades
socioeducativas e culturais.
Prioriza o estudo da
diversidade, visando a
fortalecer as bases tedricas
dos educadores, aprimorar a
atuacdo formativa, propiciar a
inovacdo pedagdgica e a
formac&o continuada.

Linha 1- Educacdo,
linguagens e identidades

Linha 2- Cultura,
docéncia e diversidade

UEFS

O Programa
de Pos-
graduacdo
em Educacao

PPGE
Feira de
Santana-BA

Mestrado
Académico
(2010)

Todas as pesquisas
desenvolvidas colocam o
tema da educacdo em pauta,
mapeando seus cenarios
regionais, locais e/ou
nacionais, desvelando as lutas
sociais, analisando politicas
educacionais, enriquecendo o
debate das culturas, curriculo

e formac&o docente, sob
perspectivas epistemolégicas,
metodoldgicas e politicas
diversas e que qualificam o
campo de estudo da

educacéo.

Linha I- Politicas

educacionais,

movimentos sociais e
processos de educacéo

Linha Il- Curriculo,
formacéo e préticas

pedagogicas

Linha Il1- Culturas,
diversidade e linguagens

UESB

Programa de
POs-

graduacgéo
em Educacéo
—PPGED
Vitéria da
Conquista-
Ba

Mestrado
Académico
(2012)

Contribuir para a construgdo
e ampliagdo de novos
conhecimentos na area de
Educacéo, a ressignificacdo
de préticas educativas e a
qualificacdo de politicas
educacionais (publicas e
institucionais).

Linha I: Politica Publica

Educacional.

Linha Il: Curriculo,
Praticas Educativas e

Diferenca.

Linha IlI: Formacéo,
Linguagem, Memodria e
Processos de
Subjetivacéo.
Linha IV: Conhecimento
e Praticas Escolares.
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(I)r}sdglggas P?gr;%mu?/ Rﬁg/ Ementa ou objetivo Linhas
Contribuir com a melhoria da
formacé&o de professores da
Educacéo Bésica e Superior,
Programa de nas d_iferentes areas de Lin_ha I- Ensino,
P6s- conheglmento, fornecendo- L!ngua}gens e
graduaco Ih(_as instrumentos paraa Diversidades;
em Ensino da anélise e para o exercicio de _ _
Universidade uma prética pedaggglca Llnha 1- Ensmo,
Mestrado alicercada em solidos Politicas e Préaticas
Estadual do A - .
Sudoeste da Académico fundamentos teoricos e Educativas;
Bahia - (2016) meto@ologlcos, de modo a _ _
PPGEN prepara—_los para _enfrentar 0s Linha II!- Ensino e
Vitoria da desaf_los reIacmnados_a Ap[engllzagem de
Conquista- aprendrlz_agem de conceitos Ciéncias Exatas,
Ba especificos e de valores e Experimentais e
atitudes necessarias a Naturais.
formag&o humana, formando
pesquisadores e docentes para
a educacdo basica e superior.
O Programa tem por
finalidade atender a
formacdo continuada de
docentes da educacao
basica da Bahia, graduados
em licenciaturas, buscando
aperfeicoar sua pratica
Programa de docente, o processo de Linha I- Formagéo de
PGs- Mestrado | aprendizagem, a e
. . ~ Professores e Praticas
graduacdo | Profissional | construgéo do Pedaa6ai
. gogicas
UESC em (2012) _conheC|m~ent0 ea
Educacéo- Doutorado | intervengdo politico- Linha I- Politicas
PPGE/ Profissional | pedagdgica dos cult Ed .
ILHEUS- (2023) profissionais da educacio ituras € taucagao
BA. L > Democratica
nos cenarios local, regional
e nacional, buscando
ampliar as condigdes de
reflex&o e enfrentamento
das varias questdes que
afetam a educacéo de
criancgas, adolescentes,
jovens e adultos.
Total 8 Programas

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Encerrada a apresentacdo dos programas de pés-graduacao das Universidades Estaduais

da Bahia, percebe-se uma ampliacdo dos cursos de mestrado para localidades interioranas da
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Bahia, o que facilita o acesso de todos e, principalmente, dos professores que desejam cursar o
mestrado e o doutorado mais proximo de suas residéncias.

Tendo, pois, apresentado o percurso metodoldgico e os programas de pos-graduacéo das
Universidades Estaduais da Bahia e sua contextualizacdo, seguimos para a proxima secdo, no
qual sera feita uma apresentacdo das contribuicdes de Freire, Soares e Street e, ainda, uma
revisdo sistematica sobre alfabetizagdo, o que possibilita a elucidacéo de toda a discussao deste
trabalho.
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2 CONTRIBUICOES TEORICAS E REFLEXIVAS PARA A ALFABETIZACAO E O
LETRAMENTO

Esta secdo descreve e apresenta as obras de Paulo Freire (1970, 1996), Magda Soares
(2011) e Brian Street (2007) e os artigos atuais (2018-2023) que tratam da temaética, fornecendo
um campo argumentativo para a compreensdo dos avancos e desafios sobre alfabetizacdo e
letramento nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Esses materiais foram selecionados pela
relevancia tematica e a profundidade com que abordam a tematica, oferecendo perspectivas
complementares e essenciais para compreender 0s processos de alfabetizacdo e de letramento
como praticas sociais e culturais, além de atividades e praticas pedagogicas.

Freire (1970, 1996), em Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia, apresenta
a alfabetizacdo como um processo que vai além do simples dominio da leitura e da escrita. Para
Freire (1970, 1996), alfabetizar significa permitir que os individuos leiam o mundo antes de
lerem a palavra. Ele propde uma abordagem dialdgica e critica, em que o ato de aprender a ler
e escrever esta intimamente ligado a conscientizacdo dos sujeitos sobre sua realidade social,
politica e cultural. Essa perspectiva € fundamental para compreender a alfabetizacdo como um
ato de empoderamento e de transformacédo, especialmente em contextos de vulnerabilidade
social, em que a educacédo tem o potencial de romper ciclos de exclusao e desigualdade.

Em sua obra Alfabetizacdo e Letramento, Magda Soares (2011) aprofunda a distingéo
entre os conceitos de alfabetizacdo e de letramento, buscando esclarecer a complementaridade
entre eles e sua importancia nos processos educativos. Essa diferenciacdo é essencial para
entender como o ensino da leitura e da escrita pode ser pensado de forma mais ampla e
contextualizada. Nessa mesma obra, Soares (2011) destaca ainda a importancia de um ensino
que ultrapasse a decodificacdo, promovendo o engajamento critico dos alunos com os textos e
suas diversas funcOes na sociedade. Essa visao dialoga diretamente com as propostas de Paulo
Freire e Brian Street, ao tratar a alfabetizacdo e o letramento como processos interligados, mas
também como préticas sociais e culturais.

Brian Street (2007), em seu artigo Perspectivas Interculturais sobre o Letramento,
aborda o conceito de letramento com base em uma visdo antropoldgica e sociocultural. Ele
desafia as concepgdes tradicionais que tratam o letramento como um conjunto de habilidades
neutras e universais, defendendo que ele deve ser entendido como uma pratica cultural e
ideoldgica.

Street (2007) propbe que o letramento ndo é apenas uma habilidade técnica, mas uma

pratica social que varia de acordo com o0s contextos culturais, historicos e ideologicos em que
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ocorre. Essa visdo, conhecida como modelo ideoldgico do letramento, contrapde-se ao modelo
autbnomo, que trata o letramento como um conjunto de habilidades descontextualizadas,
aplicaveis de maneira uniforme em qualquer sociedade. A perspectiva de Street (2007)
complementa as discussdes de Soares (2011) ao reforcar que o letramento ndo pode ser reduzido
ao ato de decodificar textos. Enquanto Soares (2011) destaca a distingdo entre alfabetizacdo e
letramento, Street (2007) amplia o debate ao enfatizar a dimensdo cultural e ideoldgica do
letramento.

Ao relacionar as ideias desses trés autores, esta se¢do busca explorar a alfabetizacéo e o
letramento como processos interligados, mas distintos, que se complementam no
desenvolvimento do sujeito. Enquanto Freire (1970, 1996) traz a dimenséo critica e politica da
alfabetizacdo, Soares (2011) amplia essa visdo ao destacar o uso social da leitura e da escrita,
entretanto Street (2007) aprofunda a analise ao considerar 0s contextos culturais e ideoldgicos
em que essas praticas se inserem.

Essas reflexdes sdo essenciais para discutir como praticas educativas podem ser
planejadas e implementadas de maneira a atender as necessidades reais dos educandos,
respeitando suas vivéncias e promovendo seu protagonismo. Este estudo considera que a
alfabetizacdo e o letramento ndo sdo fins em si mesmos, mas caminhos para a formacéo de

sujeitos criticos, capazes de interagir e transformar o mundo em que vivem.

2.1 A educacdo na concepcdo de Paulo Freire: fundamentos sobre a alfabetizacéo

Quando se fala em educacdo, um dos primeiros nomes que vem a nossa mente é do
educador e escritor Paulo Freire, portanto, ele é citado em varios trabalhos académicos,
trazendo luz as reflexbes dos pesquisadores. Dada sua importancia para os estudos que
envolvem alfabetizacdo e letramento, convém apresentar a sua biografia, baseada na que foi
escrita por seu filho, Lutgardes Costa Freire (2001) e pela biografa Dilva Frazdo (2022)°.

Paulo Freire nasceu em Recife, no dia 19 de setembro de 1921. Filho de Joaquim
Temistocles Freire, capitdo da Policia Militar, e de Edeltrudes Neves Freire, morou na cidade
do Recife até 1931.

5 Informagdes baseadas no Livro Paulo Freire: Vida e Obra (2001) e no site https://www.ebiografia.com/
paulo_freire/ (2022).
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Quando era crianca, sua familia passou por dificuldades econdmicas e Paulo
experimentou a fome ainda muito cedo. N&o era uma fome intensa, mas que prejudicou o0s seus
estudos. Ele foi alfabetizado por seus pais debaixo das mangueiras da casa onde moravam.

Paulo Freire iniciou o curso ginasial no Colégio 14 de julho, no centro do Recife. Com
13 anos perdeu o seu pai e coube a sua mae a responsabilidade de sustentar todos os 4 filhos.
Sem condic¢Bes de continuar pagando a escola, sua mae pediu ajuda ao diretor de Colégio
Oswaldo Cruz, que lhe concedeu matricula gratuita e exigiu que o aluno fosse estudioso. Ele se
dedicou tanto aos estudos, que com 21 anos ja era professor de lingua portuguesa, no colégio
onde estudou, o Oswaldo Cruz.

No ano de 1944 casou-se com a professora Elza Maia Costa Oliveira com quem teve
cinco filhos: Maria Madalena, Maria Cristina, Maria de Fatima, Joaquim e Lutgardes.

Em 1947, foi indicado ao cargo de diretor do Departamento de Educacédo e Cultura do
Servigo Social de Pernambuco. No ano de 1959 ele defendeu a tese Educagéo e Atualidade
Brasileira na Universidade do Recife, onde se tornou Doutor em Filosofia e Historia da
Educacdo. Depois de formado em direito, ndo atuou na area e continuou lecionando portugués
no Colégio Oswaldo Cruz e filosofia da educacdo na Escola de Belas Artes da Universidade
Federal de Pernambuco.

Em 1955, junto com outros educadores, Paulo Freire fundou, no Recife, o Instituto
Capibaribe uma escola inovadora que atraiu muitos intelectuais da época e que continua em
atividade até os dias de hoje.

No ano de 1964, com o Golpe de Estado, Paulo Freire, por desejar alfabetizar e resgatar
a autoestima do povo, acabou sendo preso. Ficou 72 dias em celas com condi¢des desumanas.
Se exilou na Bolivia, mas quinze dias depois houve um golpe também na Bolivia e ele viajou
para o Chile. Sendo que a sua familia permanecera no Brasil.

Ap0Os comegar a trabalhar e organizar os papéis para a sua estadia no Chile, a sua familia
viajou para la. Nesse pais, Paulo Freire trabalhou muito e a sua familia foi bem recebida, assim
como outros brasileiros que foram exilados. Foi naquele pais também que Freire escreveu a
obra Pedagogia do Oprimido.

Eles viveram no Chile de 1965 a 1969. Entéo ele recebeu o convite para ser professor
convidado da Universidade de Harvard, nos Estados Unidos, onde realizou um trabalho de
cunho mais académico e tedrico e um outro convite para ser Consultor Especial do
Departamento de Educacdo do Conselho Mundial das Igrejas, em Genebra, na Suiga, foi com
esse trabalho que ele se tornou mundialmente conhecido, pois viajou para diversos paises

(exceto o Brasil) como educador e filésofo da educacéo.
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Paulo Freire e a familia moraram 10 anos em Genebra, de 1970 a 1980 e de acordo com
a biografia estudada foi um momento muito importante de convivéncia com outras culturas,
mas tendo sempre o cuidado de conservar a cultura brasileira como: falar em portugués em
casa, na medida do possivel, comer comida brasileira.

A volta do exilio aconteceu no dia 16 de junho de 1980, no dia em que sua esposa
completara 64 anos. Paulo Freire voltou para reaprender o seu pais, mais do que ninguém ele
sabia fazer a leitura de mundo.

Nos anos 1980 ele trabalhou como professor na Pontificia Universidade Catolica (PUC)
e na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), em S&o Paulo. Ele continuou viajando
muito para os Estados Unidos e para a Europa, ganhou véarios prémios internacionais de
universidades, Organizacdes Internacionais, dentre outros.

Em 1986, a sua esposa Elza faleceu, depois de ter sofrido um enfarte com 70 anos, apds
42 anos de casamento. O Método Paulo Freire nasceu de ambos no inicio dos anos 60.
Inicialmente com uma forte contribuicdo de Elza, que tinha experiéncia, principalmente com
criancas e que amorosamente convenceu Paulo a seguir a carreira de educador.

Sendo assim, ele foi um dos mais influentes educadores brasileiros, deixou um grande
legado com sua obra Pedagogia do Oprimido. Publicado pela primeira vez em 1968, o livro é
uma das referéncias centrais na educacgdo, defende uma pedagogia centrada na emancipagdo
dos oprimidos. Ao propor um modelo educativo que valoriza o didlogo, a conscientizacdo e a
transformacéo social, Freire desafiou as praticas tradicionais de ensino e abriu caminho para
uma educacdo comprometida com a justica e a igualdade.

Portanto, é necessaria uma “pratica pedagdgica em que o método deixa de ser
instrumento do educador (no caso, a lideranca revolucionaria), com o qual manipula os
educandos (no caso, os oprimidos) porque € ja a propria consciéncia” (Freire, 1970, p. 31). Mais
do que formar individuos tecnicamente habilitados, a educacdo deve promover a consciéncia
critica, possibilitando que as pessoas compreendam a realidade em que vivem e, diante disso,
lutarem por mudancas. Esse processo exige sensibilidade para entender as dificuldades e
potencialidades de cada aprendiz, valorizando suas histérias e culturas como ponto de partida
para o aprendizado.

Nesse sentido, a educacdo ndo é neutra. Ela carrega intencionalidades e deve ser
orientada por principios que busquem a liberdade, a autonomia e a superagéo das desigualdades.

Afinal, uma préatica pedagdgica que ndo transforma a realidade tende a perpetuar estruturas de
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opressdo e exclusdo social. Por isso, é fundamental que o educador assuma o compromisso de

ser um agente transformador, ajudando a criar um mundo mais justo e solidario.

Sendo assim, “ndo h& outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia
humanizadora, em que a lideranga revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e
continuar mantendo-os como quase “coisas”, com eles estabelece uma relacdo dialdgica

permanente” (Freire, 1970, p. 31, grifos do autor). Esse olhar humano e critico sobre o processo
educativo ressoa com ideias que reconhecem o papel da educacdo como ferramenta de
emancipagdao e transformacéo social, evidenciando sua dimensdo ética e politica. Como o autor
deixa claro, a educacéo é, portanto, um ato de amor e coragem.

Em seu outro livro, Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa
(1996) — obra essa que transcende o campo da educagédo, porque trata do ser humano e das
relacfes humanas como um todo — o educador Paulo Freire enxerga a pratica educativa como
uma atividade profundamente ética, baseada no respeito a liberdade, na construcdo da
autonomia e na valorizacdo da dignidade de cada pessoa. O livro é um guia para educadores
que desejam, por meio de seu trabalho, contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais
justa, democratica e solidaria. E também um convite para que cada educador possa fazer uma
auto avaliacdo sobre as suas atitudes, saberes e sobre a sua pratica pedagdgica.

Um dos pontos discutidos por Freire nessa obra é que educar exige uma visao critica do
mundo. O professor ndo pode ser um simples transmissor de conteidos prontos e
inquestionaveis. Ele deve ajudar os alunos a perceberem a realidade em que vivem, refletirem
sobre ela e, principalmente, a agirem para transforma-la. Esse processo, que ele chama de

conscientizacao, é o que permite ao aluno se tornar protagonista de sua histéria, desenvolvendo

autonomia para tomar decisGes e buscar mudancas necessarias. “Ao criticizar-se, tornando-se

entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemologica, metodicamente “rigorizando-se” na sua

aproximagéo ao objeto, conota seus achados de maior exatidao” (Freire, 1996, p. 17).

Freire (1996) também reflete sobre a formagdo do professor. Ele afirma que ser
educador exige muito mais do que dominar contetdos; é preciso ter sensibilidade para entender
0 contexto dos alunos, capacidade de refletir sobre a pratica pedagogica e disposi¢do para
aprender continuamente. Ele enfatiza que ensinar exige coragem, criatividade e um
compromisso ético com a transformacdo social. O professor deve ser um exemplo de coeréncia,

agindo de acordo com os valores que ensina. O autor faz uma consideracdo importante ao
afirmar que cada professor deve “saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢ao” (Freire, 1996, p. 25).
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Outro aspecto importante abordado no livro € a rejeicdo ao autoritarismo no ensino.
Freire (1996) condena préaticas que colocam o professor em uma posi¢do de poder absoluto e o
aluno como passivo. Ele defende uma educacdo que valorize a curiosidade do aluno, respeite
seus saberes prévios e incentive a construgdo coletiva do conhecimento. Isso significa que o
professor ndo ensina "para™ o aluno, mas sim "com" o aluno, em um processo colaborativo.
Porém, ndo se trata aqui do professor que tudo aceita, mas como afirma o proprio autor: “Sou

professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo, da
autoridade contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda”
(Freire, 1996, p. 53). Ou seja, 0 professor ndo deve ser autoritario, mas pode e deve usar da sua
autoridade sempre para gque consiga concretizar o seu oficio no cotidiano.

A amorosidade é outro tema essencial na obra. Para Freire (1996), educar € um ato de
amor, um amor que ndo é sentimental ou ingénuo, mas comprometido e responsavel. Esse amor
se manifesta no cuidado com o outro, no respeito a diversidade e na crenca de que toda pessoa
é capaz de aprender e crescer. O educador, movido por esse amor, deve cultivar a esperanca e
transmitir aos alunos a confianca de que é possivel transformar 0 mundo, mesmo diante das
adversidades. Freire (1996) nos ensina que sdo necessarias muitas virtudes para que pratiquemos

uma educacdo cada vez mais coerente com os valores humanos:

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria,
gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanca, persisténcia na
luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a esperanca, abertura a justica,
ndo é possivel a pratica pedagdgico-progressista, que ndo se faz apenas com
ciéncia e técnica (Freire, 1996, p. 61-62).

Assim como, um dos pilares da obra é a defesa da dialogicidade no processo educativo.
Para Freire (1996), o didlogo ndo € apenas uma ferramenta didatica, mas uma esséncia da
relacdo entre professor e aluno. Ensinar € um ato de humildade, em que o professor deve
reconhecer que ndo sabe tudo e que o aprendizado é sempre uma via de médo dupla. Assim, a
relacdo de ensino-aprendizagem se torna uma troca mutua, em que ambos, educador e
educando, sdo transformados. Como o proprio autor afirma, “ O sujeito que se abre a0 mundo
e aos outros inaugura com seu gesto a relacéo dialdgica em que se confirma como inquietacéo
e curiosidade, como inconclusédo em permanente movimento na Historia” (Freire, 1996, p. 70).

Sendo assim, a obra Pedagogia da Autonomia desafia o educador a repensar o que
significa educar e aprender. Para Freire (1996), a educacdo é um ato politico, no sentido de que

ela nunca é neutra, ela pode tanto reforcar as estruturas de opressdo quanto contribuir para a

libertagdo. “N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser
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neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posic¢do. Decisdo. Ruptura.
Exige de mim que escolha entre isto e aquilo” (Freire, 1996, p. 53). O educador tem, portanto,
uma responsabilidade enorme, pois sua pratica influencia diretamente na formacéo de cidaddos
que irdo atuar no mundo. Ele nos convida a construir uma pedagogia que humaniza, que liberta
e que transforma, sempre com ética, respeito e amor.

Para tanto, propor formas de pensar o fazer pedagdgico a luz das ideias de Paulo Freire
envolve adotar uma abordagem que valoriza o dialogo, a relevancia contextual, 0 pensamento
critico, a conscientizacdo e a emancipacao dos alunos. Implementar esses principios na pratica
educacional ndo apenas torna o ensino mais envolvente e significativo, como também prepara
os alunos para serem pensadores criticos e cidaddos ativos em suas comunidades. Para além de
serem apenas leitores da palavra, eles precisam ser também leitores do mundo.

A contribuicdo de Paulo Freire para a alfabetizacdo foi imensa, pois ele ndo criou um
método, mas uma educacdo como pratica de liberdade. Com isso, mostrou para 0 mundo que
alfabetizar ndo é apenas adquirir a técnica, mas € principalmente, um ato de reflexéo, de criacéo
e de cultura (Soares, 2011). Paulo Freire transformou o material, o objetivo com que se
alfabetiza e as relacGes sociais no processo de alfabetizacdo, dado que ele ja definia
“alfabetizagdo como conscientizacao, politizacdo, meio de tornar o homem consciente de sua
realidade e de sua possibilidade de transforméa-la” (Soares, 2011, p. 121).

Paulo Freire transformou a alfabetizacdo ao dar a ela um significado que ia muito além
do aprendizado técnico de ler e escrever. Para ele, alfabetizar era um processo de
conscientizacdo, um meio de ajudar as pessoas a entenderem a realidade em que vivem, suas
condicBes sociais, culturais e politicas, e, principalmente, perceberem que tém o poder de
transforma-la. Ele acreditava que o aprendizado da leitura e da escrita ndo deveria ser neutro
ou descontextualizado, mas conectado com as experiéncias, necessidades e desafios de quem
esta aprendendo.

Freire (1996) defendia que a alfabetizacdo deveria partir da realidade concreta dos
educandos, por meio da utilizacdo de palavras e temas que fizessem parte do cotidiano. Assim,
0 processo de aprender a ler e a escrever se tornava um ato de reflexdo e acdo, em que o
individuo ndo apenas entendia o significado das palavras, mas também o significado do mundo
ao seu redor. Ele via a alfabetizagdo como um caminho para libertar as pessoas da opresséo,
ajudando-as a questionar, a criticar e a buscar mudancas na sociedade.

Portanto, o0 método Paulo Freire é uma abordagem educacional que valoriza o dialogo,

a conscientizacdo e a transformac&o social. Desenvolvido por Paulo Freire, esse método busca
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empoderar 0s educandos, tornando-os sujeitos ativos no processo de aprendizado e
transformacéo social.

Ha portanto, alguns principios fundamentais do método Paulo Freire, como: O dialogo,
promovendo a troca de saberes e experiéncias entre educador e educando. Assim como a
conscientizacdo, que € o processo de tornar-se consciente das estruturas sociais e politicas que
influenciam a vida dos individuos, visando a transformac&o social. E também a transformacéo
social, pois 0 método de Paulo Freire busca ndo apenas a transmissdo de conhecimento, mas
também a transformacao social, promovendo a justica e a igualdade.

Quanto a sua aplicacdo o método Paulo Freire € aplicado em diversas areas, incluindo
a educacao de adultos, a alfabetizacdo e a educacao popular. Ele inspira préaticas educativas que
valorizam a participacdo ativa dos educandos e buscam a emancipacao dos oprimidos.

E de grande relevancia os estudos sobre Paulo Freire, suas obras e seu método, pois 0s
mesmos fornecem um referencial teérico sélido para a compreensdo da alfabetizacdo como um
processo complexo e de muitas facetas, além de proporcionar um entendimento sobre a temética
em diferentes contextos e realidades.

Em suma, ao propor uma educacdo que prioriza o dialogo e a conscientizacdo Freire
questionou as praticas educativas convencionais que frequentemente perpetuam relacdes de
poder que oprimem, principalmente os menos favorecidos. Sua pedagogia busca empoderar 0s
educandos, tornando-os sujeitos ativos no processo de aprendizado e transformacéo social.

O legado de Freire é muito significativo, influenciando ndo apenas a educacdo, mas
também movimentos sociais e politicos. Sua énfase na justica e igualdade sociais continua a
inspirar educadores e ativistas em todo o mundo.

No entanto, é importante refletir criticamente sobre a aplicacdo e os limites da
pedagogia freiriana em diferentes contextos. Questdes como a complexidade das relacbes de
poder, a diversidade cultural e as dindmicas sociais especificas de cada comunidade devem ser
consideradas para uma implementacéo eficaz e contextualizada de suas ideias. Pois, as vezes

um método funciona com eficiéncia em uma realidade e ndo funciona em outras.

2.2 Educacéo e as concepgOes de Magda Soares na alfabetizagéo e no letramento

A professora Magda Soares discute as concepgOes de alfabetizacdo e letramento,

afirmando que a aprendizagem do sistema de escrita deve ocorrer simultaneamente a
aprendizagem dos usos sociais desse sistema, 0 que a pesquisadora chama de “alfaletrar”, sendo

gue a mesma realizou um projeto e publicou uma obra com esse mesmo nome.
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De cordo com (Bezerra & Oliveira, 2023): No ano de 2020, a pesquisadora Magda
Soares publicou o livro Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever, resultado do
seu trabalho realizado no chao da escola publica no periodo de 12 anos, particularmente na rede
municipal de ensino de Lagoa Santa/MG. O projeto, idealizado e coordenado pela pesquisadora,
teve inicio no ano de 2007, com objetivo de desenvolver uma alfabetizacdo em contextos
significativos, em que a crianca desenvolve, a apropriacéo do sistema de escrita e as habilidades
de leitura, interpretacdo e producdo de textos de diferentes géneros, simultaneamente.

Contudo, percebe-se a grande importancia que esse projeto tem para a alfabetizacdo
brasileira , uma vez que oferece uma abordagem inovadora e eficaz para o ensino da leitura e
escrita, contribuindo significativamente para a melhoria dos indices de alfabetizagdo no pais.
Além disso, o projeto Alfaletrar promove a formacdo de professores e a capacitacdo de
educadores, o que é fundamental para garantir que as praticas pedagogicas sejam atualizadas e
alinhadas as necessidades dos alunos. Com isso, o projeto Alfaletrar se destaca como uma
iniciativa importante para a promocéo da alfabetizacdo e do sucesso educacional no Brasil.

Antes, de adentrarmos nos ensinamentos deixados pela escritora, vamos apresentar sua
biografia®.

De acordo com (Agéncia Texty, 2022): Magda Becker Soares nasceu em 07 de setembro
de 1932, na cidade de Belo Horizonte, em Minas Gerais. Como professora e escritora,
colecionou livros e muito conhecimento sobre educacdo. Ela foi docente titular emérita da
Faculdade de Educacdo da UFMG, onde também cursou a graduacdo em Letras Neolatinas
(1953) e o doutorado em Didatica (1962). Pesquisadora do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita (CEALE), foi também presidente de honra da Associacdo Brasileira de Alfabetizagdo
(ABAIY). A autora faleceu em 1° de janeiro de 2023 deixando o seu legado.

Como autora escreveu 12 livros, especialmente didaticos de Lingua Portuguesa, muito
usados dos anos 1970 a 1990. Com vasta experiéncia na area da Educagdo, contribuiu para o
ensino-aprendizagem e atuou em temas como alfabetizacéo, letramento, escrita, ensino, leitura
e formacdo de professores. Suas obras séo referéncias obrigatérias para docentes e
pesquisadores que trabalham com esses temas. Além disso, demonstrou possuir uma enorme
bagagem como consultora da rede municipal de educacdo. Magda Soares também tem uma
importante visdo sobre temas polémicos relacionados a educagdo no Brasil, sobretudo do

Ensino Infantil.

6 Informagdes baseadas nos sites: https://escolaeducacao.com.br/biografia-de-magda-soares/- Agéncia Texty
Publicado em 10/06/2022 - 03:35 e https://ceale.fae.ufmg.br/pages/view/trajetoria-de-uma-educadora.htmi
Quinta-feira, 01 de setembro de 2022, 14:54:00
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Seu livro Alfabetizacdo e Letramento (2011) é uma obra de referéncia no campo da
educacéo, especialmente no que diz respeito ao ensino da leitura e da escrita. A autora apresenta
uma abordagem detalhada sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, destacando suas
diferencas, inter-relacbes e implicacfes pedagdgicas. A obra € dividida em trés partes,
consideravelmente importantes: Concepcdes; Préaticas; e Articulando Concepgdes e Préticas.

Magda Soares define “alfabetizacdo em seu sentido proprio, especifico: processo de

aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita” (Soares, 2011, p. 15). Ela
enfatiza que o conceito de alfabetizacdo sera varidvel de acordo com as caracteristicas culturais,
econdmicas, tecnologicas, dentre outras. A autora afirma que a alfabetizagcdo é um processo
complexo, pois, “trata-se de fendbmeno de multiplas facetas que fazem dele objeto de estudo de
varias ciéncias. Entretanto, so a articulacdo e integracdo dos estudos desenvolvidos no &mbito
de cada uma dessas ciéncias pode conduzir a uma teoria coerente da alfabetizagdo” (Soares,
2011, p. 21). Além dessa faceta multidisciplinar da alfabetizacédo, faz-se necessario considerar,
ainda, que os aspectos sociais e politicos interferem também no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita na escola.

Soares (2011) argumenta ainda que alfabetizagdo e letramento ndo Sdo0 processos
isolados, mas interdependentes, ou seja, enquanto a alfabetizacdo ensina o "como" ler e

All

escrever, o letramento responde ao "para qué" e "por qué" essas habilidades sdo importantes na
vida das pessoas. Nesse sentido, Soares (2011) enfatiza que o ensino da leitura e da escrita deve
ser contextualizado e integrado as praticas sociais para fazer sentido para os alunos e promover
uma aprendizagem significativa. Assim, “para [a] escola, aprender a ler e a escrever, parece

apenas significar a aquisicdo de um "instrumento" para a futura obtencéo de conhecimentos; a
escola desconhece a alfabetizacdo como forma de pensamento, processo de construcéo do saber
e meio de conquista de poder politico” (Soares, 2011, p. 22, grifos da autora).

Ademais, Soares (2011) faz uma critica as praticas pedagodgicas que tratam
alfabetizacdo e letramento como etapas separadas ou que priorizam uma em detrimento da
outra. Segundo Soares (2011), esse tipo de abordagem cria lacunas no processo educativo, pois
ha criancas que se tornam alfabetizadas sem se tornarem letradas e vice-versa. Por isso, ela
defende uma perspectiva pedagodgica que una esses dois conceitos desde o inicio, promovendo
simultaneamente o dominio técnico do codigo e a inser¢do no uso social da linguagem escrita.
Para a autora, um caminho possivel no processo de alfabetizacdo seria alfabetizar letrando ou

letrar alfabetizando, seria entdo integrar e articular os dois processos.
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Além disso, ela aborda as desigualdades educacionais que afetam o acesso ao letramento
no Brasil, especialmente em contextos de vulnerabilidade social. Soares (2011) aponta que
muitos alunos tém poucas oportunidades de contato com préaticas de leitura e escrita em casa
ou em suas comunidades, tornando a escola o principal espaco para desenvolver essas
habilidades. No entanto, para cumprir esse papel, a escola precisa repensar suas metodologias
e valorizar tanto o ensino técnico quanto a formacao critica e cidadd dos estudantes.

Outro aspecto importante da obra € a analise historica das politicas e praticas de
alfabetizacdo no Brasil. Soares (2011) reflete sobre os diferentes métodos de ensino ja
utilizados, como o método sintético (baseado em fonemas e silabas) e o método analitico
(centrado no significado), ela argumenta que nenhuma metodologia é suficiente por si so.
Diante disso, propde uma abordagem equilibrada, que combine o rigor técnico do ensino do
codigo com atividades que estimulem o uso significativo da leitura e da escrita. A autora
defende que é necessario um método, face ao fracasso escolar na area da alfabetizacdo, “um
método que seja resultado da determinacdo clara de objetivos definidores dos conceitos,
habilidades, atitudes que caracterizam a pessoa alfabetizada, numa perspectiva psicologica,
linguistica e também (talvez sobretudo), social e politica” (Soares, 2011, p. 95).

Ao longo da obra, Soares (2011) também destaca o papel do professor como mediador
desse processo, sendo essencial que os educadores compreendam os conceitos de alfabetizacao
e letramento e saibam como aplica-los de forma integrada na préatica. Ela ainda reforca a
importancia de um ensino que respeite o ritmo de aprendizagem dos alunos e considere sua
realidade cultural, social e linguistica, valorizando as experiéncias prévias que trazem para a
sala de aula.

O livro conclui com a defesa de uma educacdo que promova nao apenas o dominio
técnico da lingua escrita, mas a formacéo de cidad&os criticos, capazes de participar ativamente
na sociedade. Para isso, Soares (2011) sugere que o ensino da leitura e da escrita esteja sempre
alinhado as préaticas sociais, considerando a pluralidade de contextos e desafios que
caracterizam a realidade brasileira. Conclui a obra com um texto sobre Paulo Freire articulando
concepgdes e préaticas, a fim de mostrar que ndo é possivel separa-las.

Contudo, a obra de Soares (2011) destaca a importancia do professor como mediador
no processo de ensino e de aprendizagem, especialmente na alfabetizacdo e letramento. E
essencial que os educadores compreendam esses conceitos e os apliqguem de forma integrada,
respeitando o ritmo de aprendizagem dos alunos e considerando sua realidade cultural, social e

linguistica.
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Portanto, a abordagem defendida por Soares valoriza as experiéncias prévias que 0s
alunos trazem para a sala de aula, reconhecendo a importancia de um ensino que considere a
diversidade e a pluralidade de contextos. Isso implica uma préatica educativa que nao apenas
transmita conhecimento, mas também promova a formacdo de cidaddos criticos e
participativos.

Ademais, a obra conclui com a defesa de uma educacao que va além do dominio técnico
da lingua escrita, promovendo a formacdo de cidadaos capazes de participar ativamente na
sociedade. Para isso, 0 ensino da leitura e da escrita deve estar alinhado as praticas sociais,
considerando os desafios e contextos da realidade brasileira.

Assim como, uma reflexdo critica sobre essa abordagem sugere que a implementacédo
dessas ideias na pratica educativa pode enfrentar desafios, como a necessidade de capacitacdo
continua dos professores e a adaptacéo as diferentes realidades escolares. No entanto, a defesa
de uma educacdo que promova a formacéo de cidadaos criticos e participativos é fundamental
para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.3 Brian Street: contribuicdes para o letramento

Brian Street propGe uma visdo critica e contextualizada do letramento, incentivando
educadores e pesquisadores a repensar suas abordagens para melhor atender a diversidade
cultural e as necessidades das comunidades. A seguir, apresentamos uma breve biografia do
autor, a fim de conhecermos parte de sua trajetéria.

Brian Street nasceu em 24 de outubro de 1943 e faleceu em 21 de junho de 2017, ele foi
um professor e antrop6logo britanico. Suas pesquisas na King's College de Londres o
configuraram como um dos principais tedricos do letramento (literacy), um dos ramos de maior
interesse da pedagogia, que debatem a prética de alfabetizac&o e, principalmente, as diversas
praticas sociais da escrita.

Ele se tornou doutor em Antropologia pela Universidade de Oxford sob orientacdo de
Godfrey Lienhardt, com isso, promoveu uma mudanca na perspectiva alfabetizadora ao inserir
as préticas de letramento, simultaneas ao desenvolvimento cognitivo da crianca. A linha anglo-
saxdnica dos estudos do letramento, impulsionada por Street, possibilitou uma série de estudos
que consideram a leitura e a escrita relacionadas a cultura, a identidade e aos diversos contextos
em que inserem. Durante sua carreira, além de lecionar na King's College, na Universidade de
Pensilvania, tambem foi docente na Universidade Federal de Minas Gerais, contribuindo com

os estudos em letramento no Brasil.
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No artigo Perspectivas Interculturais sobre o Letramento, escrito por Brian Street,
publicado em 2007, mostra um estudo desenvolvido que explora o letramento como uma prética
cultural e social, desafiando nogdes universalistas e neutras sobre a leitura e a escrita. A obra
foca em perspectivas interculturais, examinando o impacto das diferencas culturais e
contextuais nas formas como o letramento € praticado e compreendido. O autor traz o
letramento como pratica social, mostrando que o conceito de letramento ndo se restringe as
habilidades técnicas de leitura e escrita, mas abrange as praticas sociais em que essas
habilidades sdo usadas. Para tanto, cita um exemplo a fim de mostrar essa dimenséo do
letramento, em que cada contexto cultural molda as formas de letramento, vinculando-as a

valores, crencas e praticas locais.

O que vem a ser uma pessoa, a ser moral e a ser humano em contextos culturais
especificos € muitas vezes representado pelo tipo de praticas de letramento em
gue a pessoa esta comprometida. Isso é enfatizado pelas maneiras como,
durante 0 Ano Internacional da Alfabetizacdo, as organiza¢tes (UNESCO
inclusive) acabaram por associar letramento com a ideia de uma pessoa
plenamente humana, brilhando em contraste com o espago escuro do
“analfabetismo”. Eu gostaria de sugerir que isso é caracteristico dos modos
como letramento e pessoalidade estdo interligados em diversos discursos
culturais e serve para nos lembrar que a aquisigéo do letramento envolve mais
do que habilidades meramente técnicas (Street, 2007, p. 469).

Contudo, Street (2007) apresenta também o modelo autbnomo versus o modelo
ideoldgico, ou seja, 0 modelo autbnomo trata o letramento como uma habilidade neutra,
universal e técnica, independente do contexto cultural. J& o modelo ideoldgico, argumenta que
o letramento esta sempre relacionado a préaticas culturais, sociais e politicas, sendo inseparavel
das relacdes de poder e de identidade. Posto que o letramento autbnomo tornou se um mito, ele
prefere trabalhar com base no que chama de modelo “ideoldgico” de letramento, o qual
reconhece uma multiplicidade de letramentos; cujo significado e usos das praticas de letramento
estdo relacionados com contextos culturais especificos; e que essas praticas estdo sempre
associadas com relacGes de poder e de ideologia, isto &, ndo sdo simplesmente tecnologias
neutras (Street, 2007).

Além disso, Street (2007) destaca ainda como as praticas de letramento variam entre
culturas, enfatizando a importancia de reconhecer e respeitar essas diferencas. Ha4 uma critica
ao colonialismo educacional, que frequentemente imp6e formas dominantes de letramento e
marginaliza praticas locais. O autor afirma que “quaisquer que sejam as formas de leitura e

escrita que aprendemos e usamos, elas sdo associadas a determinadas identidades e expectativas

sociais acerca de modelos de comportamento e papéis a desempenhar” (Street, 2007, p. 466).
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Como jé citado, as préticas de letramento ndo sdo neutras; elas refletem e reproduzem relacoes
de poder dentro das sociedades. A imposi¢do de um Unico tipo de letramento pode servir como
ferramenta de dominacéo cultural e social. Sendo assim,” 0s processos de letramento néo podem
ser entendidos simplesmente em termos de escolarizagcdo e pedagogia: eles séo parte de
instituicOes e concepgdes sociais mais abrangentes” (Street, 2007, p. 475).

O autor ressalta a importancia do letramento em contextos locais, sendo que estudos de
caso apresentados no estudo ilustram como diferentes comunidades desenvolvem formas Unicas
de letramento que atendem as suas necessidades e realidades culturais. Exemplos incluem
praticas de letramento em comunidades indigenas, rurais e de imigrantes. Ele traz um ponto
importante ao questionar 0 modo como o letramento afeta as pessoas, visto que mudar o
contexto exige a analise sobre como as pessoas sdo afetadas pelo letramento (Street, 2007).
Muitas vezes, os responsaveis pelo letramento dos indigenas apresentam para eles e fazem as
mesmas perguntas que sdo feitas para os estudantes das escolas fora das aldeias. Diante disso,
Street (2007) sugere que préaticas educacionais sejam adaptadas as culturas locais, evitando a
imposicdo de um unico modelo de letramento. Defende, ainda, uma abordagem pedagdgica que
valorize 0s conhecimentos e as préaticas culturais dos aprendizes.

Entretanto, Street (2007) analisou o impacto da globalizacdo nas praticas de letramento,
destacando como as tecnologias e os fluxos culturais estdo transformando a forma como as
pessoas leem e escrevem em diferentes contextos. Além de um meio de comunicagdo, 0
letramento é visto como uma ferramenta para questionar e transformar as estruturas sociais e
culturais, promovendo incluséo e igualdade. O autor conclui que “precisamos primeiramente
clarificar e refinar conceitos de letramento, abandonar o grande divisor entre “letramento” e
“iletramento” e, em vez disso, estudar as praticas de letramento em contextos culturais e
ideoldgicos diversos” (Street, 2007, p. 484, grifos do autor). Ndo basta entendermos o
letramento apenas no ambito escolar, mas o autor sugere que vamos além, para outros
contextos.

O autor sugere ainda que temos de atentar para a cultura local e a identidade a fim de
compreender os significados e usos culturais das praticas de letramento daquelas pessoas e
tracar projetos e propostas com base nelas, ao invés de se basear apenas em nossas proprias
suposi¢des culturais acerca do letramento (Street, 2007). Cabe destacar, porém, que nem
sempre o que temos planejado fara sentido para as pessoas, para a comunidade, para o contexto

social em que sera destinado.
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Sendo assim, Street (2007) oferece uma visdo critica e inclusiva do letramento,
desafiando préticas educativas que ignoram as especificidades culturais dos educandos. Sua
abordagem destaca a importancia de entender o letramento como uma pratica social diversa,
moldada pelas interagdes entre cultura, poder e identidade. Essas ideias sdo especialmente
relevantes para professores e educadores que atuam em contextos diversos, ajudando a construir
préticas pedagdgicas mais significativas e alinhadas as necessidades dos alunos. O artigo de
Street, a0 propor uma perspectiva intercultural sobre o letramento, convida a reflexdo sobre
como a educacdo pode ser mais contextualizada, considerando as culturas e 0 modo de viver
dos aprendizes.

Os estudos de Street (2007) oferecem uma visdo critica e inclusiva do letramento,
desafiando préaticas educativas que frequentemente ignoram as especificidades culturais dos
educandos. Sua abordagem destaca a importancia de entender o letramento como uma pratica
social diversa, moldada pelas interagdes complexas entre cultura, poder e identidade.

Street propde uma perspectiva intercultural sobre o letramento, reconhecendo a
diversidade de praticas e significados atribuidos a leitura e a escrita em diferentes contextos
culturais. Essa abordagem € especialmente relevante para professores e educadores que atuam
em ambientes multiculturais, onde as diferencas culturais e linguisticas sdo frequentes.

A ideia de Street de que o letramento é uma pratica social diversa pode ajudar a construir
praticas pedagdgicas mais significativas e alinhadas as necessidades dos alunos. Isso implica
reconhecer e valorizar as experiéncias e conhecimentos prévios dos educandos, criando um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e respeitoso.

Entretanto, o artigo de Street convida a reflexdo sobre como a educagéo pode ser mais
inclusiva e contextualizada. Isso requer uma abordagem critica e reflexiva sobre as praticas
educativas, considerando as dinamicas de poder e as relacdes de identidade que se estabelecem
no ambiente escolar.

Uma reflexdo critica sobre essas ideias sugere que a implementacdo de praticas
pedagdgicas mais inclusivas e significativas pode enfrentar desafios, como a necessidade de
capacitacdo continua dos professores e a adaptacdo as diferentes realidades escolares. No
entanto, a abordagem de Street oferece uma perspectiva valiosa para repensar a educagéo e
promover a incluséo e a transformacdao social.

Até aqui essa segdo tratou de varias abordagens, como: educacdo libertadora,
emancipadora, concepcdes de educacdo e de alfabetizacéo, teorias e praticas sobre alfabetizacéo

e discussdes sobre o letramento, consideramos que tais reflexdes se fizeram necessérias e



52

relevantes para contribuir com a tematica deste estudo, especialmente para substanciar as
andlises realizadas sobre as dissertaces que fazem parte do trabalho espistemoldgico proposto.

A segunda parte da secdo sera uma revisao sistematica que ira auxiliar na compreensao
do cenario atual da alfabetizacdo no Brasil, além de servir de base para as discussdes das

proximas secoes.

2.4 Retrato das pesquisas sobre o campo da alfabetizacédo publicadas no ScCiELO entre os
anos 2018-2023

Quando levamos em consideracdo que todo professor almeja o sucesso dos alunos,
acreditamos que isso perpassa pela alfabetizacdo, considerando a necessidade de apropriar-se e
contextualizar o momento atual a alfabetizacdo no Brasil. Ao analisarmos a dissertacao
desenvolvida por Layze Cristinne Cordeiro (2019) da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), trata-se de uma revisdo sistematica sobre alfabetizacdo entre os anos 2010 a 2017. Esse
estudo contribuiu para darmos continuidade, incluindo uma sistematizacdo de artigos entre
2018-2023, lancando luz sobre os problemas que tratam das fragilidades da alfabetizacdo e
outros.

A pesquisa de Cordeiro (2019) perpassa pela questdo cientifica sobre o que os artigos
publicados na plataforma SciELO apontam para superar o fracasso na alfabetizacdo das
criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental? O objetivo geral pretendeu analisar 0s
artigos que tratam sobre a alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, entre os anos
2010 e 2017, na Plataforma SciELO, verificando se apontam intervencdes voltadas a superacdo
do problema do fracasso escolar e quais sdo essas intervencfes. Os objetivos especificos
compreenderam: a) realizar um levantamento dos artigos sobre a alfabetizacdo nas escolas que
atuam com 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, durante o periodo de 2010 a 2017, na
plataforma SciELO; b) verificar se esses artigos apontam intervencgdes voltadas a superacao do
problema do fracasso escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental e quais sdo essas
intervengdes, bem como seus resultados efetivos, utilizando as construcdes tedricas de dendncia

e anuncio em Paulo Freire.
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Desse modo, o objetivo deste subitem volta-se para analisar as contribuicdes de
publicacGes digitais, com foco nos artigos da plataforma SciELO que tratam da alfabetizacdo
de criancas (4 a 10 anos). Tal procedimento busca fornecer um campo argumentativo para a
compreensdo dos avancgos e desafios sobre alfabetizacdo e letramento nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Vale ressaltar que tal objetivo surgiu da necessidade da reviséo
sistematica, a fim de que compreendéssemos melhor quais os desafios e proposi¢des para
alfabetizacdo de criancas no Brasil e apreendermos um contexto mais amplo sobre as
contribuicdes de pesquisas acerca da alfabetizacao e letramento.

Trazemos aqui uma sintese da pesquisa de Cordeiro (2019) em itens’, a fim de que
compreendamos melhor o contexto das publicagdes, acerca da alfabetizacdo, que antecederam
0 nosso estudo. Apds a leitura, reflexdo e analise dos 43 artigos, selecionados de um total de
170, Cordeiro (2019) apontou que os artigos sobre a alfabetizacdo, publicados entre os anos de
2010 a 2017, na plataforma SciELO:

a) fizeram muitas denlncias a respeito da concepg¢do bancéria eminente nas praticas

pedagdgicas que vém ocorrendo nas escolas e nas turmas de alfabetizacéo;

b) teceram criticas as praticas que ndo respeitam as especificidades dos educandos, que
reproduzem modelos e prescri¢cdes que contribuem para a individualizagdo e rotulagdo das
criancas;

c) apontam o quanto a formacao inicial e a formagdo permanente dos professores do
Ensino Fundamental ndo atendem as suas reais necessidades para que superem as suas
dificuldades em sala de aula;

d) fizeram vérias dendncias relativas a desvalorizacdo que os professores sofrem e o
quanto muitos deles seguem prescri¢des que nao fazem sentido e inibem a sua autonomia;

e) denunciaram que apesar de existirem iniciativas do governo como a elaboracdo de
avaliacdes, dispositivos, normas e implementacgéo de politicas publicas que visam a melhorar
a qualidade da alfabetizacéo, ainda ha muitas criangas que nao tém sucesso escolar e que
ndo sdo alfabetizadas.

f) relataram também o fato de a escola ndo estar preparada fisicamente e
pedagogicamente para receber as criancas matriculadas no primeiro ano do Ensino
Fundamental, dadas as questdes referentes a inadequacéo da infraestrutura e do mobiliario.

g) evidenciou a culpabilizacdo das criangas e de suas familias pelo fracasso escolar e a

auséncia de préaticas que valorizam a diversidade cultural e social dos educandos.

" Os itens apresentados a seguir foram retirados e/ou baseados na dissertacdo de Cordeiro (2019).
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h) As pesquisas realizadas nas escolas afirmaram que ainda ha muitos educadores com
visdes estereotipadas, com olhar preconceituoso em relagdo aos alunos, quando néo
conseguem aprender a ler e a escrever.

Porém, Cordeiro (2019) constatou, ainda, que apesar dos problemas e denuncias
apontados em relacdo a alfabetizacdo, os autores evidenciaram contribuicfes e possiveis a¢oes
para minimizar o problema do fracasso.

Destacamos, dentre os anuncios identificados nos artigos, 0s seguintes aspectos:

a) énfase na importancia das interagdes no processo de ensino e aprendizagem. Os
artigos trouxeram em seus anuncios que o investimento em praticas dialégicas pode ser um
caminho promissor para superar os problemas apontados.

b) fato de que a escola deve ser entendida como espaco democratico, além de valorizar
as acOes que estabelecem articulacGes com a familia dos educandos.

Em resposta as dendncias e aos anuncios discutidos ao longo dos resultados desta
pesquisa, Cordeiro (2019) identificou algumas lacunas percebidas no trabalho de leitura e
analise dos artigos. Entre essas lacunas, ele destacou que, em 26 dos 43 artigos analisados, 0s
autores foram a campo e investigaram as praticas das professoras alfabetizadoras. No entanto,
em 19 desses artigos, foram apresentadas criticas e reflexdes, mas ndo foram realizadas
intervencdes para transformar a realidade observada. As propostas apresentadas limitaram-se a
ser meramente reflexivas.

Os 7 artigos que apresentaram alguma forma de intervencdo pautaram-se em praticas
desenvolvidas na escola para superar algum problema identificado. Dentre essas intervencdes
realizadas pelos pesquisadores, Cordeiro (2019) destaca: o apoio aos educandos com maiores
dificuldades no processo de alfabetizacdo, a vivéncia de estratégias de leitura, novas e diferentes
formas de agrupar os alunos em sala, atividades de alfabetizacdo que incluiram o suporte
eletronico, desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas no processo de aquisi¢do da
linguagem escrita.

Cordeiro (2019) verificou, ainda, que os artigos publicados na plataforma SciELO, entre
0s anos de 2010 a 2017, sobre a tematica da alfabetizacdo, problematizaram as politicas
publicas que balizam as ac¢Ges para a melhoria da qualidade educacional e investigaram as
praticas alfabetizadoras, denunciando aquelas pautadas por uma concep¢édo bancaria, nas quais
ndo ha espaco para reflexdo, didlogo e conscientizagcdo. As contribuicdes dos artigos se
direcionam para as mudancas que precisam ocorrer nas escolas, as quais devem estar preparadas
para uma educacao que respeite a diversidade das criancas e a transformacao das préticas, além

da valorizacdo do trabalho docente e o investimento na formacéao dos educadores.
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Outro resultado dessa pesquisa vai ao encontro das pesquisas desenvolvidas em ambito
internacional por grupos de pesquisadores que investigam o papel importante das interagdes
para a aprendizagem e a formacéo de professores pautada em evidéncias cientificas. Assim, 0s
educadores entram em contato direto com as teorias e ndo com a visdo de terceiros sobre elas,
conforme o que alguns autores dos artigos denunciaram. Ter acesso direto as fontes tedricas
oferece maior autonomia aos professores, isto &, autonomia cientifica.

Os achados dessa dissertacdo responderam a algumas questdes iniciais sobre 0s motivos
de haver tantas criancas que nao tém sucesso no processo de alfabetizacao, alem de contribuir
para compreender quais fatores influenciam na producdo do fracasso.

Tendo concluido a apresentacdo da sintese da pesquisa de Cordeiro (2019), percebemos
que foram muitas as denuncias, mas também muitos foram os anincios apresentados no estudo.
Para darmos continuidade a essa reflexdo, apresentamos a seguir uma revisao sistematica de
artigos publicados na plataforma SciELO entre os anos de 2018-2023, de modo que daremos
destaque as contribui¢fes das publicacdes analisadas para a pratica pedagdgica relacionada a
alfabetizacdo e ao letramento.

Ao nos apropriarmos dos contetidos dos artigos encontrados, segundo os critérios de
selecdo e levando em consideracao o objeto de estudo da pesquisa, propomos a organizagéo das
publicacBes em duas categorias: 1) artigos que dessem énfase a discussdo e critica do tema
(DCT); 2) artigos que enfatizam a pratica pedagdgica na fase da alfabetizacdo (PPA).

Para melhor definicdo da sistematizacdo dos artigos, incluimos objetivos secundarios
para efeito desta secéo:

a) realizar um levantamento dos artigos sobre a alfabetizacdo no Ensino Fundamental,
durante o periodo de 2018 a 2023, pela plataforma SciELO;

b) interpretar os argumentos identificados nos artigos sobre os desafios e entraves para
que aconteca a alfabetizac@o na idade certa e as proposicOes eficazes para a alfabetizacao.

Para a verificacdo da pertinéncia ou ndo dos artigos, foram estipulados os critérios de
selecdo e de exclusdo, pois foi necessario definir quais deles eram realmente pertinentes para
0s objetivos propostos e que nos ajudassem a responder a questdo-problema.

Como critérios de sele¢do optamos por:

« artigos cientificos com a temaética sobre a alfabetizacéo;

« artigos cientificos produzidos entre os anos 2018 e 2023, indexados na biblioteca
digital SciELO;
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« trabalhos com o foco no contexto escolar da pré-escola e anos iniciais do Ensino
Fundamental/Educacdo Basica;

« trabalhos publicados em Lingua Portuguesa;

« trabalhos oriundos de dissertagdes em programas de pds-graduacdo em educacgéo ou
ensino;

« trabalhos oriundos das &reas: ciéncias humanas, educagdo ou psicologia;

Ja os critérios de exclusdo foram:

» trabalhos com énfase em discusséo e analise dos anos finais do Ensino Fundamental,

« trabalhos com o foco na Educacdo de Jovens e Adultos;

» trabalhos sobre o ensino superior;

« trabalhos de outras areas do conhecimento especificas: matematica, educacao fisica,
arte, ciéncias, quimica, biologia ou outra como saude;

« trabalhos que focalizam a formacéo de professores ou de outros profissionais como
psicdlogos, médicos, dentre outros;

« trabalhos anteriores ao ano de 2017 e posteriores a 2023;

« trabalhos produzidos no idioma Espanhol e Lingua Inglesa, ou outra lingua;

Posto isso, decidimos pela coleta dos dados na biblioteca eletrénica SCIELO. Nesta
ocasido, definimos os filtros para a busca de artigos que tratassem da alfabetizacéo das criancgas
no Ensino Fundamental.

Usamos como palavra-chave o termo alfabetizacdo de criangas, pois quando
mencionado apenas alfabetizacdo, ndo aparecia nenhum registro. Ao colocarmos alfabetizacéo
de criancas sem nenhum filtro, foram encontrados 128, ja com os filtros ficaram 43, desses,
foram excluidos 15 artigos, pois eles ndo contemplavam todos os critérios de incluséo. Vale
ressaltar que os filtros definidos para a busca dos artigos nessa plataforma foram: area regional:
Brasil; periddicos: artigos cientificos; idioma: portugués; ano de publica¢do: 2018 a 2023;
grandes areas: ciéncias humanas e salde; areas tematicas: educacdo e pesquisa educacional,
psicologia educacional e psicologia multidisciplinar.

Com o proposito de realizarmos uma selecdo dos artigos, fizemos uma leitura dindmica
dos resumos para verificarmos se a pesquisa seria selecionada para andlise ou ndo e, diante
desse feito, foram excluidos alguns artigos conforme os critérios de exclusdo mencionados

anteriormente.

2.4.1 Descricao e caracterizacdo dos dados qualitativos acerca dos artigos analisados
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Os artigos que contemplaram todos os critérios de inclusdo estdo organizados no

Quadro 2, a seguir, por regido nas quais foram produzidos.

Quadro 2 — Quantidade de artigos selecionados por regides em gue foram produzidos

Universidade/estado/regidao

Quantidade

UFRJ/ RJ /SUDESTE-5
UEC CAMPINAS/SP/SUDESTE- 2
PUC CAMPINAS/SP/SUDESTE-2
UFES/ES/SUDESTE-2
MACKENZIE/SP/ SUDESTE-2
UEP/SP/SUDESTE-2
UNESP/SP/SUDESTE-1
UNIFESP/SP/SUDESTE-1
USP BAURU/SP/ SUDESTE-1
USP RIBEIRAO PRETO/SP/SUDESTE-1
UF SAO JOAO DEL REI/MG/SUDESTE-1
UEE /RJ/ SUDESTE- 1
UFMG/ MG/ SUDESTE- 1

22

UFPE/ PE/ NORDESTE-4

UFSC/RS/SUL-3
UFRS/RS/SUL-1

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Percebe-se que a regido de maior predominancia dos textos foi a regido sudeste,

totalizando 22 artigos, sendo que na regido nordeste foram 4 e na regido sul foram 4 artigos.

Para fazer a analise de conteudo, realizamos a categorizacdo, pois ela permite reunir o

maior nimero de informagdes a custa de uma esquematizacgdo e, assim, correlacionar classes

de acontecimentos para ordena-los. Esse foi um processo de estruturacdo das unidades de

registro para uma representacdo mais simplificada dos dados (Bardin, 2016).

A primeira categoria de artigos, chamada de Discusséo e Critica do Tema (cddigo DCT)

é composta por 8 artigos, e € formada por publicagdes que trazem debates mais tedricos e

criticos sobre a alfabetizacdo e o letramento, que discutem as habilidades metalinguisticas

necessarias ao ensino da lingua materna e para a aquisicdo da leitura e da escrita, ou ainda,

aquelas publicagbes que se referem as politicas educacionais que regem a organizagdo e

orientam praticas para o Ensino Fundamental de nove anos, assim como tecem criticas a varios

fatores interligados a alfabetizag&o e ao fracasso escolar.

Quadro 3 — Temas abordados nos artigos da categoria Discussdo e Critica do Tema(DCT)

Tema

Cadigo Autor/ titulo

Ano

Critica ao método fonico DCT1 Luciene Cerdas

2022
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Tema

Cadigo

Autor/ titulo

Ano

Alfabetizar € mais que ensinar um cédigo:
discurso e autoria no ensino da lingua

Critica ao PPE

DCT2

Fabricia Pereira de Oliveira Dias e Claudia
Maria Mendes Gontijo
Fracasso escolar e alfabetizacdo de criangas no
Projeto Principal de Educacdo (PPE) para a
América Latina e o Caribe
(1980-2000)

2023

Critica a formacéo de turma e
a avaliacdo

DCT3

Claudia Maria Mendes Gontijo
Dulcinéa Campos Silva A¢des adotadas no
Espirito Santo
para vencer a repeténcia nas classes
de alfabetizacéo (1960-1970)

2019

Metodologias da alfabetizacéo

DCT4

Cecilia M. A. Goulart
Maria Cristina Corais
Alfabetizacgdo, discurso e producao de sentidos
sociais: dimensGes e balizas para a pesquisa e
para o ensino da escrita

2020

Ambiente “alfabetizador”

DCTS

Andressa Caroline Francisco Leme e Ana
Laura Godinho Lima
A Materialidade Do Ambiente
Adequado A Alfabetizago:
uma analise dos discursos pedagogicos (1930-
1990)

2023

Relagdes extra curriculares
(NSE- nivel socioecondémico)

DCT6

Neyfsom Carlos Fernandes Matias
Relacdes entre Nivel Socioeconémico,
Atividades Extracurriculares e Alfabetizaco

2018

Criticaa BNCC

DCT7

Artur Gomes de Morais,
Alexsandro da Silva e
Gabryella Silva do Nascimento
Ensino da notac&o alfabética e praticas
de leitura e escrita na educacdo infantil:
uma andlise das trés versdes da Base
Nacional Comum Curricular

2020

Politica de alfabetizacdo

DCT8

Leonor Scliar-Cabral
Politicas Publicas de Alfabetizacéo

2019

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Cerdas (2022) teve como objetivo discutir o uso do método fénico na alfabetizacao,

preconizado em meio a uma querela dos métodos, como o Unico caminho baseado em

evidéncias cientificas para alfabetizar. Discutir sobre tal método é importante para

reafirmarmos nosso compromisso com a escola publica e com as criangas das camadas

populares que mais precisam dela, o que implica uma alfabetizacéo que considere a palavra do

aluno em sua diversidade, na busca da construcdo de autoria e de protagonismo na ampliacao
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do seu repertorio de préticas culturais de leitura e escrita, tendo em vista a sua formagdo como
sujeito socio-histdrico e cultural na luta pela incluséo social.

Dias e Gontijo (2023) analisaram ideias centrais que permearam as discussdes
promovidas pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) sobre alfabetizacdo infantil e fracasso escolar produzidas no ambito do Projeto
Principal de Educacdo para a América Latina e o Caribe (PPE) (1980-2000). Além disso, a
aparente imparcialidade constituida em funcédo da configuracdo dos boletins e da competéncia
autoral de seus escritos foi elaborada concomitantemente a disseminacdo de determinados
referenciais alfabetizadores que suprimiram a dimens&o critica da aprendizagem da leitura e da
escrita e supervalorizaram uma acdo eminentemente instrumental, restrita a codificacdo e a
decodificacdo da lingua.

Gontijo e Silva (2019) apontaram como objetivo central compreender duas acbes
empreendidas pela Secretaria de Estado da Educagéo e Cultura para promover a melhoria dos
indices de aprovacéo das escolas publicas do Espirito Santo, nas décadas de 60 e 70, por meio
do estabelecimento de critérios para a formacdo de turmas homogéneas e de sistema de
avaliacdo da aprendizagem principalmente na 12 série, em que os indices de repeténcia eram
mais preocupantes. Com base nessa pesquisa, as autoras perceberam que a formacéo de turmas
e a avaliacdo aplicada ndo contribuiram para a melhoria dos indices de aprovacdo,
principalmente para as criangas pobres.

Goulart e Corais (2020) apresentaram um trabalho no qual duas dimensdes tedrico-
metodoldgicas de andlise sdo trabalhadas: discursiva e indiciaria. As autoras mergulham nos
modos como a pratica pedagdgica é movimentada em sala de aula, em busca de indicios para
descrever a situagdo discursiva em que foram colhidos, analisa-los e interpreta-los. A pesquisa
tem como horizonte compreender como podem ser concebidas metodologias de alfabetizacdo
em que o trabalho com a vida das criangas na cultura escrita se sobreponha ao trabalho
tradicionalmente realizado com foco no sistema de escrita. Ao concluir, as autoras suscitam
algumas perguntas, feitas inicialmente, mas que, para as quais ndo obtiveram respostas, a saber:
0 que se ensina quando se alfabetiza? O que as criangas aprendem? As respostas para elas
continuam no horizonte.

Leme e Lima (2023), em seu artigo, propdem examinar, por meio da analise de sete
livros publicados no periodo indicado (1930 e 1990), como as recomendacdes para a preparacdo
do ambiente escolar nos discursos pedagdgicos dedicados a alfabetizacdo foram formuladas

historicamente. Esses discursos se caracterizaram pelo estabelecimento de uma forte associacéo
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entre a educacgdo das criangas e 0 progresso do pais, aléem disso, pela convicgdo de que as
préticas de ensino deveriam ser cientificamente fundamentadas na psicologia da crianga.

Matias (2018) em seu estudo investigou as implicac¢Ges do nivel socioeconémico (NSE)
na alfabetizacdo, na insercdo de criancas em atividades oferecidas por organizacdes nao
governamentais (ONGs) e os impactos dessas agdes no desempenho escolar. Os resultados
indicaram que a taxa de alunos alfabetizados néo ultrapassou 62,00% do total da amostra, dada
a interferéncia do NSE no rendimento académico e na vinculacdo dos estudantes com as ONGs.
Matias (2018) concluiu que o NSE impacta no desempenho escolar no inicio da alfabetizacéo,
na busca das familias por locais para deixar suas crian¢as em segurancga, como as ONGs, por
1SS0, as agOes dessas instituigdes influenciaram indiretamente o processo de alfabetizagéo.

Morais, Silva e Nascimento (2020) constataram que, em todas as versdes, a Base
Nacional Comum Curricular pouco explicitou o direito das criangas avancarem em sua
compreensdo da escrita alfabética antes de ingressarem no Ensino Fundamental. Na ultima
versdo, as indicacOes de praticas de leitura de textos predominavam, mas continuaram sendo
timidas as propostas de iniciacdo a producéo de textos escritos.

Scliar-Cabral (2019) analisou os fundamentos de duas politicas publicas em
alfabetizacdo em dois documentos, a versdo final da Base Nacional Comum Curricular e o
decreto 9.765, de 11 de abril de 2019, que institui a Politica Nacional de Alfabetizacéo e
explicaram por que a falta de conhecimento sobre os avangos das ciéncias como a linguistica,
a psicolinguistica, a neuropsicologia e a neurociéncia conduzem ao fracasso na alfabetizacao
(Brasil, 2017, 2019).

Os artigos da segunda categoria, Artigos de Pratica Pedagogica na Alfabetizacdo (PPA),
somam 20 e sdo aqueles provenientes de pesquisa de campo com observacdo, observacao
participante, experimentos, aplicacdo de teste ou mesmo intervencgdes arquitetadas por projetos
ou programas voltados as criancas e professores da pré-escola e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Eles se diferenciam dos artigos da primeira categoria por serem trabalhos que
trazem acdes realizadas com criancas matriculadas na pré-escola (4 e 5 anos), no ciclo de

alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos) até o 5° ano.

Quadro 4 — Temas abordados nos artigos da categoria Pratica Pedag6gica na Alfabetizacdo(PPA)

Tema Cadigo Autor/ titulo Ano

. . Eliana Borges C. de Albuquerque e Andrea Tereza
Conhecimentos das criangas . :
Brito Ferreira.

ha fase~de alfabetizagdo- PPAL Praticas de Ensino da Leitura e da Escrita na 2020
comparagdo entre duas escolas

Educacéo Infantil no Brasil e na Franca e o0s




61

Tema

Cadigo

Autor/ titulo

Ano

Conhecimentos das Criancgas sobre a Escrita
Alfabética

Escritas inventadas

PPA2

Tiago Almeida e Ana Cristina Silva
Escritas inventadas no Jardim-de-Infancia:
comparando dois programas de intervencéao

2019

Palavras inventadas

PPA3

Valéria Barbosa de Resende e
Daniela Freitas B. Montuani
A Mediacdo Pedagdgica na Escrita Inventada de
Criancas no Processo de Alfabetizacdo: Palavras
com Estrutura Silabica CVC e CV Nasal

2020

Habilidades de escrita

PPA4

Ameérico Nobre Gongalves Ferreira Amorim et all
Habilidades iniciais de leitura e escrita na
educacéo infantil: amostra de desempenho no
Nordeste do Brasil para obtencéo de referenciais
especificos por regido

2019

Contos e recontos

PPA5

Célia Regina Fialho Bortolozo e
Maria Silvia Pinto de Moura Librandi da Rocha
A Educacao Infantil entre Contos e Recontos:
Possibilidades Discursivas (Des)Envolventes

2023

Texto livre

PPAG

Ana Flavia Valente Buscariolo, Ana Luiza
Bustamante Smolka, Daniela Dias dos Anjos.
O Texto Livre como Instrumento Pedagdgico na
Alfabetizagdo das Criancas

2022

Pareamento

PPA7Y

Isadora Rodrigues de Andrade, Ana Luiza H.
Tinoco Machado e Aniela Improta Franca
Os Efeitos da Iconicidade na Pré-Alfabetizagao:
Um Estudo Psicolinguistico de Pareamento
Figura-Palavra Escrita

2019

Consciéncia fonémica

PPAS

Silvia de Sousa Azevedo Aragdo e Artur Gomes
de Morais
Como Criangas Alfabetizadas com o Método
Fonico Resolvem Tarefas que Avaliam a
Consciéncia Fonémica?

2020

Avaliacdo(BACLE)

PPA9

Kelli Cristina do Prado Correa, Maria Aparecida
Miranda de Paula Machado e
Simone Rocha de Vasconcellos Hage
Competéncias iniciais para o processo de
Alfabetizagéo

2018

Avaliagéo do desempenho
académico

PPA10

Camila Barbosa Riccardi Leon et all
Consciéncia fonoldgica e habilidades iniciais de
leitura e escrita na educacdo infantil: dados
normativos preliminares

2019

Testes de Leitura

PPA 11

Sara Mourdo Monteiro e Margarida Alves Martins

Relacdo entre Niveis Conceituais de Escrita e
Estratégias de Reconhecimento de Palavras

2020




62

Tema

Cadigo

Autor/ titulo

Ano

Teste SPSS

PPA12

Miryam Bonadiu Pelosi et all.
Atividades Ludicas para o Desenvolvimento da
Linguagem Oral e Escrita para Criangas e
Adolescentes com Sindrome de Down

2018

Testes processamento auditivo

PPA13

Adriana Aparecida Tahara Kemp Sartori, Camila
Ribas Delecrode e Ana Claudia Vieira Cardoso
Processamento auditivo (central) em escolares das
séries iniciais de alfabetizacdo

2019

Praticas de leitura

PPAL4

Luciana Piccoli e Maria Isabel Habckost Dalla Zen
Préticas de Leitura, Géneros e Suportes Textuais
do Contexto Familiar na Perspectiva de Criangas

em Classe de Alfabetizagdo

2020

Estimulagdo do ambiente

PPA15

Esmeralda Sandra Santos Damasceno et all
Programa de estimulacdo no ambiente educacional
para aprimoramento de habilidades subjacentes a
leitura

2022

Alfabetizag&o de criangas com
cancer

PPA16

Emanuelle da Silva Ferreira e Ana Claudia
Rodrigues Gongalves Pessoa
Acompanhamento Pedagdgico Hospitalar a
Criangas com Cancer em Processo de
Alfabetizacdo

2023

Comportamentos
externalizantes

PPAL17

Priscila Meireles Guidugli, Ana Claudia Moreira
Almeida-Verdu
Alfabetizagdo Inicial Via Ensino Sistematico para
Criangas com Comportamentos Externalizantes

2021

Consciéncia Visual

PPA18

Rosane Aparecida Favoreto da Silva e Alessandra
Gotuzo Seabra
Criangas surdas e experiéncias com a palavra
escrita

2022

Formagdo humana

PPA19

Adriana Varani, Cristina Maria Campos e
Elizabeth Rossin A Formacdo Humana Integra a
Educacdo Integral? O Que as Praticas Pedagdgicas
tém a nos dizer

2019

Hipdtese docente

PPA20

Claudia Prioste
Hipoteses docentes sobre o fracasso escolar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental

2020

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Albuquergue e Ferreira (2020) trazem a necessidade de se investir nos cursos de

formacéo de professores e na discussdo sobre como tratar os conhecimentos relativos ao ensino

da escrita alfabética com criangas da Educacdo Infantil. Eles afirmam que as atividades de

consciéncia fonologica devem estar presentes desde o maternal, por meio do trabalho com

parlendas, poemas, cantigas, ndo apenas para o desenvolvimento da oralidade, mas também
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para que a crianga perceba a cadeia sonora da fala. N&do defendem que a crianca se alfabetize
na Educagdo Infantil, mas que ela aprenda a ler e a escrever por meio de diferentes atividades
vivenciadas na escola e fora dela. Em relacéo a escola, afirmam que tais atividades precisam
ser ludicas, interessantes e desafiadoras de modo a garantir que 0s educandos avancem em seus
conhecimentos sobre a escrita desde a Educagao Infantil.

Almeida e Silva (2019) tiveram como objetivo: comparar o efeito de dois programas de
treino em escritas inventadas na qualidade das producgdes escritas e leitura. Participaram 100
criancas que ndo sabiam ler nem escrever, distribuidas por quatro grupos experimentais e um
de controle. Os grupos 1 e 2 seguiram a metodologia de Alves Martins, Albuquerque, Salvador
e Silva (2013) e os grupos 3 e 4 a metodologia de Ouellette, Sénechal e Haley (2013)%. Nos
grupos 1 e 3, utilizaram-se palavras facilitadoras, cuja silaba inicial coincide com o nome da
letra e nos grupos 2 e 4 palavras facilitadoras, cuja silaba inicial coincide com o som. Os grupos
1 e 2 tiveram resultados superiores aos grupos 3, 4 e controle.

Amorim et al (2019) objetivaram derivar dados normativos preliminares de uma
amostra da regido Nordeste do Brasil para as habilidades iniciais de leitura e escrita em criancas
de 5 anos. Também investigaram o efeito do tipo de escola (publica x privada), do momento da
avaliacdo (inicio x final do ano letivo) e se existem diferencas de desempenho significantes em
relacdo as criancas do Sudeste. O progresso no desempenho das criancas das escolas
particulares foi mais pronunciado que o de seus pares das escolas publicas, acentuando a
diferenca de aprendizagem existente. A comparacdo com dados normativos da amostra do
Sudeste mostrou que as escolas publicas do Nordeste obtiveram melhores resultados em todas
as comparacgdes. As escolas particulares do Sudeste tiveram maior desempenho que as do
Nordeste na comparacdo com desempenho no inicio de ano, mas ndo na comparagdo com
desempenho no final do ano.

Resende e Montuani (2020) analisaram os efeitos da mediagdo pedagogica do adulto na
escrita inventada de palavras compostas por silabas com estrutura consoante-vogal-consoante
(CVC) e consoante-vogal nasal (CV nasal), realizada por criangas de 6 anos de uma escola
publica. Trata-se de uma pesquisa de intervencao que, segundo Spinillo e Lautert (2009), visa
a um engajamento do pesquisador com a realidade educacional, oferecendo evidéncias para a

construcdo de modelos teoricos e para a transformacéo da pratica. O estudo revelou um avanco

8 Esses autores concluiram estudos de intervencdo experimental em contexto laboratorial que claramente
permitiram estabelecer um enquadramento para o impacto da evolucdo das escritas na apreensdo do principio
alfabético e no desenvolvimento de competéncias precoces de leitura (Almeida; Silva, 2019, p. 2).
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das criangas na escrita de palavras com as estruturas silabicas investigadas. Ademais, foi
possivel identificar ndo s as estratégias de mediacgéo (scaffolding) nomeadas em sete categorias
principais (Gestdo, Instrugdo, Indagacéo, Sinalizaco, Elaboracio, Reelaboracio e Avaliagio®),
bem como o predominio de algumas delas nas sessbes (Indagacdo, Gestdo, Sinalizacdo e
Elaboracdo), demonstrando sua importancia para o processo de aprendizagem da lingua escrita.
Bortolozo e Rocha (2023) exploraram préticas pedagdgicas na educacgdo infantil para
revelar desafios e potencialidades do trabalho com literatura para o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita. Ficaram evidentes dificuldades ainda enfrentadas em esclarecer aos
pais e familias a importancia de trabalhos com a literatura, superando argumentos
prioritariamente relacionados ao ensinamento de valores e desenvolvimento moral das criangas.
Buscariolo, Smolka e Anjos (2022) tiveram como objetivos apresentar o texto livre,
proposto por Célestin Freinet, como instrumento pedagogico relevante no processo inicial de
alfabetizacéo das criancas; apontar para a fecunda interlocucéo de Freinet com Lev Vygotsky,
tendo em vista sua concepcdo de instrumento técnico e semidtico; analisar 0s processos de
apropriacdo da escrita pelas criangas, tomando como base os registros de trabalho realizados
durante os dois primeiros anos da escolarizacdo, em uma escola municipal de Ensino
Fundamental, cujo destaque foi o texto livre. Ressaltam-se ainda, nas analises, aspectos da
mediacdo pedagdgica ao mesmo tempo em que se procura dar visibilidade a percursos
singulares vivenciados pelas criangas nas suas relacbes com 0s outros e com a escrita.
Andrade, Machado e Franca (2019) investigaram com base na perspectiva da linguistica
experimental, o uso da iconicidade como estratégia de leitura provisoria utilizada pelas
criangas, durante a fase de pré-alfabetizacdo. Contrastaram o recrutamento de iconicidade com
a nocao de arbitrariedade linguistica default, como proposta por Saussure'®. Verificou-se que a
iconicidade ainda persiste como estratégia de leitura em algumas criancas de 6 anos de idade,
quando estdo na idade de se engajarem em um programa formal de alfabetizac¢do. Diante desses
resultados, discutimos as implica¢fes da escolha do método de alfabetizacéo, seja favorecendo
a leitura global ou a decodificacdo grafema-fonema, em relagdo, principalmente, a essas

criangas, que tendem a preservar a estratégia icénica por mais tempo.

9 Alves Martins et al (2017) e Salvador (2017) apud Resende e Montuani (2020).

10 A arbitrariedade fundamenta toda a estrutura da lingua, distinguindo-a de maneira particular no campo da
linguagem, pois, para Saussure, a arbitrariedade sustenta a cria¢do das linguas por intermédio do consenso da
coletividade, estabelecendo que, apesar do uso das linguas ocorrerem individualmente, a mudanga no sistema
linguistico jamais ocorrera particularmente. Para Saussure, a arbitrariedade afeta o signo totalmente na relagéo
estabelecida entre conceito e imagem acustica, ou seja, significado e significante sdo constituidos de maneira
arbitraria, o que quer dizer que ndo ha relagéo preexistente entre eles; ndo ha elo natural (Barreto, 2010).
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Aragdo e Morais (2020) discutem a relacdo entre vérias habilidades de consciéncia
fonémica e os desempenhos de leitura apresentados por 20 criangas concluintes do primeiro
ano, que tinham alcancado uma hipotese alfabética e eram ensinadas em escolas publicas com
um método fonico. As analises qualitativas revelaram que as criangas pensavam
predominantemente sobre letras ou silabas e quase ndo verbalizavam fonemas. Nossas
evidéncias levam a questionar a relevancia de um ensino que priorize o treino isolado da
pronuncia de fonemas como requisito para a aprendizagem da leitura e da escrita em Portugués.

Correa, Machado e Hage (2018) objetivaram examinar competéncias iniciais em
criangas em processo de alfabetizacdo e se ha correlagdo positiva com o nivel de escrita que
apresentam. O grupo de escolares teve desempenho em nivel satisfatorio em provas que aferem
pré-competéncias para a leitura e escrita. As areas de esquema corporal/orientacdo espacgo
temporal e linguagem apresentaram significancia com o nivel de hipétese de escrita, indicando
que as criancas com melhores pontuacdes nestas areas sdo aquelas com melhores niveis de
escrita. A identificacdo de competéncias necessarias para a aprendizagem da leitura e da escrita
podem instrumentalizar o professor e profissionais da area de fonoaudiologia educacional
guanto a avaliacdo e a intervencdo precoce em determinadas habilidades para o
desenvolvimento da leitura e escrita.

Leon et al (2019) disponibilizou dados normativos preliminares do Teste de Leitura e
Escrita por tipo de escola, tal como dados normativos da Prova de Consciéncia Fonoldgica por
Producdo Oral para escolas particulares, além de atualizarem seus dados normativos
disponiveis para escolas publicas, sendo todos para criangas do Gltimo periodo da educacao
infantil. Os resultados do teste t de Student, criado por William Sealy Gossetem (1908),
revelaram que as crian¢as da escola particular tiveram desempenho superior em relagdo as da
escola publica em todas as medidas, reforcando a necessidade de normas especificas por tipo
de escola. Houve relagdo alta a muito alta entre as variaveis avaliadas, demonstrando forte
associacdo entre consciéncia fonoldgica e habilidades iniciais de leitura e escrita. O Teste de
Wilcoxon, criado por F. Wilcoxon em 1945, revelou diferencas significativas entre os
desempenhos das criangas do presente estudo, tanto as de escola particular quanto da publica,
com os da amostra de normatizagdo da Prova de Consciéncia Fonologica por Producéo Oral,
sugerindo a necessidade de atualizacdo delas. Por fim, foram apresentados os novos dados
normativos.

Monteiro e Martins (2020) analisaram a relagdo entre os niveis conceituais de escrita e
as estratégias de leitura de palavras compostas por silabas de estruturas CV, CCV e CVC.

Foram aplicados testes de leitura e de escrita de palavras em 47 criangas do 1° ano do Ensino
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Fundamental. Concluiu-se que a evolucdo da compreensdo do principio alfabético promove
avancos na leitura de palavras compostas por silabas CV e a formacdo do Iéxico ortografico; e
que o confronto com as estruturas silabicas CVC e CCV contribui para que o sistema de analise
sequencial das letras no reconhecimento da palavra se modifique, ampliando a percepcéo das
criangas sobre a complexidade das estruturas fonoldgicas dos segmentos silabicos.

Pelosi et al (2018) objetivaram investigar os resultados produzidos por uma oficina de
linguagem, com foco no estimulo das habilidades fonoldgicas e a compreensdo do sistema
alfabético, com um grupo composto por cinco criancas e adolescentes com sindrome de Down,
com idades entre 9, 12 anos e 11 meses. Os resultados mostram significancia estatistica para as
habilidades de consciéncia fonologica de rima, manipulacdo e transposicdo silabica,
segmentacdo, sintese, manipulacdo e transposicao fonémica; memoria de trabalho fonoldgica
medida pela repeticdo de ndo palavras dissilabas e leituras de palavras isoladas trissilabas de
alta frequéncia. Concluiu-se que a estimulacdo sistemética de habilidades cognitivo-
linguisticas, especialmente as fonoldgicas, foi capaz de favorecer a aprendizagem da leitura e
escrita de criancas e adolescentes com sindrome de Down.

Sartori, Delecrode e Cardoso (2018) caracterizaram e compararam 0S testes
comportamentais do processamento auditivo central de escolares das séries iniciais nas etapas,
teste e reteste'!(novo teste); correlacionaram as variaveis idade e género com os resultados
destes testes. O teste com maior prevaléncia de alteragdo, em ambas as etapas e grupos, foi o
Dicotico de Digitos. Cabe ressaltar que nenhum escolar do G1 e alguns do G2 compreenderam
o Random Gap Detection Test (RGDT)? a etapa teste e que, mesmo ap0s seis meses, esta
dificuldade se manteve nos dois grupos. Na etapa reteste, notou-se melhora significante no
desempenho dos escolares de ambos os grupos. Observou-se, também, correlacdo entre a
variavel idade e o teste dicotico de digitos na orelha esquerda, em ambas etapas. Além disso, o
RGDT mostrou-se inviavel em criangas com idade inferior a sete anos devido a dificuldade de
compreenséo destas criangas.

Piccoli e Zen (2020) analisaram as praticas de leitura vinculadas ao contexto familiar de
criancas de segundo ano do Ensino Fundamental de escola municipal de Porto Alegre/RS, bem
como textos e materiais utilizados por elas em tais praticas. Diante da analise dos dados,

buscou-se identificar as praticas de leitura mais recorrentes apresentadas nos eixos: variedade

1 A analise do desempenho dos escolares mostrou que, apds seis meses, houve melhora em todas as habilidades

auditivas avaliadas, em especial, na habilidade de localizag&o sonora, figura-fundo auditivo e resolucdo temporal.
12 Teste audiolégico utilizado para avaliar a resolucdo temporal, ou seja, a capacidade do sistema auditivo de
perceber e identificar pequenas mudancas no tempo dentro de estimulos sonoros, como a detec¢do de intervalos
de siléncio (gaps) em um som.
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de materiais e préticas de leitura apontadas pelos participantes, protagonismo da crianga-leitora
em seu contexto familiar, perspectiva das criangas sobre géneros e suportes de leitura. Os
autores constataram que as criancas fizeram mais referéncia ao suporte do que ao género, sendo
tal resultado significativo para o planejamento de préticas escolares de alfabetizacao e leitura.

Damasceno et al (2022) elaboraram e investigaram o efeito de um programa de
estimulagdo de habilidades cognitivo-linguisticas preditoras da decodificacéo leitora, orientado
para a melhora das habilidades subjacentes a leitura. O grupo de pesquisa apresentou maiores
diferencas de acurécia e escore na leitura de palavras, quando comparados os resultados das
avaliaces pré e pds-intervencdo com os do grupo controle. O programa promoveu a fluéncia
leitora de escolares do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Incrementos significativos foram
observados para a discriminacéo auditiva, consciéncia fonoldgica e automaticidade leitora, com
variacdes em funcdo do ano escolar.

Ferreira e Pessoa (2023) tiveram como objetivo geral analisar o acompanhamento
pedagogico hospitalar realizado no setor de oncologia de um hospital publico do Recife no que
se refere as criancas em processo de alfabetizacdo. Os objetivos especificos foram verificar o
conhecimento dos pais e professoras da oncologia sobre as leis que asseguram a continuidade
do processo ensino-aprendizagem no ambiente hospitalar; analisar se e como ocorre a relagcdo
entre a escola e as professoras da oncologia no processo de alfabetizacdo das criangas; averiguar
as acdes do pedagogo no atendimento hospitalar no setor de oncologia. A analise desse estudo,
possibilitou constatar que o acesso a pedagogia hospitalar proporciona a crianga e ao
adolescente, em situacao de hospitalizacdo, ndo s6 a continuidade do processo de escolarizagéo,
mas oferece perspectiva de futuro, contribui para a tdo almejada cura, para 0 prosseguimento
de projetos de vida. Ferreira e Pessoa (2023) ressaltaram a necessidade do desenvolvimento de
novas pesquisas que visem a contribuir com a continuidade do processo ensino aprendizagem
das criancas em tratamento, em especial, aquelas que estdo em processo de alfabetizacao.

Guidugli e Almeida-Verdu (2021) trataram de comportamentos externalizantes como
birra e agressividade que séo frequentemente concorrentes a aprendizagem académica. Eles
afirmaram que a maior frequéncia de um comportamento em detrimento de outro pode indicar
falhas no planejamento das condigdes de ensino. Verificou-se se trés meninos, entre nove e 10
anos, com comportamentos externalizantes aferidos pelo instrumento (Teacher Report Form

(TRF)® e ndo alfabetizados, aprenderiam leitura e escrita quando expostos ao Aprendendo a

13 Teacher Report Form (TRF) (Achenbach; Rescorla, 2000): investiga a frequéncia de 113 respostas indicativas
de problemas de comportamento como “murmura ou faz barulhos estranhos na sala de aula?”, “ndo consegue
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Ler e Escrever em Pequenos Passos (ALEPP)!4. Programa de ensino com instrucio baseada em
equivaléncia e abordagem operacional de comportamentos simbélicos, com quatro unidades,
divididas em 17 passos de ensino, precedidos e sucedidos por testes. Ndo houve intervencao
sobre comportamentos externalizantes. Os resultados mostraram mais de 80% de acertos em
leitura e escrita. Futuras pesquisas devem verificar a replicabilidade desses resultados com mais
participantes e se a aquisicdo de repertdrios académicos afetaria a frequéncia de
comportamentos externalizantes, considerando as habilidades do professor de reforcar
repertorios académicos em detrimento dos comportamentos externalizantes.

Silva e Seabra (2022) apresentaram parte de uma investigacdo sobre o processo de
apropriacdo da lingua portuguesa escrita por criancas surdas, sinalizantes de Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), e buscaram descrever os seus dizeres e analisar as producfes induzidas
durante a pesquisa. Na analise dos dados, constatou-se que ndo ha distincdo inicial entre o
processo de apropriacdo da lingua portuguesa das criancas surdas em relagcdo aquelas que séo
ouvintes, conforme relatado na literatura; entretanto, ha diferenciacdo em relagdo ao momento
em que as criangas ouvintes comecam a relacionar o som com a grafia, caracterizando o
entendimento do mecanismo da escrita.

Varani, Campos e Rossin (2019) abordam como a formagdo humana pode integrar a
educacdo integral nos contextos de resisténcia a estrutura escolar, em que tempos e espacos
cindidos promovem reproducdo de relacGes desumanizantes. Foi feito o registro narrativo da
experiéncia com alfabetizacdo de uma professora de escola publica para refletir sobre como as
dimensOes ética e estética podem se materializar na educacdo integral. Essa materializacdo
indica a poténcia de recriagdo do trabalho pedagdgico como ato responsavel para o
reconhecimento das criangas como autoras de seu processo de aprendizagem.

Prioste (2020) teve como objetivo identificar as hipoteses docentes sobre as dificuldades
na aprendizagem escolar e analisar alguns aspectos subjacentes as explicagdes dadas por eles.
Concluiu-se que tais explicacfes se, em um primeiro momento, sugerem preconceitos quanto
as familias e alunos, em uma analise criteriosa, revelam sintomaticas contemporaneas da

sociedade de consumo, dissonancias na relagdo familia escola e desvaloriza¢do da educagé&o.

parar sentado, é inquieto ou hiperativo?”, “¢ desobediente?” ou “mete-se em muitas brigas?” em escolares de 6
a 18 anos, respondidas pelo professor. Os dados séo contabilizados em um software, o qual apresenta curvas,
por meio de escores de 0 a 100, indicando se a crianga apresenta problemas considerados clinicos (de 70 a 100),
se estd em uma area limitrofe (entre 66 e 69) ou ndo apresenta problemas em nivel clinico (de 50 a 65), nas
escalas externalizante e internalizante, apresentando ao final também uma analise global das escalas (total).

14 0 software Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos Passos (ALEPP) objetiva promover a aprendizagem de

repertdrios essenciais a leitura e escrita, e foi desenvolvido com base na literatura sobre relagdes de equivaléncia
(Rosa Filho; de Rose; Souza; Hanna; Fonseca, 1998).
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As falas dos professores denunciam um mercado de apostilas e de formacdes que desqualificam
seus saberes. As falas também evidenciam o universo de manipulagdes midiaticas dos interesses

e valores das familias e dos alunos.

2.5 Apontamentos sobre as anélises da revisdo sistematica

A educacdo brasileira tem sido continuamente objeto de criticas contundentes, nao
apenas pela diversidade de métodos adotados nas salas de aula, mas pela ineficacia com que
esses métodos tém sido implementados. No seu artigo, Cerdas (2022) contesta de forma incisiva
0 método fénico, uma abordagem tradicional que, ao privilegiar a simples decodificacdo de
palavras, negligencia o desenvolvimento da compreensdo leitora — um aspecto central na
formacédo de leitores criticos e autbnomos. Essa critica insere-se num contexto mais amplo de
insatisfacdo sistémica, como demonstrado por Dias e Gontijo (2023), cuja analise do Projeto
Principal de Educagdo para a America Latina e o Caribe (PPE) 1980-2000 revela falhas
estruturais e negligéncia politica. A ma execugdo desse projeto comprometeu ndo apenas a
formacdo docente, mas também perpetuou desigualdades educacionais, contribuindo para a
estagnacao dos indices de aprendizagem no Brasil.

Para além das criticas ja mencionadas, Gontijo e Silva (2019) examinam ac¢des pontuais
da Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura do Espirito Santo, questionando a eficécia de
estratégias voltadas a melhoria dos indices de aprovacao nas escolas publicas. Embora bem-
intencionadas, tais iniciativas revelam uma logica tecnocréatica e imediatista, muitas vezes mais
preocupada com numeros do que com a qualidade real da aprendizagem. Em paralelo, Morais,
Silva e Nascimento (2020) dirigem suas criticas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
denunciando sua rigidez e desconsideracdo pelas realidades locais. Ao suplicarem por um
curriculo mais flexivel e contextualizado, os autores evidenciam o distanciamento entre as
diretrizes nacionais e as necessidades concretas das escolas brasileiras. Essas analises
convergem para um diagnostico inquietante: as politicas educacionais, em suas diversas
instancias, carecem de coeréncia, sensibilidade cultural e compromisso com a transformacéo
estrutural do ensino. Seja na critica ao método fonico, ao PPE, a BNCC ou as acles da
Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito Santo, 0 que se revela é uma urgéncia por rupturas
mais profundas, capazes de romper com modelos ultrapassados e promover uma reflexdo que
contribua com as mudancas almejadas nas politicas educacionais.

No entanto, o artigo de Goulart e Corais (2020) vai além da mera valorizagdo do

processo de alfabetizacdo ao enfatizar a necessidade urgente de contextualiza-lo. Os autores
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denunciam implicitamente a inadequacao de praticas pedagogicas descoladas da realidade dos
alunos, que ainda predominam em muitas escolas brasileiras. Ao defenderem que o ponto de
partida para o ensino da escrita deve ser a propria vivéncia das criancas, Goulart e Corais
propGem uma ruptura com modelos normativos e padronizados que ignoram as desigualdades
sociais e culturais. Essa abordagem, mais do que humanizar o processo de aprendizagem,
questiona a légica despersonalizada do sistema educacional, exigindo uma préatica docente
critica e sensivel as especificidades do aluno. Trata-se, portanto, ndo apenas de despertar o
interesse das criancas, mas de reconhecer sua realidade como legitima e necessaria para a
construcdo de um processo educativo mais justo e transformador.

Por outro lado, Leme e Lima (2023) chamam a atencao para um discurso recorrente nas
politicas educacionais: a ideia de que a simples presenca de um ambiente alfabetizador garante,
por si s, 0 sucesso na aprendizagem. Os autores sdo enfaticos ao afirmar que, sem a mediacao
ativa, intencional e qualificada do professor, esse ambiente torna-se apenas um cenario vazio,
desprovido de direcdo pedagoOgica. Ao destacarem o papel fundamental do educador,
denunciam, ainda que de forma implicita, o descaso com a formacéo docente e a tendéncia de
responsabilizar exclusivamente os recursos materiais pelo fracasso escolar. A alfabetizacéo,
segundo essa perspectiva, ndo pode ser reduzida a uma questéo estrutural ou de infraestrutura:
ela perpassa por uma atuacdo consciente de seu papel por parte de todos os educadores da
unidade escolar.

Complementando essa discussdo, Damasceno et al. (2022) destacam o papel do
ambiente como um fator relevante para o processo de alfabetizacdo, mas fazem-no a partir de
uma abordagem técnico-intervencionista centrada na aplicagdo do Programa de Resposta a
Intervencdo (RTI). Embora a pesquisa, de natureza quantitativa, aponte para a eficacia do
programa na promocao de habilidades especificas e na identificacdo precoce de riscos de
transtornos de aprendizagem, sua énfase na mensuracdo e nos resultados pode obscurecer
aspectos mais profundos e estruturais do processo educativo. A logica subjacente ao RTI -
fortemente orientada por indicadores e intervencGes padronizadas - corre o risco de reduzir o
aluno a um conjunto de déficits a serem corrigidos, ignorando as dimensdes sociais, afetivas e
culturais que influenciam a aprendizagem. Assim, embora os estimulos promovidos tenham se
mostrado eficazes em termos técnicos, é necessario problematizar se essa eficacia corresponde,
de fato, a uma aprendizagem significativa, critica e contextualizada, ou se perpetua uma visao
reducionista e superficiais do fracasso escolar.

Por sua vez, Matias (2018) evidencia, de forma contundente, que fatores

extracurriculares - em especial as desigualdades relacionadas ao nivel socioeconémico (NSE)
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- exercem uma influéncia decisiva e frequentemente negligenciada no processo de
alfabetizacdo. Ao invés de tratar a aprendizagem como um fenémeno isolado da realidade
social, o autor denuncia como a precariedade material, 0 acesso desigual a bens culturais e a
limitada participacéo das familias no ambiente escolar constituem barreiras estruturais ao pleno
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. A alfabetizagdo, assim, ndo pode ser
analisada apenas a partir da dinamica escolar, mas deve ser entendida como reflexo de uma
I6gica excludente mais ampla, que naturaliza a marginalizacdo de criancas oriundas de
contextos vulneraveis. Ignorar esse dado é perpetuar a ilusdo de que o fracasso escolar €
responsabilidade do aluno, quando, na verdade, ele denuncia o fracasso de um sistema politico
educacional que insiste em tratar as desigualdades como excegfes e ndo como resultado de
politicas educacionais e sociais ineficazes.

Complementando essa andlise, Scliar-Cabral (2019), em DCTS, traca um diagndstico
alarmante da alfabetizagdo no Brasil, responsabilizando diretamente a estagnacao das politicas
publicas e a negligéncia com a formacdo continuada de professores e autores de materiais
didaticos. O autor vai além da mera constatacao de falhas: denuncia uma cultura de imobilismo
institucional, na qual a resisténcia a inovacdo e ao embasamento cientifico compromete nédo
apenas o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita, mas perpetua um modelo
educacional desatualizado e ineficaz. A auséncia de metodologias baseadas em praticas de
ensino, experiéncias de sala de aula e pedagdgicas revela uma limitacdo nessa area de
conhecimento, refletindo uma desconexdo entre pesquisa académica e praticas pedagdgicas.

Ao trazerem uma perspectiva pratica a discussdo, Albuquerque e Ferreira (2020)
realizam uma analise comparativa entre duas escolas, evidenciando como os diferentes
contextos educacionais influenciam diretamente o processo de alfabetiza¢do. No entanto, mais
do que revelar contrastes, o estudo expde desigualdades profundas que deflagram o sistema
educacional brasileiro, demonstrando como o nivel socioeconémico e a precariedade na
formacgé@o docente ndo apenas afetam, mas determinam, em grande medida, 0 sucesso ou
fracasso na aprendizagem da leitura e da escrita. Essa realidade escancara a auséncia de
politicas publicas efetivas que consigam, de fato, compensar ou minimizar os efeitos das
desigualdades sociais sobre o desempenho escolar. Falar em alfabetizacdo, portanto, € também
falar de justica social e de responsabilidade estatal. Reduzir essa questao a aspectos técnicos ou
institucionais € ignorar as raizes estruturais da exclusdo educacional, que continuam sendo
reproduzidas e normalizadas dentro das salas de aula.

Apesar dos inumeros entraves discutidos, alguns estudos apontam préaticas

potencialmente favoraveis a alfabetizacdo, como o de Almeida e Silva (2019), que destaca o
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valor das escritas inventadas e da pratica diaria no contexto da lingua portuguesa. No entanto,
ainda que enriquecedora, essa proposta evidencia a caréncia de politicas que garantam sua
aplicacdo sistematica nas escolas publicas. De forma complementar, Resende e Montuani
(2020) reforcam essa abordagem ao valorizarem a pesquisa de intervencédo, alinhando-se a
perspectiva critica de Spinillo e Lautert (2009), que defendem o envolvimento ativo do
pesquisador com a realidade educacional. Essa postura, no entanto, ainda é exce¢do num
cenario em que a pesquisa académica frequentemente permanece distante das salas de aula,
limitando seu impacto real. Por outro lado, Amorim et al. (2019) revelam um dado alarmante:
as habilidades de escrita evoluem de forma significativamente superior nas escolas privadas,
evidenciando as desigualdades estruturais entre os sistemas publico e privado de ensino. Essas
diferencas ndo podem ser tratadas como mera consequéncia de contextos distintos, mas sim
como evidéncia de um fracasso do sistema educacional determinado pelas relagdes capitalistas,
que ndo garantem de fato as condi¢des equitativas de aprendizagem. A analise conjunta desses
estudos, portanto, ndo sé reforca a complexidade do processo de alfabetizagdo, como também
denuncia a auséncia de politicas adequadas as demandas de aprendizado no contexto escolar
brasileiro.

Nesse mesmo contexto, o artigo de Bartolozo e Rocha (2020) apresenta uma anélise
que, embora rica em detalhes, carece de uma critica mais incisiva sobre as interacGes
discursivas geradas em torno do conto classico Chapeuzinho Vermelho. Ao se concentrar na
reinterpretacdo e no recontar desse classico da literatura infantil, os autores discutem a
importancia de contextualizar a narrativa nas praticas pedagdgicas. A conexdo com as ideias de
Freinet e Vygotsky, conforme discutido por Buscariolo, Smolka e Anjos (2022), ressalta a
relevancia das técnicas pedagogicas e dos instrumentos semioticos, como o dialogo e a
colaboracéo, para engajar os alunos. No entanto, € crucial questionar se essas praticas realmente
promovem um aprendizado significativo ou se, na verdade, perpetuam uma visao superficial da
literatura. Embora a proposta de enriquecer a experiéncia literaria e fomentar um aprendizado
ativo e reflexivo seja véalida, é necessario considerar se essa articulacdo entre teoria e pratica
realmente desafia as estruturas tradicionais e conservadoras da educacao literaria ou se limita
as dimensdes da ludicidade e da estética que ndo altera a esséncia do ensino. Portanto, o convite
a repensar a educacdo literaria deve ser acompanhado de uma critica mais profunda sobre os
efeitos reais dessas abordagens na formagcéo critica das criangas.

Enquanto isso, o estudo de Andrade, Machado e Franca (2019) apresenta uma faceta
interessante do desenvolvimento linguistico nas criancas, especialmente na faixa etéria de 4

anos, ao destacar a manifestacdo da iconicidade. No entanto, a énfase na relagdo motivacional
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entre o tamanho dos objetos e o tamanho das palavras que 0os nomeiam pode obscurecer
questdes mais complexas sobre a aquisi¢éo da linguagem. Embora a ideia de que as criangas
utilizam a percepcdo sensorial para facilitar a compreensdo e a producdo da linguagem seja
intrigante, € fundamental questionar até que ponto essa abordagem simplifica o processo de
desenvolvimento linguistico.

A nocdo de que as criancas se apropriam do mundo de maneira intuitiva pode levar a
uma visao reducionista, ignorando as influéncias sociais, culturais e contextuais que também
desempenham um papel crucial na formagdo da linguagem. Além disso, o estudo poderia
explorar mais criticamente as implicacdes dessa relacdo entre iconicidade e desenvolvimento
linguistico, questionando se essa percepcao sensorial realmente se traduz em uma compreensdo
mais profunda da linguagem ou se é apenas uma estratégia superficial que pode limitar a
exploracdo de significados mais complexos. Portanto, € necessario um olhar mais atento e
critico sobre como esses achados se inserem em um panorama mais amplo da aquisicdo da
linguagem, evitando a armadilha de uma interpretacdo excessivamente otimista e simplista.

Por outro lado, as reflexdes criticas de Aragdo e Morais (2020) sobre a consciéncia
fonémica desvelam as limitacGes de uma abordagem reducionista no ensino da leitura e da
escrita, que prioriza o treino mecanico da pronuncia de fonemas em detrimento de uma
compreensdo mais profunda do sistema de escrita.

Ao destacar a necessidade de contextualizar o aprendizado em situagdes significativas,
0s autores chamam a atencdo para a importancia de uma abordagem mais integrada, que
promova uma aprendizagem mais eficaz e significativa. Nesse sentido, tanto as descobertas
sobre a iconicidade- que “é um recurso usado por algumas criancas, especialmente as menores,
de 4 anos, que tendem a estabelecer uma relagdo motivacional mais clara entre o tamanho dos
objetos e o tamanho da palavra que 0s nomeia.”(Andrade, Machado e Franga, 2019) - quanto
as reflexdes sobre a consciéncia fonémica evidenciam a necessidade de uma reviséo critica das
praticas pedagogicas tradicionais, que muitas vezes privilegiam a memorizacédo e a repeticéo
em detrimento da compreensdo e da criatividade. Assim, é fundamental que as praticas
pedagdgicas priorizem uma aprendizagem mais rica e conectada, que respeite as
particularidades do desenvolvimento infantil e promova um ensino mais eficaz e significativo.

No entanto, para que as criangas desenvolvam habilidades solidas em leitura e escrita,
é fundamental que haja um trabalho sistematico e intencional de alfabetizacéo, que priorize o
desenvolvimento de habilidades precursoras da linguagem escrita desde as fases iniciais da
educacdo infantil. Estudos como os de Correa, Machado e Hage (2018) e Ledn et al (2019)

destacam a importancia dessas habilidades no desenvolvimento infantil, mas também revelam
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que muitas criancas ainda enfrentam necessidades significativas nesse processo. A aplicacao
da Bateria de Avaliacdo de Competéncias Iniciais para a Leitura e a Escrita (BACLE) mostrou
que criancas com melhores desempenhos em areas como esquema corporal, orientacdo espaco-
temporal e linguagem tém mais chances de desenvolver habilidades superiores em escrita, 0
que reforga a necessidade de um ensino mais eficaz e direcionado as necessidades especificas
de cada crianga.

Essa conexdo destaca a urgéncia de uma abordagem mais integrada no ensino da escrita,
que priorize o desenvolvimento de habilidades motoras e linguisticas desde 0s primeiros anos
de vida. A falta de estimulo as habilidades de lateralidade e coordenacdo motora pode ter
consequéncias negativas no aprendizado da escrita, portanto, os educadores precisam de
formacdo mais qualificada nesse sentido para repensar e transformar suas préaticas de ensino,
priorizando a alfabetizacdo como um processo continuo e integrado, que considere as
particularidades do desenvolvimento infantil e as necessidades especificas de cada aluno,
proporcionando vivéncias de psicomotricidade e que promovam o desenvolvimento dessas
habilidades.

O estudo de Leon et al (2019) reforca essa necessidade ao fornecer dados normativos
preliminares sobre habilidades essenciais para a linguagem escrita em crian¢as do Gltimo nivel
da Educacédo Infantil, evidenciando a importancia de uma abordagem que valorize tanto as
competéncias motoras quanto as linguisticas nesse estagio formativo. A articulacdo dessas
habilidades é essencial para garantir que as criancas desenvolvam as habilidades necessarias
para uma aprendizagem bem-sucedida desde os primeiros anos de escolarizacéo.

Seguindo essa linha de pensamento, é fundamental destacar a contribuicdo critica do
estudo de Monteiro e Martins (2020) sobre os testes de leitura, que revelou a necessidade
urgente de uma abordagem mais eficaz e sistematica no ensino da leitura. Os resultados do
estudo sugerem que a falta de compreensdo do principio alfabético e a ndo consolidacdo da
aprendizagem da estrutura sildbica CV '® podem ter consequéncias significativas no
desenvolvimento das estratégias de leitura e na formacgéo do leéxico ortogréafico. Portanto, €
imprescindivel que seja realizado um trabalho com a analise linguistica e a semidtica desde o
inicio da alfabetizagdo, de modo a garantir que as criancas desenvolvam as habilidades
necessarias para uma leitura eficaz e significativa. A negligéncia nesse aspecto pode ter

implicacdes duradouras no desempenho académico e na capacidade de leitura das criancas.

15 Estrutura silabica CV- estrutura silabica basica que consiste numa consoante (C) seguida de uma vogal (V).
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E fundamental destacar que a busca pela alfabetizacdo é um direito inalienavel de todos
os alunos, independentemente de suas necessidades ou condigdes, incluindo aqueles com
deficiéncias ou hospitalizados. Nesse sentido, a pesquisa de Pelosi et al (2018) sobre o0 uso do
software Statistical Package for The Social Sciences (SPSS) é particularmente relevante, pois
demonstra a eficacia de uma abordagem sistematica e interdisciplinar na estimulacdo de
habilidades cognitivo-linguisticas em criancas e adolescentes com sindrome de Down. Os
resultados mostram que a estimulacdo sistematica de habilidades fonologicas, realizada por
equipe interdisciplinar, pode ser um fator crucial para favorecer a aprendizagem da leitura e
escrita desses alunos. No entanto, é preocupante que ainda haja uma lacuna significativa na
oferta de recursos e apoio para esses alunos, e é urgente que 0s envolvidos repensem e priorizem
a inclusao e a acessibilidade na alfabetizacdo, garantindo que todos os alunos tenham acesso a
oportunidades de aprendizagem de qualidade.

Silva e Seabra (2022) realizaram uma analise critica da consciéncia visual na
aprendizagem do sistema alfabético, revelando que a ideia amplamente difundida de que
criancas surdas enfrentam desvantagens significativas em relacdo as criancas ouvintes nao é
necessariamente verdadeira nos estagios iniciais da alfabetizacdo. No entanto, os resultados do
estudo mostram que as criangas ouvintes apresentam uma vantagem significativa quando
comegam a associar 0 som a escrita, 0 que marca uma mudanca substancial na compreensao do
funcionamento da escrita. Isso sugere que as praticas de ensino atuais podem ndo estar
adequadamente atendendo as necessidades das criancas surdas, e que é necessario repensar as
abordagens pedagdgicas para garantir que todos os alunos tenham acesso igualitario a
aprendizagem da lingua escrita. Além disso, os resultados destacam a importancia de uma
abordagem mais inclusiva e adaptada as necessidades especificas das criancas surdas, de modo
a minimizar as disparidades que surgem ao longo do processo de alfabetizacao.

Ferreira e Pessoa (2023) destacam a importancia critica de garantir o direito a
alfabetizacdo para todas as criancas, incluindo aquelas com cancer, que enfrentam desafios
significativos em sua jornada educacional. A interrupcdo da alfabetizacdo pode ter
consequéncias devastadoras para o desenvolvimento integral dessas criancas, afetando néo
apenas suas habilidades cognitivas, mas também suas dimensbes emocionais, afetivas,
comportamentais e sociais. Portanto, € fundamental que os sistemas de ensino e os profissionais
de saude trabalhem juntos para garantir a continuidade da alfabetizac&o dessas criangas, mesmo
em contextos de tratamento médico, de modo a minimizar os impactos negativos na sua
trajetoria educacional e promover sua incluséo social. A falta de atencdo a essa questdo pode

resultar em perdas irreparaveis para o desenvolvimento dessas criancas, tornando-se imperativo
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que sejam implementadas politicas e praticas que garantam o acesso a educacdo de qualidade
para todas as criancas, independentemente de suas condic¢des de salde.

E fundamental reconhecer que a alfabetizacdo pode ser desafiada por dificuldades
fisicas ou comportamentais subjacentes, como evidenciado pelo estudo de Sartori, Delecrode e
Cardoso (2019) sobre o processamento auditivo central. A utilizagdo de testes
comportamentais, como a Localizacdo Sonora e o Teste Dicotico de Digitos, € crucial para
diagnosticar e entender as dificuldades auditivas que podem ter um impacto significativo na
aprendizagem e na comunicacdo. No entanto, € preocupante que muitas vezes essas
dificuldades sejam subdiagnosticadas ou mal compreendidas, o que pode levar a atrasos no
desenvolvimento cognitivo e linguistico de individuos com necessidades especiais. A aplicacao
de testes como o Randon Gap Detection Test & essencial para identificar nuances no
processamento auditivo que podem interferir na aquisicao de habilidades linguisticas. Portanto,
é imperativo que os profissionais de educacdo e saude adotem abordagens integrativas e
fundamentadas em evidéncias para apoiar o desenvolvimento cognitivo e linguistico desses
individuos, garantindo que recebam o apoio necessario para alcancar seu pleno potencial.

O estudo de Piccoli e Zen (2020) oferece uma contribuicdo valiosa, mas também critica,
ao revelar que criancas de classes populares tém acesso a diferentes tipos de materiais de leitura
e os reconhecem em seus diversos formatos, desafiando a ideia de que essas criangas tém
limitacBes em termos de exposic¢do a leitura. Além disso, a pesquisa destaca que essas criangas
se colocam como protagonistas nas praticas de leitura, o que é um aspecto fundamental para
sua alfabetizacdo. No entanto, é preocupante que essas experiéncias de leitura sejam
frequentemente ignoradas ou subvalorizadas no contexto escolar, onde a alfabetizacéo é muitas
vezes reduzida a uma abordagem padronizada e descontextualizada. A pesquisa de Piccoli e
Zen (2020) ressalta a importancia de considerar as experiéncias de leitura das criancas fora do
contexto escolar e de valorizar a diversidade de materiais e praticas de leitura que elas trazem
para a escola. 1sso exige uma mudanca significativa na forma como a alfabetizacdo é abordada
nas escolas, priorizando a incluséo e a valorizacdo das experiéncias e saberes das criangas.

A pesquisa de Guidugli e Almeida-Verdu (2021) destaca a importancia critica de
abordar os comportamentos externalizantes na pratica pedagogica, especialmente quando se
trata de criancas que ndo estdo sendo alfabetizadas. O estudo mostra que trés meninos com
idades entre nove e dez anos, que apresentavam comportamentos externalizantes, foram
capazes de aprender a ler e escrever ap0s intervencdo com o Aprendendo a Ler e Escrever em
Pequenos Passos (ALEPP). Isso sugere que a alfabetizagdo pode ser um fator-chave para

reduzir os comportamentos externalizantes e melhorar a adaptacdo social e emocional dessas
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criangas. No entanto, é preocupante que muitas vezes os comportamentos externalizantes sejam
vistos como um obstaculo intransponivel para a alfabetizacdo, em vez de serem abordados
como um desafio que pode ser superado com a intervencdo certa. A pesquisa de Guidugli e
Almeida-Verdu (2021) ressalta a necessidade de uma abordagem mais integrada a
alfabetizacdo, que considere as necessidades emocionais e comportamentais das criancas, além
de suas necessidades cognitivas.

A reflexdo de Varani, Campos e Rossin (2019) sobre a formagdo humana no contexto
escolar é fundamental para questionar as estruturas rigidas e desumanizadoras que permeiam a
educacdo. Os autores destacam a necessidade de romper com as l6gicas de tempo e espago que
limitam o conhecimento e de reconhecer as relagdes e interagdes como espacos de sociabilidade
humana essenciais para o desenvolvimento da nossa humanidade. E alarmante que muitas vezes
a escola seja vista como um espacgo de mera transmissdo de conhecimento, em vez de um local
de formacdo integral do ser humano. A resisténcia as estruturas desumanizadoras e a
valorizacdo das especificidades formativas de cada periodo e dos diversos sujeitos, coletivos
sociais e culturais sdo fundamentais para criar uma escola que seja verdadeiramente inclusiva.

A pesquisa de Prioste (2020) revela uma realidade preocupante sobre as opinides dos
educadores em relacdo ao fracasso escolar. A maioria dos professores, cerca de 88%, atribui as
dificuldades de aprendizagem a falta de apoio e estimulo das familias, o que pode ser visto
como uma transferéncia de responsabilidade para as familias e uma desconsideracdo das
préprias praticas pedagdgicas. Além disso, 69% dos professores apontam aspectos relacionados
aos proprios alunos, como a falta de interesse e problemas emocionais € comportamentais, 0
que pode ser uma vis&o reducionista e estigmatizante dos estudantes. E fundamental questionar
essas opinides e considerar as estruturas e praticas educacionais que podem estar contribuindo
para 0 fracasso escolar. E necessario que proporcionem um ambiente de aprendizagem
inclusivo e estimulante, que valorize a diversidade e as necessidades dos estudantes.

Diante das analises feitas até aqui, é essencial reconhecer a importancia crucial da
alfabetizacdo como um direito fundamental que pode libertar, capacitar e empoderar individuos
de todas as idades e condicdes. A falta de acesso a alfabetizacdo de qualidade pode perpetuar
ciclos de excluséo e desigualdade, afetando ndo apenas o desenvolvimento individual, mas toda
a sociedade. E alarmante que ainda existem barreiras significativas para a alfabetizacdo de
criancas e jovens com necessidades especiais, como aquelas com céncer, comportamentos
externalizantes, deficiéncia visual ou sindrome de Down.

No entanto, os resultados desta revisdo mostram que a alfabetizagédo pode ter um

impacto transformador na vida dessas pessoas, melhorando suas rela¢des no cotidiano e abrindo
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portas para novas oportunidades. Para tanto, exige uma transformacdo profunda da prética
pedagogica e uma reflexdo critica sobre as estruturas e sistemas que perpetuam a exclusao e a
desigualdade.

Diante das analises realizadas, torna-se imprescindivel compreender a alfabetizacédo
tanto como um direito universal, quanto como préatica social e politica que, segundo Freire
(1996), deve ser problematizadora e libertadora, permitindo que o sujeito se perceba como
agente ativo na transformacéo da sua realidade. A reducdo da alfabetizacdo a um processo
meramente técnico, centrado na decodificacdo, ignora as maltiplas dimensdes que a constituem,
como defendem Soares (2011), ao enfatizar o letramento, e Street (2007), ao propor a
abordagem ideoldgica da leitura e da escrita. A persisténcia de barreiras de acesso, sobretudo
no caso de criancas e jovens com necessidades especificas, revela um cenario de excluséo
estrutural que ndo se limita a falta de recursos, mas envolve praticas pedagogicas que reforcam
desigualdades e marginaliza¢6es. Reconhecer o impacto transformador da alfabetizagdo nesse
contexto implica, portanto, repensar criticamente a escola e seus curriculos, promovendo
praticas inclusivas que dialoguem com a diversidade dos sujeitos. Isso requer, como defende
Freire, uma pedagogia que supere a transmissdo, assumindo o compromisso ético de criar
condicGes para que a leitura do mundo anteceda e dé sentido a leitura da palavra.

A seguir, iniciaremos a andlise epistemolégica das producdes dos Programas de pos-
graduacdo das Universidades Estaduais da Bahia, seguindo a Matriz Paradigmatica, conforme

foi detalhado na I se¢éo desta dissertacao.
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3 ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS DAS DISSERTACOES DOS PROGRAMAS DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E EM ENSINO DAS UEBAs

O objetivo dessa se¢do € sistematizar os aspectos epistemoldgicos materializados nas
dissertacdes que tratam da tematica no Ensino Fundamental. As producgdes a serem analisadas
foram selecionadas com base nos seguintes critérios de incluséo:

a) foram producdes dos programas de pos-graduacdo (mestrado) em ensino e educagao;

b) foram trabalhos elaborados e publicados e disponibilizados integralmente nos
bancos de dados das Universidades Estaduais da Bahia.

c) os trabalhos trataram especificamente de alfabetizacdo e letramento ou leitura e
escrita em lingua portuguesa.

d) todos os trabalhos focaram nos anos iniciais do Ensino Fundamental (criancas de 6 a
10 anos de idade).

Podemos observar que, de acordo os critérios de inclusdo, todas as producdes sdo dos
programas de educacéo e ensino das Universidades Estaduais da Bahia. Percebe-se, ainda, que
as universidades/programas que produziram investigac6es voltadas para o tema alfabetizacédo e
letramento foram: PPGELS/UNEB, 2009, 1 producdo; PPGEDUC/UNEB, 2010, 1 producéo;
PPGE/UEFS, 2010, 1 producdo; PPGESA/UNEB, 2012, 5 produgdes; PPGED/MPED/UNEB,
2013, 2 produgdes; PPGED/UESB, 2012, 13 produgfes; PPGE/UESC, 2012, 7 produc0es;
PPGEN/UESB, 2016, 4 producdes; totalizando, assim, 34 producdes do conhecimento
(dissertacGes). Todavia, ndo foi encontrada nenhuma tese que tratasse do tema alfabetizacéo e
letramento.

O Quadro 5, apresentado no tdpico a seguir, trata do mapeamento das producdes

encontradas e que se adequavam aos critérios de inclusdo. Escolhemos, portanto, partirmos dos
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objetivos e resultados, a fim de nos inteirarmos sobre o seu grau de alcance. Analisaremos,
primeiramente, as produgdes do conhecimento da UESB e do PPGEN, por ser o programa em

que a atual pesquisa se estabelece.

3.1 Objetivos e resultados: qual o grau de alcance?

O objetivo secundario deste topico € identificar os objetivos e os resultados nas
producdes de conhecimento nos programas de pos-graduacdo em educacao e ensino (mestrado)
nas Universidades Estaduais da Bahia com o tema alfabetizacdo e letramento no Ensino
Fundamental, a fim de compreendermos o grau de alcance dos objetivos.

Uma questdo poderd surgir: porque elegeram os objetivos e resultados e ndo as
perguntas e respostas, como € sugerido na Matriz paradigmatica de Gamboa (2015). A resposta
é simples, os objetivos de uma pesquisa estdo diretamente relacionados as questdes que foram
formuladas, o objetivo geral ressalta em que ponto o estudo pretendeu chegar ou alcancar; ja 0s
objetivos especificos foram as etapas cumpridas para que fosse possivel atender ao objetivo
geral. Sendo assim, ap6s todo o processo, temos entdo os resultados, os quais estao sintetizados
nas consideracOes finais de cada producdo, que nao deixa de ser uma ou mais respostas para a
pergunta feita inicialmente. Sigamos, entdo, para 0 mapeamento e analise das producdes.

A seguir, 0 Quadro 5 com os objetivos e resultados das dissertacdes do PPGEN/UESB.

Quadro 5 — Objetivos e resultados dos trabalhos de pds-graduagéo stricto sensu selecionados e
disponiveis nos Bancos de disserta¢cbes do PPGEN/UESB

Producdes do programa de p6s-graduacdo em Ensino /UESB

Cadigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituigdo/ Objetivo Geral Resultados
Programa

Este estudo revelou que a professora

D1- Xavier, Marcia Lima. alfabetizadora procura mobilizar a faceta

2021.

- . . Identificar e analisar as linguistica da alfabetizacdo, articulada
E possivel alfabetizar - : : . .
~ praticas de ensino que com as facetas interativa e sociocultural,
letrando? Concepgdes . ~ .
o o levaram a professora mas ainda ndo concebeu o sentido real da
tedrico-metodologicas de . . A
alfabetizadora bem-sucedida | palavra letramento em sua pratica, isso
uma professora bem- g .
. a desenvolver um trabalho ndo tira dela o titulo de professora
sucedida em uma escola . - / -
dblica no municioio de diferente dos seus pares alfabetizadora bem-sucedida, pois, por
P P (Xavier, 2021, p. 23). meio dos diferentes métodos que adota,

Jequié- Ba. UESB/

PPGEN mobiliza a afetividade no intuito de

alfabetizar e letrar (Xavier, 2021).

D2- Mendes, Mércia de Interpretar os fios Evidenciou-se que 0 movimento
Céssia Santos, 2021. discursivos que dialégico de formagdo continuada entre




81

Producbes do programa de pés-graduacédo em Ensino /UESB

Caddigo/ Autor(a)/

Ano/Titulo/ Instituicdo/ Objetivo Geral Resultados
Programa
Fios discursivos sobre o representarem pesquisadora e professoras
processo da leitura e da | ressignificaces das préaticas colaboradoras, ocorrida tanto
escrita: ressignificaces da | pedagdgicas das professoras | presencialmente, quanto virtualmente,
pratica pedagdgica apds a colaboradores sobre o favoreceu o movimento reflexivo, a
experiéncia do pacto - processo da leitura e da autoformacéo, a emancipacéo e o
PNAIC e no Ensino escrita apos a experiéncia do desenvolvimento profissional,
Remoto Emergencial. Pacto-PNAIC e no ensino | possibilitando-lhes ressignificar as acdes
UESB/ PPGEN remoto emergencial (ERE) | didaticas em relacdo ao ensino da leitura
(Mendes, 2021, p. 24). e da escrita nos anos iniciais do Ensino

Fundamental (Mendes, 2021).

Os achados explicam variaveis que
podem dificultar a execucdo da educagdo

inclusiva. O impacto para as melhorias
D3- Novaes, Geane P P

Patricia. 2022 Investigar o perfil e a no contexto educacional enfatiza a
O verfil e a érce 50 dos percepcao dos professores aplicabilidade do estudo para a
P Percepe sobre a alfabetizagdo de elaboracdo de procedimentos de

professores baianos sobre
a alfabetizagdo de criancgas
com deficiéncia intelectual
na educacao inclusiva.
UESB/PPGEN

criancas com deficiéncia intervencdo fundamentados nas lacunas
intelectual (DI) na educagdo | identificadas diante da percepc¢ao dos
inclusiva no estado da Bahia | professores que atuam nos ciclos iniciais
(Novaes, 2022, p. 30). da educacdo basica, de modo que
estabelecem relacdo com o foco do
programa de mestrado em ensino da
educacéo béasica (Novaes, 2022, p. 10).

Analisar de que forma os
eventos de letramento estéo
presentes na préatica
pedagdgica de uma
professora do 4° ano de uma
escola quilombola da rede
municipal de ensino de
Vitoria da Conquista
(Azevedo, 2023, p. 21).

Fonte: elaborada pela autora (margo/2024).

Apontam para a necessidade de
articulacéo entre as préticas de leitura e
de escrita desenvolvidas na escola e 0s
eventos de letramentos relacionados a
realidade social na qual os alunos estdo

inseridos (Azevedo, 2023).

D4- Azevedo, Isa Maria
de Novais. 2023.
Eventos de letramento em
uma escola quilombola de
Vitoria da Conquista — Ba.
UESB/ PPGEN

Como é possivel perceber, todas as producdes do PPGEN/UESB estdo voltadas para a
identificacdo, a interpretacdo e a analise de alguma pratica pedagogica do professor. Percebe-
se, entdo, a preocupacao do programa em identificar boas praticas e torna-las conhecidas para
demais professores/escolas.

A andlise dos resultados da pesquisa de Xavier (2021) mostra que, de modo geral, eles
atendem aos objetivos propostos. O estudo buscou identificar e analisar as préaticas de ensino
que resultaram em uma professora alfabetizadora bem-sucedida, diferenciando-a de seus

colegas. Nesse sentido, os resultados evidenciam que ela adota métodos que mobilizam nao
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apenas a faceta linguistica da alfabetizacdo, mas também as dimensGes interativas e
socioculturais.

Mesmo que a professora ainda ndo tenha incorporado plenamente o conceito de
letramento em sua prética, essa lacuna ndo compromete sua eficacia como educadora. Pelo
contrério, a sua habilidade em integrar diferentes abordagens e, sobretudo, em mobilizar a
afetividade dos alunos mostra que ela desenvolveu um trabalho singular e eficaz. Assim, os
resultados do estudo cumprem o objetivo de demonstrar as estratégias que a distinguem, ao
mesmo tempo em que apontam para uma area de possivel aprimoramento, a compreensdo mais
aprofundada do letramento. Portanto, os resultados respondem aos objetivos propostos,
revelando tanto as praticas inovadoras que caracterizam a sua atuacao, quanto os desafios que
podem ser explorados em futuras pesquisas para enriquecer ainda mais a pratica pedagdgica.

Os objetivos da pesquisa de Mendes (2021) buscaram interpretar os fios discursivos que
revelaram como as préaticas pedagogicas das professoras colaboradoras foram ressignificadas,
especialmente no contexto da experiéncia do Pacto-PNAIC e do Ensino Remoto Emergencial
(ERE). Em outras palavras, o foco foi compreender como essas experiéncias influenciaram e
transformaram as abordagens didaticas relacionadas ao ensino da leitura e da escrita.

Os resultados indicam que o movimento dial6gico de formacdo continuada, realizado
tanto presencialmente quanto virtualmente, foi determinante para que 0s professores
desenvolvessem uma postura reflexiva e engajada. Esse processo de formacao permitiu que elas
se autoformassem, desenvolvessem maior autonomia e emancipacao profissional. Como
consequéncia, foi possivel ressignificar suas praticas pedagdgicas, adaptando e renovando as
acOes didaticas para atender de maneira mais eficaz os desafios do ensino nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Dessa forma, os resultados do estudo responderam aos objetivos propostos,
evidenciando que a interagdo continua e a troca de saberes entre pesquisadores e professoras
colaboradoras foram fundamentais para a transformacéo das praticas de ensino da leitura.

Com base nos resultados da pesquisa de Novaes (2022), o objetivo de investigar o perfil
e a percepcao dos professores sobre a alfabetizacdo de criancas com deficiéncia intelectual na
educacdo inclusiva no estado da Bahia foi alcangado. Os achados do estudo revelaram variaveis
que podem dificultar a execucdo da educacéo inclusiva, o0 que indica uma compreensao mais
profunda das dificuldades enfrentadas nesse contexto. Além disso, a énfase na aplicabilidade
do estudo para a elaboragéo de procedimentos de intervencao sugere que as informagdes obtidas
podem ser utilizadas para promover melhorias significativas no ambiente educacional.

Portanto, o estudo ndo apenas cumpriu seu objetivo inicial, como também oferece uma base



83

solida para futuras intervencdes e préaticas pedagogicas, alinhando-se ao foco do programa de
mestrado em ensino da educacédo basica.

Azevedo (2023), em sua investigacdo, prop0s o objetivo de investigar como 0s eventos
de letramento se manifestam na préatica pedagogica de uma professora do 4° ano em uma escola
quilombola e como eles estdo diretamente conectados aos resultados obtidos, que destacam a
necessidade de articular as préaticas de leitura e escrita com a realidade social dos alunos.

Os resultados indicam que, para o letramento ser efetivo e relevante, é fundamental que
as atividades pedagdgicas considerem o contexto cultural e social dos estudantes. Isso sugere
que a professora, ao integrar os eventos de letramento a préatica pedagogica, pode promover um
ensino mais significativo e contextualizado, que ndo apenas ensina habilidades de leitura e
escrita, mas também valoriza a identidade e a cultura dos alunos. Assim, o estudo tanto cumpre
seu objetivo de andlise, quanto oferece insights valiosos para a melhoria das praticas
educacionais em contextos semelhantes.

A seqguir, é apresentado o Quadro 6, com 0s objetivos e resultados das dissertaces do
PPGED/UESB.

Quadro 6 — Obijetivos e resultados dos trabalhos de pds-graduacéo stricto sensu selecionados

e disponiveis no PPGED/UESB

Producbes do programa de pés-graduacédo em educacdo/UESB

Cédigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicéo/
Programa

Objetivo Geral

Resultados

D5 - Lima, Adenaide
Amorim. 2018.
Préticas alfabetizadoras
da roda de alfabetizacéo
como atos responsaveis/
responsivos: sentidos
atribuidos pelas
professoras. UESB
PPGED

Compreender quais
sentidos sdo atribuidos as
préticas alfabetizadoras
da Roda de
Alfabetizacdo pelas
professoras (Lima, 2018,
p. 49).

Ressaltaram que o0s sentidos revelaram a
complexidade ideoldgica que dialogavam
neste contexto, bem como as suas diferentes e
contraditérias verdades provadas, que
circulavam no cotidiano escolar (Lima, 2018).

D6- Brito, Regivane dos
Santos. 2018. Formagéo
continuada no &mbito do
Programa Pacto
Nacional Pela
Alfabetizagéo na Idade
Certa (PNAIC) no
municipio de Jaguaquara
- Ba. UESB/PPGED

Analisar a formacéo
continuada no &mbito do
Programa Pacto Nacional

pela Alfabetizacédo na
Idade Certa (PNAIC) no
municipio de Jaguaquara
- BA (Brito, 2018, p. 22).

Concluiu-se que a formacéo continuada
realizada no municipio de Jaguaquara, em
2016, foi percebida pelos interlocutores como
algo positivo, pois contribuiu para que eles
pudessem refletir sobre a sua propria préatica e
possibilitou a interacdo entre os pares; no
entanto, atualmente, os sujeitos percebem que
0 Programa praticamente néo existe, pois 0
eixo principal que é a formacéao continuada se
transformou em um arremedo de formagéo
gue ndo corresponde ao que estava
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Producbes do programa de pés-graduacédo em educacao/UESB

Cadigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicdo/
Programa

Objetivo Geral

Resultados

estabelecido na proposta inicial. Isso significa
que existe um falso discurso de continuidade
dessa politica (Brito, 2018, p. 153).

D7- Ferreira, Milena
Alves. 2018.

As materialidades
discursivas da sociedade
letrada: efeitos de
sentidos sobre
letramento e seus
determinantes politicos.
UESB/PPGED

Investigar, por meio da
analise de indicios
(Ginzburg, 1997) e da
adocdo de conceituacao
epistemoldgica admitida
pela perspectiva sdcio-
histérica e discursiva de
letramento, os efeitos de
sentidos que sdo
norteadores das
atividades linguageiras,
materializadas nos
instrumentos de
normatizagdes politicas
constituidos em atencéo
do letramento (Ferreira,
2018).

Quanto aos resultados encontrados nesta
pesquisa, julgamos ter alcancado a intencéo
gue propomos em saber quais séo os efeitos

de sentidos que vém sendo atribuidos ao

termo letramento em um corpus formado por
recortes extraidos dos programas Pro-
Letramento e PNAIC (Ferreira, 2018, p. 110).

D8- Fontes, Virginia
Luz. 2018.

O Plano Nacional de
Educacédo (PNE) e
Planos Municipais de
Educacdo (PMEs):
parafrase, polissemia e
sentidos de alfabetizacdo
e letramento. UESB/
PPGED

Analisar os niveis de
tensdo entre 0S Processos
parafrasticos e processos

polissémicos presentes
no Plano Nacional de
Educacédo (PNE) e
Planos Municipais de
Educacédo (PME),
langando uma escuta

sobre alfabetizacéo e
letramento por meio dos
enunciados presentes na

meta cinco e nas suas
estratégias (Fontes, 2018,

p. 14-15).

Foi possivel verificar no texto do documento
lei dos planos em sua discursividade, em
funcgdo das formagdes discursivas que 0s

constituem e as funcdes ideoldgicas que os
determinam (Fontes, 2018)

D9- Santos, Paulo. 2018.
A Formacao de
Professores
Alfabetizadores e o
Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na Idade
Certa— PNAIC.
UESB/PPGED

Analisar a
implementagéo da
formagé&o de Professores
Alfabetizadores no
PNAIC, considerando
nessa analise a
concepcédo de formacgéo e
como ela tem acontecido,
seus limites e
possibilidades (Santos,
2018, p. 7).

Concluiu que houve avanco na instituicdo do
PNAIC, a medida que 0s pressupostos
metodoldgicos (praticos) e epistemoldgicos
estiveram em pauta nos encontros de
formacéo. A sobrecarga de trabalho, as salas
lotadas e o desrespeito a legislacdo que
instituiu a hora-atividade, foram fatores
desmotivadores apontados pelos sujeitos para
o efetivo desenvolvimento da formag&o
continuada no PNAIC (Santos, 2018).
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Producbes do programa de pés-graduacédo em educacao/UESB

Cadigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicdo/
Programa

Objetivo Geral

Resultados

D10- Borges, Marlene
Silva. 20109.
Prética Pedagdgica das
Professoras do 3° Ano do
Ensino Fundamental:
Perspectivas de
letramento no &mbito do
Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC).UESB
PPGED

Analisar quais
modificacbes ocorreram
nas praticas pedagogicas

no cotidiano das
professoras
alfabetizadoras, apés
formag&o do PNAIC nas
turmas do 3° ano do
Ensino Fundamental
Anos Iniciais em duas
escolas no Municipio de
Itapetinga (Borges, 2019,
p. 23).

Evidenciaram que, no ponto de vista das
professoras, 0 PNAIC contribuiu para
ressignificar as praticas pedagdgicas. Porém,
no periodo de observagdes na sala de sala foi
possivel encontrar praticas identificadas como
préticas tradicionais: esvaziadas de sentido e
impedindo a possibilidade de aprendizagens
significativas, auséncia de recurso ludico
relacionado com o conteudo e auséncia de
atividades que estimulam o pensamento
critico e reflexivo dos alunos. Essa
confrontacdo, nos permitiu uma anélise
reflexiva sobre a formacao continuada e sobre
o0 papel do professor como mediador neste
processo e do aluno como individuo reflexivo
e ativo em sua aprendizagem. Ademais
conseguimos observar e analisar a influéncia
do PNAIC na prética cotidiana e 0s possiveis
avancgos conceituais sobre a alfabetizacdo e o
letramento, na préatica pedagogica (Borges,
2019).

D11 - Branddo, Lais
Aguiar. 2020.
Oralidade, letramento e
autoria em narrativas de
contos de fadas contados
por escolares. UESB/
PPGED

Mostrar a influéncia da
oralidade no processo de
letramento entre criangas

em processo de
alfabetizacdo de uma
escola municipal do
povoado do Pradoso em
Vitoria da Conquista-
BA ( Brandéo, 2020).

Enfatizou e defendeu que a escola considere
trabalhar o desenvolvimento da autoria em
sala de aula, mesmo em séries iniciais anterior
ao processo de alfabetizacdo, por meio da
estimulacdo da leitura polissémica, da
interpretacdo, da oralidade e do didlogo em
busca dos possiveis sentidos que se pode
haver em uma historia de contos de fadas
(Brandao, 2020, p. 75).

D12- Lima, Vitoria Sena
Santos. 2020.
Letramento em discurso:
repeticdes e
deslocamento de
sentidos. Universidade
Estadual do Sudoeste da
Babhia,
2020.UESB/PPGED

Analisar quais sdo 0s
dizeres produzidos por
professoras
alfabetizadoras do
municipio de Itapetinga-
BA, na rede publica de
ensino, acerca do tema
letramento no espago
escolar (Lima, 2020, p.
14).

Os resultados demonstram gque mesmo sendo
um termo muito debatido no meio académico,
a concepgdo do termo letramento ndo é clara
entre as professoras alfabetizadoras (Lima,
2020).

D13- Queiroz, Maria da
Conceicdo Almeida.
2020. Uma Leitura
Discursiva de Sentidos
de Letramento em
Manuais de Professores.
UESB/PPGED

Compreender o sentido
de letramento nos
manuais de professores,
tendo em vista a
necessidade de
desenvolver um estudo
abrangendo a tematica

Suas abordagens nos manuais mostram-se
caras a pratica docente, pois estes efeitos de
sentido recortam, no imaginario, dire¢es do
sentido a que o interlocutor sujeito-professor

se filia, ignorando multiplas realidades do

cotidiano de sala de aula (Queiroz, 2020).
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Producbes do programa de pés-graduacédo em educacao/UESB

Cadigo/ Autor(a)/

Ano/Titulo/ Instituicdo/ Objetivo Geral Resultados
Programa
letramento (Queiroz,
2020, p. 13).
Analisar as

D14- Rodrigues, Priscila
da Silva. 2021.

O servigo de convivéncia
e fortalecimento de
vinculos com a escola:
representacdes sociais de
letramento e
alfabetizacdo.
UESB/PPGED

representacdes sociais de
pais, professores e
educadores sociais
inseridos no Servicgo de
Convivéncia e
Fortalecimento de
Vinculos (SCFV), em
relacdo aos processos de
alfabetizacdo e
letramento nas turmas do
3% ano do Ensino
Fundamental (Rodrigues,
2021, p. 15).

Ficou evidente que a representagéo social dos
sujeitos sobre alfabetizacdo é comum a todos
0s participantes, porém, no que se refere ao
letramento, ainda existe divergéncia sobre
este conceito (Rodrigues, 2021).

D15- Anunciagéo,
Adailton Pereira. 2023.
Leitura e Letramento:
uma analise discursiva
da Matriz Curricular do
SAEB.UESB/
PPGED

Analisar o discurso sobre
leitura e letramento
presente na Matriz

Curricular do SAEB e no

Referencial Curricular do

municipio de Itoror6
(BA), bem como as
possiveis tensfes
discursivas entre tais
documentos
(Anunciacéo, 2023, p.
20).

O concluir, afirmamos que, embora a leitura
apareca em ambos 0s documentos como uma
importante habilidade de participacéo social,
no Referencial a habilidade é tratada de modo
superficial. Ndo ha um posicionamento do
referencial sobre as concepcdes de leitura que
devem ser consideradas como fundamentos na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) (Anunciagdo, 2023, p. 138).

D16- Silva, Cléria
Santos Oliveira. 2022.
Letramento e autoria: 0

processo de
ressignificagéo de
Romeu e Julieta em
textos produzidos por
escolares. UESB/PPGED

Investigar os efeitos de
sentido e os indicios de
autoria, manifestados nas
narrativas produzidas por
alunos da educacdo
basica do municipio de
Anagé-Bahia, por
intermédio da
ressignificagdo da obra
Romeu e Julieta (1593),
de William Shakespeare

O resultado desta anélise mostrou-nos a
subjetividade esbogada nas marcas de autoria
presentes nos textos dos alunos, tanto pela
utilizacdo dos recursos expressivos da
linguagem quanto pelo modo singular de cada
produtor, ao fazer uso da lingua,
transformando-a em discurso, levando nos a
constatar que quando permitido o debate e a
discussao no espaco escolar, é possivel que
aconteca a polissemia do sentido, com isso,
diferentes discursos serem gerados, mesmo
que abafados, muitas vezes, pela ideologia do
sistema, pelo discurso pedagdgico ou do

(Silva, 2022). modelo do livro didatico como referéncia
(Silva, 2022).
D17- Souza, Roseli Analisar as Foi possivel constatar uma polissemia de

Silva. 2023.

representacdes sociais de

sentidos no que diz respeito ao termo
letramento, 0 que impacta diretamente na
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Producbes do programa de pés-graduacédo em educacao/UESB

Cadigo/ Autor(a)/

Ano/Titulo/ Instituicdo/ Objetivo Geral Resultados
Programa
Préticas de alfabetizacdo | professores do municipio | pratica destas professoras em sala de aula,
e letramento: de Barra do Choga sobre haja vista que a didatica esta associada ao
representacdes sociais de as préaticas de conhecimento de cada professor (Souza,
professores de escolas alfabetizacéo e 2023).

publicas do municipio de | letramento (Souza, 2023,

Barra do Choca. p. 4).

UESB/PPGED

Fonte: elaborada pela autora (margo/2024).

As producdes do PPGED variam entre os sentidos da alfabetizagdo e do letramento, da
Politica Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), dos contos de fada (producéo de
texto e oralidade), dos dizeres das professoras sobre letramento, do sentido de letramento nos
manuais do professor, das representacdes sociais de letramento e alfabetizacéo, alfabetizacéo e
letramento na matriz curricular do SAEB.

O objetivo de compreender quais sentidos sdo atribuidos as praticas alfabetizadoras da
Roda de Alfabetizacdo pelas professoras, conforme Lima (2018), foi alcancado ao se identificar
a complexidade ideoldgica presente nesse contexto. Os resultados indicam que as professoras
percebem e atribuem significados variados e, muitas vezes, contraditérios as praticas de
alfabetizacéo, refletindo as diversas realidades e verdades que coexistem no cotidiano escolar.

Esses sentidos revelam ndo apenas as praticas pedagogicas em si, como as influéncias
sociais, culturais e ideoldgicas que moldam a forma como a alfabetizacdo é entendida e
aplicada. Assim, o estudo tanto cumpre seu objetivo de anélise, quanto destaca a importancia
de considerar essas complexidades ao se discutir e desenvolver praticas educacionais,
promovendo uma reflexdo critica sobre o processo de alfabetizacdo e suas implicacdes no
ambiente escolar.

O objetivo de analisar a formagdo continuada no ambito do PNAIC em Jaguaquara,
apresentado por Brito (2018), foi parcialmente alcangado. Em 2016, a formagéo foi considerada
positiva pelos participantes, pois promoveu reflexdo sobre suas praticas e interacdo entre eles.
No entanto, em 2018, ha uma percepg¢édo de que o programa ndo estava mais em vigor, com a
formacdo continuada se tornando algo que ndo atende as expectativas e diretrizes iniciais. 1sso
indica que, embora tenha havido um impacto positivo no passado, a continuidade e a efetividade

do programa estdo comprometidas, resultando em um "falso discurso™ sobre sua permanéncia.
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A pesquisa de Ferreira (2018) buscou investigar os efeitos de sentidos atribuidos ao
termo letramento por meio da andlise de indicios, conforme a abordagem de Ginzburg (1997),
e utilizando uma perspectiva sécio-historica e discursiva. O foco esta nas atividades
linguageiras que se manifestam nas normatizacGes politicas relacionadas ao letramento,
especificamente nos programas Pro-Letramento e PNAIC. Os resultados indicam que a
pesquisa conseguiu identificar e compreender as diferentes interpretacdes e significados que o
termo letramento assume dentro desse contexto, contribuindo para um entendimento mais
profundo das politicas educacionais e suas implicacdes.

O resultado da analise de Fontes (2018) revelou que € possivel compreender a
discursividade dos textos legais dos planos PNE e PME, considerando as formagdes discursivas
gue os compdem e as funcdes ideoldgicas que os influenciam. Isso sugere uma reflexdo
profunda sobre como as politicas educacionais sdo formuladas e interpretadas.

O objetivo de analisar a implementacdo da formacao de professores alfabetizadores no
PNAIC, na pesquisa de Santos (2018), foi parcialmente alcancado. A conclusdo indica que
houve avancos significativos na instituicdo do PNAIC, especialmente em relacdo aos
pressupostos metodoldgicos e epistemoldgicos discutidos durante os encontros de formacéo.
No entanto, também foram identificados limites, como a sobrecarga de trabalho, salas lotadas
e o desrespeito a legislacao sobre a hora-atividade, que atuaram como fatores desmotivadores
para o desenvolvimento efetivo da formacdo continuada. Portanto, apesar de ter havido
progresso, os desafios mencionados indicam que a implementacdo ainda enfrenta obstaculos
que precisam ser superados para que o objetivo seja plenamente atingido.

Na pesquisa de Borges (2019), os objetivos foram alcancados, pois a analise evidenciou
que, do ponto de vista das professoras, o PNAIC contribuiu para ressignificar as praticas
pedagdgicas. No entanto, também foram identificadas praticas tradicionais que limitavam a
aprendizagem significativa, como a auséncia de recursos ludicos e atividades que estimulassem
0 pensamento critico. Essa confrontacdo permitiu uma reflexao sobre a formacao continuada e
0 papel do professor como mediador, alem de destacar a importancia do aluno como um
individuo ativo em sua aprendizagem. Assim, a pesquisa possibilitou uma analise da influéncia
do PNAIC na prética cotidiana e 0s avangos conceituais sobre alfabetizacao e letramento.

Na pesquisa de Branddo (2020), os resultados sugerem que a estimulacdo da leitura
polissémica, da interpretacéo, da oralidade e do dialogo sdo fundamentais para enriquecer a
experiéncia de letramento das criancas. Ao explorar historias, como contos de fadas, as criancas
podem desenvolver habilidades de interpretagdo e expressdo, permitindo que construam

significados e se tornem autoras de suas proprias narrativas. Essa abordagem além de valorizar
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a oralidade como um componente essencial do letramento, também promove um ambiente de
aprendizagem mais interativo e significativo, em que as criangas sdo incentivadas a dialogar e
a compartilhar suas ideias. O estudo cumpre seu objetivo de evidenciar a influéncia da oralidade
no letramento, assim como propde praticas pedagdgicas que podem enriquecer o processo de
alfabetizacéo, tornando-o mais inclusivo e conectado a realidade das criancas.

Lima (2020) alcangou o objetivo de analisar os dizeres produzidos por professoras
alfabetizadoras sobre o tema letramento no espaco escolar, pois, os resultados indicam que,
apesar de o termo letramento ser amplamente discutido no meio académico, as professoras
ainda apresentam uma concepg¢do pouco clara sobre o assunto. Isso sugere que a pesquisa
conseguiu identificar e refletir sobre a compreensao do tema por parte das educadoras.

O objetivo de compreender o sentido de letramento nos manuais de professores,
conforme Queiroz (2020), foi alcancado ao se analisar como as abordagens presentes nesses
materiais influenciam a prética docente. Os resultados indicam que 0s manuais, ao delinearem
um sentido especifico de letramento, moldam a forma como os professores percebem e aplicam
essa tematica em sala de aula. Entretanto, essa construcdo de sentido pode ser limitada, visto
que, muitas vezes ignora as diversas realidades e contextos que os professores enfrentam no
cotidiano escolar. As direcdes de sentido apresentadas nos manuais podem néo refletir a
complexidade das experiéncias dos alunos e das dindmicas de sala de aula, o que pode resultar,
na maioria das vezes, em uma pratica pedagogica que nao atende plenamente as necessidades
dos estudantes.

O objetivo de analisar as representacdes sociais de pais, professores e educadores sociais
no contexto do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), em relacdo aos
processos de alfabetizacdo e letramento nas turmas do 3° ano do Ensino Fundamental, foi
alcancado de forma significativa. Rodrigues (2021) destaca que, engquanto a representacao
social sobre alfabetizacdo é amplamente compartilhada entre os participantes, o conceito de
letramento revela divergéncias notaveis. Os resultados indicam que todos os grupos envolvidos
tém uma compreensdo comum sobre o que significa alfabetizar, possivelmente devido a sua
definicdo mais tradicional e direta, que se concentra na decodificagcdo e na escrita de palavras.
No entanto, quando se trata de letramento, que abrange uma compreensdo mais ampla e critica
da leitura e da escrita em contextos sociais, as opinides variam. Essa divergéncia pode refletir
diferentes experiéncias, formacfes e contextos sociais dos participantes, 0 que sugere a
necessidade de um dialogo mais profundo sobre o que significa letramento e como ele pode ser
promovido de maneira eficaz nas praticas educativas. Assim, o estudo cumpre seu objetivo de

analise, assim como aponta para a importancia de promover uma compreensao mais integrada
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e compartilhada do letramento entre todos os envolvidos no processo educativo, visando a uma
abordagem mais coesa e eficaz na formagdao das criancas.

Na pesquisa de Anunciacdo (2023), o objetivo de analisar o discurso sobre leitura e
letramento presente na Matriz Curricular do SAEB e no Referencial Curricular do municipio
de Itoror6 (BA) foi alcangado. A conclusdo de que o discurso predominante na Matriz é de
efeito dominante, sem espacos para a ludicidade e para outros discursos que tentam intervir,
indica que a andlise foi capaz de identificar as tensbes discursivas entre os documentos,
conforme proposto. Portanto, o resultado reflete o cumprimento do objetivo estabelecido.

Os resultados da pesquisa de Silva (2022) indicam que, quando o ambiente escolar
permite o debate e a discussdo, os alunos conseguem gerar uma polissemia de sentidos,
resultando em diferentes discursos que emergem das suas interpretacdes e experiéncias
pessoais. Essa dindmica é fundamental para o desenvolvimento da autoria, pois possibilita que
os alunos se sintam valorizados e ouvidos em suas produgdes.

A andlise das representagdes sociais dos professores de Barra do Choca, proposta por
Souza (2023) sobre alfabetizacdo e letramento, revela uma diversidade de interpretacdes sobre
o0 termo letramento. Essa polissemia de sentidos influencia diretamente as praticas pedagogicas
dessas professoras em sala de aula. Isso acontece porque a didatica utilizada por cada professor
esta intimamente ligada ao seu conhecimento e compreensdo do que significa letramento.
Portanto, as diferentes concepcdes que os educadores tém sobre o tema podem levar a
abordagens variadas na forma como ensinam, refletindo na eficacia das praticas de
alfabetizacdo e letramento. Essa constatacdo sugere que a pesquisa conseguiu identificar como
as diferentes interpretacfes do conceito de letramento influenciam a didatica e a abordagem dos
professores, cumprindo assim o objetivo proposto.

Podemos perceber que os objetivos das producdes analisadas foram alcancados
totalmente ou parcialmente, porém, todos contribuiram para a construgdo e ampliacéo de novos
conhecimentos na area de educacéo, a ressignificacdo de praticas educativas e a qualificacdo
de politicas educacionais, que é objetivo do Programa de pos-graduacdo em Educacao
(PPGED).

A seguir, serd apresentado o Quadro 7 com os objetivos e resultados das dissertagdes do
PPGE/UESC.

Quadro 7 — Objetivos e resultados dos trabalhos de pds-graduagéo stricto sensu selecionados e
disponiveis no PPGE/UESC
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Producbes do programa de pés-graduacéo em educac¢do/UESC

Cédigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicdo/
Programa

Objetivos

Resultados

D18- Bafica, Ana Paula
Souza. 2015.
Como ensinamos/
aprendemos a ler? as
propostas de formacgéo
para a pratica pedagdgica
da leitura. UESC/PPGE

Analisar as propostas do
Programa Pacto Todos Pela
Educacéo e Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade

Certa (PNAIC),
identificando as relagdes
entre 0S processos
formativos dos professores
do 1° ano, no municipio de
Canavieiras, Bahia, e a sua

pratica pedagdgica para a
aquisicdo da leitura (Bafica,

2015, p. 17).

Interligando o planejado (formacéo)
realizado (sala de aula), percebemos que
ora as professoras eram leitoras, ora
modelos de leitoras, ora mediadoras de
leitura, agOes que movimentavam do
ideal ao real com a finalidade de
desenvolver a competéncia leitora
(Béfica, 2015).

D19- Barros, Jamile de
Andrade, 2015.

A experiéncia formativa
com leitura de professoras
-alfabetizadoras
participantes do Pacto
Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade
Certa — PNAIC.
UESC/PPGE

Compreender como se
configuram as experiéncias
formativas do professor-
alfabetizador participante do
Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade
Certa - PNAIC e como estas
influenciam em seu trabalho
com a leitura em classes de
1° ano do Ensino
Fundamental (Barros, 2015,
p. 20).

As professoras acreditam ter uma relagéo
pessoal com a leitura, mas reproduzem,
no trabalho pedagodgico, uma relacéo
ingénua. A formacédo ainda ndo rompeu
com a ideia de que a leitura se aprende
apenas com e pelo prazer, sem enfatizar
a necessidade de um trabalho com as
estratégias e praticas de leitura para
desenvolver as competéncias leitoras,
tanto nos professores quanto em seus
alunos ( Barros, 2015).

D20- Brasil, Adriana
Cardoso da Silva. 2016.
A (res)significagéo da
leitura: uma proposta de
ensino com as estratégias
de leitura no 1° ano do
ciclo de alfabetizacéo.
UESC/ PPGE

Analisar as possibilidades
gue a leitura, como
processo, oferece para a
formacé&o de criangas
leitoras em uma classe do 1°
ano do Ensino Fundamental
(Brasil, 2016, p. 9).

O material empirico coletado indicou que
os alunos se constituiram, como leitores,
a medida que, na interlocucdo com os
textos literarios, construiram sentido e
significado sobre a leitura, considerando
a mediacdo da pesquisadora e 0 modelo
interativo da leitura. Esse modelo
proporcionou aos alunos e a
pesquisadora a ampliacdo do
conhecimento sobre o ensino da leitura
na pesquisa (Brasil, 2016).

D21- Costa, Thays Santos.
2018.

A aula de portugués no
ciclo de alfabetizacéo:
Para quem? Para qué? O
qué? Como? UESC/PPGE

Investigar se a aula de
portugués no Ciclo de
Alfabetizacdo em uma
escola da rede publica de
Itabuna é pautada pelo
“alfabetizar letrando”
(Costa, 2018).

Sinalizam a coexisténcia na mesma
escola de dois modelos de aula de
portugués, baseadas em diferentes

abordagens: uma marcada por caminhar
na direcdo de uma mudanca de
paradigma, que incorpora sensivelmente
0 movimento de alfabetizar letrando; e
outra marcada pela hegemonia da
tradicdo, com tracos apenas episodicos
de incorporagdo do novo, que ndo
consideram o letramento ou o




Producbes do programa de pés-graduacéo em educac¢do/UESC

Cédigo/ Autor(a)/

Programa

Ano/Titulo/ Instituicdo/

Objetivos

Resultados

relacionam, apenas, a presenca do texto
na sala (Costa, 2018).

D22- Oliveira, Andhiara
Leal Antunes. 2019.
ALFABETIZACAO E
LIVRO DIDATICO: o
que pensam e fazem as
professoras. UESC/PPGE

Analisar como o professor
relaciona, na préatica
pedagogica, sua concepgao
de alfabetizacéo e a
concepcao de alfabetizacdo
que esta presente no livro
didatico adotado na escola
(Oliveira, 2019, p. 16).

Todo livro apresenta um método e este,
nas orientacdes, indica que esta
fundamentado no processo construtivista
e no letramento. Como produto da
pesquisa, foi realizado um encontro de
formag&o com as professoras para refletir
sobre os critérios adotados na escolha do
livro didatico, também para que
pudessem analisar o livro escolhido
identificando a concepgdo de
alfabetizacdo que fundamentava a sua
organizag&o e as atividades. As
professoras avaliaram o encontro de
forma positiva e destacaram como pontos
de maior aprendizagem a reflexdo sobre
as caracteristicas dos métodos de
alfabetizagdo e o processo construtivista,
bem como a analise de algumas
atividades do livro com base nessas
concepcgoes (Oliveira, 2019).

D23- Santos, Jaciara de
Souza. 2019.
A implementacéo das
politicas de alfabetizacdo
no municipio de Ubaitaba-
BA: uma analise da
recontextualizacéo local.
UESC/PPGE

Analisar como a
implementagdo das Politicas
de Alfabetizacdo Pacto
Bahia e PNAIC foram
recontextualizadas na rede
publica de ensino de
Ubaitaba-Bahia (Santos,
2019, p. 18)

planejamento de a¢des para a criacao de
alfabetizadoras da rede (1° ao 5° ano do

objetivando momentos de estudos, trocas

Como resultado da pesquisa, foi
elaborado com as professoras um

um grupo de estudo das professoras
Ensino Fundamental Anos Iniciais),

de experiéncias e de fortalecimento do
grupo (Santos, 2019).

D24 - Pereira, Priscila
Alves. 2017.

A aquisicdo do sistema de
escrita alfabética no ciclo
de alfabetizacdo: a
situacdo de alunos no 3°
ano em Teixeira de Freitas
- BA.UESC/PPGE

Compreender e analisar o0s
fatores que interferem no
processo de alfabetizacdo de
alunos que chegam ao final
do ciclo e néo estéo
alfabetizados (Pereira, 2017,
p. 16).

verificados alguns fatores que parecem

alunos que séo de natureza pedagdgica,

No movimento da pesquisa, foram
interferir na ndo aprendizagem dos

administrativa, politica e familiar
(Resumo-Pereira, 2017).

Fonte: elaborada pela autora (margo/2024).

As produgdes do PPGE/UESC tratam de varios temas, dentre eles o PNAIC, proposta

de ensino de leitura no 1° ano, aula de portugués, alfabetizacdo e livro didatico, politica de
alfabetizacéo e a aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) pelos alunos.
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Béfica (2015) propbs analisar as propostas do Programa Pacto todos pela Educacao e
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), bem como as relagdes entre os
processos formativos dos professores do 1° ano e sua pratica pedagogica para a aquisicao da
leitura, o que foi alcancado. Os resultados mostram que houve uma interligacdo entre o que foi
planejado na formagé&o e o que foi realizado em sala de aula, evidenciando as diferentes fungdes
que as professoras desempenharam (leitoras, modelos de leitoras e mediadoras de leitura) para
desenvolver a competéncia leitora. Isso indica que a pesquisa conseguiu cumprir o0 objetivo
proposto.

Os resultados da pesquisa de Barros (2015) indicam que, embora as professoras tenham
uma relagéo pessoal com a leitura, elas tendem a reproduzir uma abordagem ingénua em seu
trabalho pedagogico. A formacao recebida ainda ndo conseguiu romper com a ideia de que a
leitura se aprende apenas pelo prazer, sem dar &nfase a importancia de estratégias e praticas de
leitura que desenvolvam as competéncias leitoras. Isso sugere que a pesquisa conseguiu
identificar as lacunas na formac&o e suas implicacbes na pratica docente, cumprindo assim o
objetivo proposto.

Os resultados mostram que os alunos se constituiram como leitores, ao interagirem com
textos literarios, construindo sentido e significado sobre a leitura. A mediacdo da pesquisadora
e a utilizacdo de um modelo interativo de leitura foram fundamentais para essa construcgéo,
permitindo tanto aos alunos quanto a pesquisadora ampliar o conhecimento sobre o ensino da
leitura. Isso indica que a pesquisa conseguiu identificar e descrever as dindmicas que favorecem
a formacéo de leitores, cumprindo, com isso, 0 objetivo proposto por Brasil (2016).

Os resultados da pesquisa de Costa (2018) indicam a coexisténcia de dois modelos de
aula de portugués na mesma escola: um gque avanca em direcdo a uma mudanca de paradigma,
incorporando efetivamente o conceito de alfabetizar letrando, e outro que se mantém na
tradicdo, apresentando apenas tragos episodicos de inovagdo e ndo considerando o letramento
de forma abrangente, limitando-se a presenca do texto na sala de aula. Essa analise revela as
diferentes abordagens que estdo em pratica, cumprindo, assim, o objetivo da investigacao.

O proposito da pesquisa de Oliveira (2019) foi alcancado, uma vez que as professoras
participaram de um encontro de formacdo em que puderam refletir sobre a escolha do livro
didatico e analisar a concepcdo de alfabetizacdo que fundamentava sua organizacdo e
atividades. A avaliacdo positiva das professoras em relacdo ao encontro e aos pontos de
aprendizagem destacados, como a reflexdo sobre os métodos de alfabetizagdo e o processo

construtivista, indicam que elas conseguiram relacionar sua pratica pedagdgica com a
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concepgdo de alfabetizacdo presente no livro didatico. Portanto, a anélise pretendida sobre a
relacdo entre a pratica do professor e as concepcoes de alfabetizacdo foi realizada com sucesso.

O objetivo de analisar a recontextualizacdo das Politicas de Alfabetizacdo Pacto Bahia
e PNAIC na rede publica de ensino de Ubaitaba, na Bahia, proposto por Santos (2019) foi
escolhido adequadamente. Esse tipo de analise € fundamental para compreender como politicas
educacionais nacionais se traduzem e sdo implementadas localmente, permitindo uma reflex&o
critica sobre as préaticas pedagogicas e a formacao dos professores envolvidos. Além disso, o
foco na criacdo de um grupo de estudo para as professoras alfabetizadoras demonstra uma
preocupagdo em promover a troca de experiéncias e o fortalecimento profissional, o que pode
contribuir para a melhoria da alfabetizacdo nas escolas. Portanto, a escolha do objetivo esta
alinhada com a necessidade de investigar e aprimorar a pratica educativa na regido.

O objetivo de compreender e analisar os fatores que interferem no processo de
alfabetizacdo dos alunos foi alcancado, conforme indicado pelo resultado da pesquisa. A
investigacdo identificou diversos fatores que influenciam a ndo aprendizagem dos alunos,
categorizando-os em diferentes areas: pedagdgica, administrativa, politica e familiar. Esses
achados fornecem insights valiosos sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos que néo
estdo alfabetizados ao final do ciclo, permitindo uma compreensdo mais ampla das condicdes
que afetam a alfabetizacdo. Portanto, a pesquisa de Pereira (2017) cumpriu seu propdsito ao
trazer a luz essas questdes relevantes.

A seguir, 0 Quadro 8 exibe 0s objetivos e os resultados das dissertacbes do PPGE/UEFS.

Quadro 8 — Objetivos e resultados do trabalho de pds-graduacao stricto sensu selecionado e
disponivel no PPGE/UEFS

Producao do programa de pds-graduacao em educacdo/ UEFS

Cédigo/ Autor(a)/ Ano/Titulo/

Instituic&o/ Programa Objetivos Resultados

Fixou evidente que ainda ha um
longo caminho a ser percorrido para
que a alfabetizacéo do aluno com
TEA se efetive, visto que sdo
grandes as dificuldades encontradas
pelas professoras na pratica
docente, sobretudo no que se refere
ao conhecimento de métodos de
alfabetizacdo e estilos de
aprendizagem de alunos com TEA,
em virtude das suas peculiaridades
(Almeida, 2019).

Analisar as concepcGes de
alfabetizacdo que norteiam
as préticas dos professores
alfabetizadores de alunos
com TEA na escola da rede
municipal de Feira de
Santana (BA).

D25- Almeida, Izabel Cristina
Aragjo. 2019. Alfabetizagdo de
alunos com transtorno do
espectro autista (TEA):
concepcdes e praticas dos
professores. UEFS/PPGE

Fonte: elaborada pela autora (margo/2024).
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Almeida (2019) analisou as concepcOes de alfabetizacdo que norteiam as praticas dos
professores alfabetizadores de alunos com TEA na escola da rede municipal de Feira de Santana
(BA). O resultado apontou que, apesar das dificuldades e desafios enfrentados pelas professoras
na pratica docente, ha uma evidéncia clara de que a alfabetizacdo de alunos com TEA ainda
carece de avancos significativos. As dificuldades mencionadas, especialmente em relagéo ao
conhecimento de métodos de alfabetizacao e estilos de aprendizagem especificos desses alunos,
indicam que, embora a analise tenha sido realizada, a efetivacdo da alfabetizacdo para esses
estudantes ainda requer melhorias e capacitacdo. Portanto, o objetivo de analise foi alcancado,
mas a implementacdo préatica ainda necessita de atencdo e desenvolvimento.

O Quadro 9, adiante, apresenta 0s objetivos e resultados das dissertacdes do
PPGELS/UNEB.

Quadro 9 — Objetivos e resultados do trabalho de pds-graduacao stricto sensu selecionado e
disponivel no PPGELS/UNEB

Producao do programa de pds-graduacao em Ensino, Linguagem e Sociedade / UNEB

COdIgO/_AL_Jt(BI’(a)/ Ano/Titulo/ Objetivos Resultados
Instituicdo/ Programa
D26- Viana, Magna Melo. 2022. Analisar os relatos de Os significados atribuidos a
“TUDO NA VIDA TEM UM MOTIVO | criancas e adolescentes leitura, a escrita e a escola
DE LEITURA E ESCRITA”: o olhar de | em distorcéo idade-ano e estavam voltados para
criancas e adolescentes sobre a com histéricas aprendizagens escolares, para a
construcao da leitura e escrita na dificuldades investigando | vida em sociedade, a conquista
alfabetizacdo. UNEB/PPGELS sobre 0s processos que de profisséo e emprego,
construiram sua longevidade escolar,
aprendizagem da leitura | mobilidade social e desejo de
e escrita alcancar uma dada condicdo
(Viana, 2022, p. 25). pessoal (Viana, 2022).

Fonte: elaborado pela autora (margo/2024).

A producéo encontrada no PPGELS, de Viana (2022), enfatiza o olhar de criancas e de
adolescentes sobre a construcao da leitura e da escrita na alfabetizacdo. O objetivo deste estudo
foi de analisar os relatos de criancas e adolescentes que se encontram em distor¢éo idade-ano e
que apresentam dificuldades de aprendizagem. Os resultados indicam que os significados
atribuidos a leitura, a escrita e a escola estdo relacionados a aprendizagens escolares, ao
convivio em sociedade, a busca por uma profissdo e um emprego, a continuidade nos estudos,
a mobilidade social e ao desejo de atingir determinada condi¢do pessoal, demonstrando assim

que o objetivo foi alcancado.


http://saberaberto.uneb.br/browse?type=author&value=Viana,+Magna+Melo
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O Quadro 10, que segue, apresenta os objetivos e resultados das dissertagcdes do
PPGESA/UNEB.

Quadro 10 — Obijetivos e resultados do trabalho de pds-graduacao stricto sensu selecionado e
disponivel no PPGEduc/UNEB

Producdes do programa de p6s-graduacgdo em educacao e contemporaneidade/UNEB

Caddigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Objetivos Resultados
Instituicao/ Programa
D27- Oliveira, Fabiane | Compreender as Foi apontado que diferentes concepcdes de
Santana. 2016. trajetorias de alfabetizacdo e seus métodos de ensino
Professoras formacdo-profisséo atravessaram suas trajetdrias formativas e
Alfabetizadoras do e as préaticas profissionais, mas sao os estudos Pos-
Sertdo Baiano: pedagdgicas de Construtivistas assumidos pelas alfabetizadoras
Trajetorias de professoras como aqueles mais significativos na elaboragéo das
formacdao-profisséo. alfabetizadoras no concepcgOes tedricas que estdo diretamente
UNEB municipio de implicadas em suas préticas alfabetizadoras no
PPGEduc Tucano, no sertdo sertdo. O sertdo aparece, portanto, como 0 espaco
da Bahia (Oliveira, | de vivéncias e experiéncias das alfabetizadoras, o
2016, p. 28). qual revela sentimentos de pertenca e valorizagdo
(Oliveira, 2016).

Fonte: elaborado pela autora (margo/2024).

A dissertacdo encontrada no PPGEduc/UNEB trata da formacdo das professoras
alfabetizadoras. A pesquisa de Oliveira (2016) buscou compreender as trajetérias de formacao
e profissdo das professoras alfabetizadoras no municipio de Tucano. Os resultados indicam que
as diferentes concepc¢des de alfabetizacdo e métodos de ensino influenciaram suas trajetorias.
Além disso, os estudos Pds-Construtivistas foram identificados como significativos para a
elaboracdo das concepcdes tedricas que guiam suas praticas pedagogicas. Assim, a pesquisa
trouxe a tona a importancia do sertdo como um espaco significativo para as vivéncias e
experiéncias das alfabetizadoras, evidenciando sentimentos de pertencimento e de valorizag&o.
Portanto, os objetivos propostos foram efetivamente alcangados.

O Quadro 11descreve os objetivos e resultados das dissertacdes do PPGESA/UNEB.

Quadro 11 — Objetivos e resultados dos trabalhos de pos-graduacéo stricto sensu selecionados e
disponiveis no PPGESA/UNEB
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Producbes do programa de pés-graduacéo em educacao, Cultura e Territorios Semiaridos

Cleidinalva dos Santos.
2017. Educacdo do
campo: alfabetizacéo
com enfoque na
educacdo
contextualizada.
UNEB/
PPGESA

/UNEB
Cddigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Objetivos Resultados
Instituicdo/ Programa
D28- Martins, Investigar como se deu

implementagdo das
Diretrizes da Educacéo

Juazeiro/BA e de que

no Ciclo de
Alfabetizagdo das
Escolas do Campo.
(Martins, 2017, p. 19).

Contextualizada na Rede
Municipal de Ensino de

forma elas influenciaram

a| Foirevelado que a Educacdo Contextualizada

estd comprometida com um projeto de escola

mais tolerante e com a diversidade, propondo
uma troca constante de experiéncias entre
professor-aluno-comunidade, na busca da
formacdo de sujeitos criticos, reflexivos,

estdo inseridos (Martins, 2017).

questionadores e atuantes nos contextos em que

D29- Ramos,
Conceicao Angélica
dos Santos.2020. Os

impactos da aplicagdo

do programa de

Alfabetizagdo do
instituto alfa e beto na
rede publica Municipal
de ensino de Petrolina-
PE para uma pratica

Pedagbgica

contextualizada. UNEB
PPGESA

Apreender os impactos
gue o Programa de
Alfabetizagdo do
Instituto Alfa e Beto
exerce sobre a producdo
de uma prética
pedagdgica

contextualizada numa
escola pablica municipal
de Petrolina-PE (Ramos,
2020, p.16)

Ficou evidente que ao limitar a préatica
pedagbgica a aplicacdo de programas, o(a)
professor(a), mesmo aquele(a) que tem
consciéncia do que seja a pratica pedagdgica
calcada por meio de saberes significativos para
o0 aluno, pode ter que abrir mdo dessa pratica,
servindo, assim, a logica tarefeira para cumprir
0s ditames expressos no Programa (Ramos,
2020).

D30- Pereira, Aurinete
Barbosa Mulato. 2021.
Ensino da escrita para
surdos: metodologias
no atendimento
educacional
especializado- AEE
UNEB/PPGESA

O objetivo principal é
estudar o letramento
escolar de alunos surdos
com o foco nas
metodologias de ensino
da lingua portuguesa
escrita na sala de AEE.
(Pereira, 2021, p.21).

Os resultados do estudo indicam que é
necessaria uma formacéo especifica para os
professores que atuam na educagéo de surdos e
a importancia da préatica docente, seguindo o0s
trés momentos didaticos pedagdgicos no AEE
(Pereira, 2021).

D31- Costa, Elissandra
Brito. 2021. Nas Trilhas
da Educomunicagéo:
Alternativas
Educacionais para as
Dificuldades de
Aprendizagem na
Leitura e na Escrita.
UNEB/PPGESA

aprendizagem de alunos

Investigar como as
praticas
educomunicativas,
enquanto intervengdes
pedagogicas, podem
contribuir para o
processo de ensino

das séries iniciais do
Ensino Fundamental,
que apresentam
dificuldades voltadas a
leitura e a escrita.

Por intermédio da analise dos dados,
compreendemos, pelo olhar das professoras,
que suas praticas
educativas contribuiram satisfatoriamente para

0 processo de ensino e aprendizagem dos
seus/suas alunos. Consideramos que tais
praticas mantém uma aproximagao com
proposi¢Oes educomunicativas como produgéo
de conteldos educativos realizados mediante
intervencoes.

Quanto ao feedback do encontro on-line, este
também nos mostrou resultados surpreendentes,
evidenciando a necessidade que os professores

(Costa, 2021, p. 15).

tém por novos conhecimentos, suas limitacoes




98

Producdes do programa de pds-graduacédo em educacdo, Cultura e Territérios Semiaridos
/UNEB

Cddigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/
Instituicdo/ Programa

Objetivos

Resultados

em relacdo ao uso das ferramentas
tecnoldgicas, assim como a gratiddo expressa
por todos pela realiza¢do do evento (Costa,
2021).

D32- Oliveira, Maria
Nacelha Ferreira. 2021.
Uso do Sistema
Brasileiro de Escrita
das Linguas de Sinais —
ELiS no processo de
letramento de criangas
surdas em uma escola
publica municipal de
Juazeiro-BA e outra de

Investigar o processo de
adocao do sistema ELIS,
no letramento de
criangas surdas em duas
escolas publicas
municipais, sendo uma
de Juazeiro-BA e outra
de Curaca- BA
(Oliveira, 2021, p. 16).

Com base nessa pesquisa, consideramos gque 0
ensino da libras em sua modalidade escrita, por
intermédio da EL.iS, deve fazer parte da
formag&o dos professores/instrutores de libras,
pois essa institucionalizacao, podera colaborar
para o desenvolvimento de novas préaticas de
letramento(s) escolar(es) especificos para
criangas surdas, contribuindo para a formulacéo
de politicas publicas de ensino para criancas
surdas; fomentando ainda novas pesquisas na

Curaca-BA.
UNEB/PPGESA

area do letramento dessas criangas
considerando a ELiS (Oliveira, 2021).

Fonte: elaborado pela autora (marco/2024).

Ao analisar as producdes do PPGESA/UNEB, percebe-se que os temas tratados foram
Educacdo no Campo e alfabetizacdo, Programa Alfa e Beto.

O objetivo da investigacdo de Martins (2017) sobre a implementacdo das Diretrizes da
Educacdo Contextualizada na Rede Municipal de Ensino de Juazeiro/BA e sua influéncia no
Ciclo de Alfabetizacao das Escolas do Campo parece ter sido alcancado. Os resultados indicam
gue a educacdo contextualizada promove um projeto escolar que valoriza a diversidade e
incentiva a troca de experiéncias entre professores, alunos e a comunidade. Isso contribui para
a formacdo de sujeitos criticos, reflexivos, questionadores e atuantes em seus contextos.
Portanto, a pesquisa evidencia que a implementacdo das diretrizes teve um impacto positivo na
formagé&o educacional das escolas do Campo, alinhando-se aos objetivos propostos.

Os resultados da pesquisa de Ramos (2020) evidenciam que a implementacdo do
Programa de Alfabetizagcdo do Instituto Alfa e Beto em uma escola publica municipal de
Petrolina-PE impacta diretamente a préatica pedagogica dos docentes. Ao se restringir a atuagdo
pedagogica a aplicagdo do programa, os professores, mesmo aqueles que tém consciéncia da
importancia de uma abordagem contextualizada e significativa para a aprendizagem, podem se
sentir compelidos a seguir uma logica de trabalho pautada nas tarefas do programa, sacrificando

sua capacidade de adaptar o ensino as necessidades e realidades dos estudantes.



99

Dessa forma, ao cumprir estritamente as diretrizes do programa, muitos educadores
acabam por abdicar de suas praticas pedagogicas mais elaboradas e personalizadas, o que pode
levar a um ensino menos eficaz e a um afastamento das experiéncias significativas que
poderiam enriquecer a aprendizagem dos alunos. Assim, o objetivo da pesquisa foi alcangado,
ao evidenciar como essa limitacdo pode impactar negativamente a pratica pedagogica em
contextos educativos.

Com base no que foi apresentado por Pereira (2021), fica claro que os objetivos do
estudo foram alcancados. O foco na anélise do letramento escolar de alunos surdos e a avaliacao
das metodologias de ensino da lingua portuguesa escrita na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) sdo aspectos centrais do trabalho. Os resultados apontam para a
necessidade de uma formacao especifica voltada aos professores que atuam com alunos surdos
e ressaltam a importancia da pratica docente alinhada as diretrizes pedagogicas, como 0s trés
momentos didaticos no AEE.

Esses achados sugerem que a pesquisa tanto identificou questfes relevantes sobre o
letramento escolar desses alunos, quanto prop6s solucdes e recomendacfes que podem
contribuir para a melhoria das préaticas educativas nessas situacdes. Portanto, os objetivos do
estudo foram atingidos ao elucidar aspectos fundamentais do ensino e sugerir caminhos para a
formacdo de professores e a pratica pedagdgica mais efetiva para alunos surdos.

O objetivo da investigacdo de Costa (2021) foi alcancado de maneira satisfatoria,
conforme descrito no resumo. As praticas educomunicativas, implementadas como
intervencdes pedagogicas, demonstraram contribuir positivamente para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos das séries iniciais que apresentavam dificuldades em leitura e escrita.
A analise dos dados, com foco nas percepgdes das professoras, sugere que essas praticas
criaram uma conexdao com as propostas educomunicativas, promovendo a producdo de
contetidos educativos relevantes.

Além disso, o feedback do encontro on-line revelou aspectos importantes sobre a
necessidade de formacdo continua dos professores, suas dificuldades em utilizar ferramentas
tecnoldgicas e a gratiddo expressa pela oportunidade de aprendizado. Isso indica que, apesar
das limitagBes, houve um reconhecimento da importancia dessas praticas e um desejo de
melhoria, o que reforca a eficacia da intervencao.

Portanto, pode-se concluir que o objetivo foi alcancado, pois as praticas
educomunicativas foram reconhecidas como benéficas para o ensino e aprendizagem, e o
evento de formacdo contribuiu para o desenvolvimento profissional dos professores,

evidenciando a importancia de tais iniciativas no contexto educacional.
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A pesquisa de Oliveira (2021) teve 0 seu objetivo alcancado, pois investigou 0 processo
de adogdo do Sistema Brasileiro de Escrita das Linguas de Sinais (ELiS) no letramento de
criancas surdas em duas escolas publicas municipais, fornecendo insights sobre a importancia
do ensino da Libras em sua modalidade escrita para a formacgéo de professores/instrutores. Os
resultados indicam que a institucionalizagdo desse ensino pode contribuir para o
desenvolvimento de praticas de letramento especificas para criangas surdas e para a formulacéo
de politicas publicas de ensino voltadas para esse grupo. Alem disso, a pesquisa abre espaco
para novas investigacoes na area, reforcando a relevancia do tema.

A seguir, 0 Quadro 12 demonstra os objetivos e resultados das dissertacbes do
PPGED/MPED/UNEB.

Quadro 12 — Objetivos e resultados dos trabalhos de pos-graduacéo stricto sensu selecionados e
disponiveis no PPGED/MPED/UNEB

Producdes do programa de pos-graduacdo em Educacéo e Diversidade /UNEB

Cadigo/ Autor(a)/

Santos. 2018. E hora de
brincar! As brincadeiras
como potencializadoras na
apropriacdo do letramento.
PPGED/MPED/ UNEB

brincadeiras que
fazem parte da
cultura popular de
Jacobina — BA.
(Lima, 2018, p.
102).

Ano/Titulo/ Instituicéo/ Objetivos Resultados
Programa
Ap0s as rodas de estudos, os/as professores/as da
referida escola teceram comentarios reflexivos
Conhecer e : . .
D33- Lima, Daniela dos valorizar as sobre o reconhecimento das brincadeiras da

cultura popular local como elemento de

aprendizagem da leitura e da escrita na

perspectiva do letramento, apontando a
possibilidade de insercdo delas nas praticas
educativas, com base na elaboracdo de um

projeto de intervencdo pedagogica a ser aplicado
na escola investigada, no
ano letivo de 2019 (Lima, 2018).

D34- Silva, Eliata. 2017.
Design de game para apoio
a alfabetizacdo de criancas:
a jogabilidade e a reflexao
metalinguistica articuladas

na apropriacdo da escrita
alfabética. PPGED/MPED/

UNEB

Propor um design
de game para a
alfabetizacdo de

criangas orientado

a apropriacdo
reflexiva do
sistema de escrita
alfabética e a
jogabilidade (Silva,
2017, p. 22).

A pesquisa culminou na construcéo do um Game
Design Document — GDD, na perspectiva de,
posteriormente, buscar o desenvolvimento do
game por meio do documento elaborado e seu

uso como meio pedagogico ludico no processo de

apropriacdo do SEA por criancas do ciclo inicial
de alfabetizacéo (Silva, 2017).

Fonte: elaborado pela autora (agosto/2024).

A pesquisa de Lima (2018) buscou conhecer e valorizar as brincadeiras que fazem parte
da cultura popular de Jacobina — BA. Com base nas rodas de estudos, os professores refletiram

sobre a importancia das brincadeiras como elementos de aprendizagem, especialmente no que
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tange a leitura e a escrita dentro da perspectiva do letramento. Além disso, a elaborag¢éo de um
projeto de intervencdo pedagogica para inser¢do dessas brincadeiras nas praticas educativas
indica um passo significativo em direcdo a valorizacéo e ao reconhecimento da cultura local no
contexto escolar. Portanto, o resultado demonstra que o objetivo inicial foi atingido com éxito.

O objetivo da investigacdo de Silva (2017) foi alcangado, uma vez que a pesquisa
resultou na elaboracdo de um Game Design Document (GDD) que orienta o desenvolvimento
de um jogo voltado para a alfabetizacdo de criangas. Esse documento serve como uma base
para a criacdo de um game gque promove a apropriacao reflexiva do sistema de escrita alfabética
e também incorpora elementos de jogabilidade ludica. Assim, o GDD pode ser utilizado como
um recurso pedagdgico eficaz no processo de alfabetizacdo das criangas no ciclo inicial.

3.2 Fundamentos tedricos metodoldgicos das produces: as bases de sustentacdo

Este topico tem como objetivo secundario analisar os tedricos em evidéncia e as
metodologias utilizadas nas producdes encontradas. Para fornecer uma compreensdo mais
aprofundada das bases que sustentam as producOes analisadas, apresentamos, a seguir, 0
Quadro 13 que apresenta os principais fundamentos tedricos e metodoldgicos adotados nas
pesquisas do PPGEN/UESB.

Quadro 13 — Fundamentos tedricos e metodoldgicos dos trabalhos de pds-graduagao stricto sensu
selecionados e disponiveis no PPGEN/ UESB

Producges do programa de pos-graduagdo em Ensino/UESB

Cadigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicéo/
Programa

Fundamentos metodol6gicos-
tipos de pesquisa e/ou
procedimentos /instrumentos

Fundamentos teéricos e/ou
autores

O estudo esta fundamentado em
conceitos produzidos pelos
principais estudiosos/as e
autores/as da area de linguagem:
Soares (2008; 2017), Kleiman

D1- Xavier, Marcia
Lima. 2021.
E possivel alfabetizar
letrando? Concepgdes

Os procedimentos metodol6gicos
empregados na producéo de dados

tedrico-metodoldgicas de
uma professora bem-
sucedida em uma escola
publica no municipio de
Jequié- Ba. UESB/
PPGEN

(1995,2005, 2008, 2016), Mortatti
(2010; 2019), Tfouni (2010) e
Freire (1987, 2001); e na area de
prética docente: Tardif (2012 e
2014), Carvalho (2015) e Franco
(2008, 2012).

foram: uma revisao integrativa,
com observacao
participante e, depois, analise
documental.

D2- Mendes, Marcia de
Cassia Santos, 2021
Fios discursivos sobre o
processo da leitura e da

A teoria enunciativa dialdgica
bakhtiniana, os estudos sobre
mediacdo na perspectiva
vygotskiana e 0s pressupostos

A investigacdo recorre a teoria
enunciativa dial6gica bakhtiniana,
aos estudos sobre mediacdo na
perspectiva vygotskiana e aos
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Producbes do programa de pés-graduacédo em Ensino/UESB

Cadigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicdo/
Programa

Fundamentos tedricos e/ou
autores

Fundamentos metodoldgicos-
tipos de pesquisa e/ou
procedimentos /instrumentos

escrita: ressignificacoes
da prética pedagogica
apos a experiéncia do
pacto - PNAIC e no
Ensino Remoto
Emergencial. UESB/
PPGEN

sobre prética pedagogica e praxis
na abordagem freiriana
alicercaram todo esse estudo de
natureza qualitativa (Ludke; André
1986, Barbier, 2000) do tipo
pesquisa-acdo colaborativa
(Franco, 2005, 2016, Pimenta,
2005, Ibiapina, 2008).

pressupostos sobre pratica
pedagdgica e praxis na abordagem
freireana. Os instrumentos
utilizados foram viabilizados por
meio de aplicativos veiculados a
cibercultura com interfaces em
Whatsapp, E-mail, Google Meet,
canais de interlocugdo entre a
pesquisadora e as professoras, para
discuss@es sobre as cartas
pedagdgicas, os planejamentos, as
atividades elaboradas para e com as
criancas e também os audios, 0s
videos e as escritas produzidas com
e pelas criancas.

D3- Novaes, Geane
Patricia. 2022.

O perfil e a percepc¢éo
dos professores baianos
sobre a alfabetizagdo de
criangas com deficiéncia
intelectual na educagéo
inclusiva. UESB/PPGEN

Os registros das aulas foram
transcritos no diario de campo e,
posteriormente, foi feita a
selecdo de fragmentos empregando
a técnica de pesquisa de analise de
contetdo proposta por Bardin
(2016). Os estudos como os de
Soares (2016, 2021, 2004);
Kleiman (2005, 2007, 2008);
Mortatti (2019); Rojo (2012),
Street (2012), Arruti (2017),
Angrosino (2009), André (2006),
entre outros, contribuiram para a
fundamentacdo teorica.

A metodologia utilizada foi a
pesquisa etnogréfica.

D4- Azevedo, Isa Maria
de Novais. 2023. Eventos
de letramento em uma
escola quilombola de
Vitdria da Conquista —
Ba. UESB/ PPGEN

Os estudos como os de Soares
(2016, 2021, 2004); Kleiman
(2005, 2007, 2008);
Mortatti (2019); Rojo (2012),
Street (2012), Arruti (2017),
Angrosino (2009), André (2006),
entre outros, contribuiram para a
fundamentacdo teorica (Azevedo,
2023).

A metodologia utilizada foi a
pesquisa etnogréafica. O l6cus é
uma escola quilombola e os dados
foram produzidos no primeiro
semestre letivo do ano de 2022 por
meio de observagOes participantes e
entrevistas com a docente de uma
turma do 4° ano. Os registros das
aulas foram transcritos no diério de
campo e, posteriormente, fizemos a
selecdo de fragmentos empregando
a técnica de pesquisa de anélise de
contetdo proposta por Bardin
(2016) (Azevedo, 2023).

Fonte: elaborado pela autora (margo/2024).
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Como se pode perceber, os autores mais utilizados nas produgées do Programa de P6s-
graduacdo em Ensino/UESB s&o Soares e Kleiman. As pesquisas com maior eminéncia sao a
etnografica, a documental, a observacao participante, dentre outras.

Contudo, os trechos apresentados revelam a profundidade tedrica e metodoldgica que
sustenta o estudo em questdo, mostrando uma ampla base de referéncias de diferentes autores
e abordagens pedagogicas. A fundamentacéo tedrica do estudo € rica e diversificada, incluindo
0s conceitos de linguagem e letramento de Soares (2008, 2017), Kleiman (1995, 2005, 2008,
2016) e Mortatti (2010, 2019), que discutem a importancia da linguagem na educacdo e sua
relagdo com o processo de letramento. Além disso, a abordagem tedrica também se nutre dos
estudos sobre mediacdo vygotskiana, a pratica pedagogica e a praxis freireana, sendo esses
conceitos fundamentais para compreender a interacdo entre o educador e o educando e o papel
transformador da educacéo.

A relacdo entre essas diferentes abordagens, como a teoria enunciativa dialogica de
Bakhtin e os pressupostos pedagdgicos de Freire, coloca em evidéncia a interacdo como um
ponto crucial no processo educativo. O estudo se baseia na pesquisa-acdo colaborativa e na
pratica docente, como destacado por Tardif (2012, 2014), Carvalho (2015) e Franco (2008,
2012), para colocar o educador e o educando como sujeitos ativos no processo de ensino-
aprendizagem, envolvendo reflexdo critica sobre a pratica. O uso de técnicas de analise
qualitativa, como a analise de conteudo de Bardin (2016), também revela a importancia de
interpretar e compreender os registros das aulas, utilizando fragmentos que contribuem para a
construcdo do conhecimento.

Ao conectar essas diversas perspectivas teoricas, 0 estudo destaca como o letramento, a
mediacdo e a préatica pedagdgica sdo elementos interligados que devem ser considerados no
desenvolvimento da educacdo. A énfase na interacdo social e no papel ativo dos alunos e
professores na construgdo do conhecimento € central em todos os autores citados, reforgando a
importancia de um ensino reflexivo e dialégico, que leva em conta as realidades culturais e
sociais dos individuos.

A seguir, 0 Quadro 14, trata dos fundamentos tedricos e metodologicos das produgdes
do PPGED/UESB.

Quadro 14 — Fundamentos tedricos e metodoldgicos dos trabalhos de pds-graduacao stricto sensu
selecionados e disponiveis no PPGED/ UESB
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Produc6es do programa de pés-graduacédo em educacdo/UESB

Cadigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicdo/
Programa

Fundamentos teéricos-
Tedricos, autores

tipos de pesquisa, metodologias

Fundamentos metodologicos-

D5 - Lima, Adenaide Amorim.
2018.
Préticas alfabetizadoras da
roda de alfabetizagdo como
atos
responsaveis/ responsivos:
sentidos atribuidos pelas
professoras. UESB
PPGED

Principal aporte tedrico,
Bakhtin

também se fundamentou em alguns

O percurso tedrico-metodoldgico

dispositivos conceituais
bakhtinianos na perspectiva
andlise/teoria dialdgica do
discurso, mediante a reflexdo
desses conceitos e das relacdes
dial6gicas que estes estabelecem
com o mundo da vida.

D6- Brito, Regivane dos
Santos. 2018. Formagéo
continuada no &mbito do
Programa Pacto Nacional Pela
Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC) no municipio de
Jaguaquara - Ba.
UESB/PPGED

Considerando o objeto de
estudo, optou-se por

desenvolver esta dissertagéo,
com base nos pressupostos
epistemoldgicos da pesquisa
qualitativa, tendo como
referéncia os estudos de
Bogdan e Biklen (1994).

Para a coleta de dados e producao
das informagdes, utilizou-se a
analise documental e as conversas
interativo-provocativas (CIPs)
desenvolvidas por Nunes (2011).
Para andlise e interpretacdo dos
dados, optou-se pela Anélise de
Contetdo fundamentada nos
estudos de Amado, Costa e Crusoé
(2013).

D7- Ferreira, Milena Alves.
2018.

As materialidades discursivas

da sociedade letrada: efeitos

de sentidos sobre letramento e

seus determinantes politicos.

UESB/PPGED

Pauta-se na analise de indicios
de Ginzburg (1997) e da
adocdo de conceituacéo
epistemoldgica admitida pela
perspectiva socio-histérica e
discursiva de letramento, para
tanto, foi utilizada como
fundamentacdo teorica e
metodoldgica a Andlise do
Discurso (AD) de filiagdo
francesa, tendo como seu
maior representante Michel
Pécheux,
contando também com
contribuicdes de Eni
Pulcinelli Orlandi. principais
tedricos Tfouni (2010),
Pereira (2011, 2017a, 2017b)
e Street (2014), da teoria da
Grande Divisa (Street, 1989).

Analise de discurso

D8- Fontes, Virginia Luz.
2018.

O Plano Nacional de Educacdo
(PNE) e Planos Municipais de
Educacdo (PMEs): parafrase,

polissemia e sentidos de
alfabetizacdo e letramento.
UESB/ PPGED

Foi mobilizado o aporte
tedrico e metodoldgico da
Anélise de Discurso de
vertente francesa (AD)
fundada por Michel Pécheux.

Analise de Discurso francesa
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Produc6es do programa de pés-graduacédo em educacdo/UESB

Cadigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicdo/
Programa

Fundamentos teéricos-
Tedricos, autores

Fundamentos metodologicos-
tipos de pesquisa, metodologias

D9- Santos, Paulo. 2018.
A formacéo de professores
alfabetizadores e o pacto
nacional pela alfabetizagdo na
idade certa— PNAIC.
UESB/PPGED

“Politicas Publicas de
Formacdo Docente”, Marcelo
Garcia (1999),Oliveira-
Formosinho (2009) e,
sobretudo, Formosinho (2009,
p. 223), Marin (1995) e
Saviani (2011). No O
percurso teérico-
metodoldgico da pesquisa se
sustentou nas
contribuigdes de Netto (2011),
Strauss (1975 apud Minayo
1992), Engels (1952 apud
Minayo 1992), Konder
(2011), além do proprio Marx
(1978).

Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que se apoia em autores
que discutem pautados nos
pressupostos tedrico-
metodoldgicos do Materialismo
Historico Dialético, o qual
compreende 0 objeto em sua
totalidade e que reconhece a
contradicdo como categoria a ele
inerente. Os procedimentos de
pesquisa se valeram de
questionario respondido por
quarenta professoras
alfabetizadoras; entrevista
semiestruturada com cinco
orientadoras de estudos e duas
formadoras regionais e de grupo
focal composto de seis professoras
alfabetizadoras.

D10- Borges, Marlene Silva.
2019. Pratica Pedag6gica das
Professoras do 3° Ano do
Ensino Fundamental:
Perspectivas de letramento no
ambito do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC).UESB
PPGED

Fundamentou-se nas
contribuigdes tedricas do
letramento nos trabalhos de
Soares (2003, 2004,
2006), Goulart (2009, 2014),
Kleiman (2005, 1995, 1998),
Street (2014) e acerca das
particularidades das praticas
pedagogicas de Franco (2012,
2016), Veiga (1988), Crusoé
(2010).

Pautou-se na abordagem
metodoldgica pelo viés
etnografico, com base nas
contribuigdes teoricas de Liidke e
André (1985, 1986), Angrosino
(2009), Minayo (2014). Para
tratamento e anéalise dos dados,
recorreu a Analise de Contetdo,
em Bardin (1977), como técnica de
analise dos dados construidos na
pesquisa.

D11 - Brand&o, Lais Aguiar.
2020. Oralidade, letramento e
autoria em narrativas de
contos de fadas contados por
escolares. UESB/PPGED

Tem base tedrica na Analise
do discurso de linha francesa
(AD) de Pécheux (2014), do
Letramento na perspectiva
discursiva de Tfouni (1995),
do paradigma indiciario de
Ginzburg e da psicanalise
lacaniana.

Analise do Discurso

D12- Lima, Vitoria Sena
Santos. 2020. Letramento em
discurso: repeticdes e
deslocamento de sentidos.
Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia,
2020.UESB/PPGED

Concepgdes de tedricos
pautadas em Soares (2004),
Teberosky e Ferreiro (1999)

Barré-de-Miniac (2006),

Kleiman (1995, 2006) e

Signorini (2006) Tfouni,

Pereira e Assolini (1999,
2006, 2007, 2009, 2012, 2013,

2016, 2017, 2018, 2019),

Esta pesquisa se fundamenta em
abordagem qualitativa e adota
como percurso tedrico e
metodoldgico a Analise de
Discurso (AD) de linha francesa,
com destaque para a contribuicao
do filésofo Michel Pécheux.




106

Produc6es do programa de pés-graduacédo em educacdo/UESB

Cadigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicdo/
Programa

Fundamentos teéricos-
Tedricos, autores

Fundamentos metodologicos-
tipos de pesquisa, metodologias

Orlandi (2001) Carlo
Ginzburg (1989).

D13- Queiroz, Maria da
Conceicdo Almeida. 2020.
Uma Leitura Discursiva de
Sentidos de Letramento em

Manuais de Professores.

UESB/PPGED

Lacan (1985) Longo (2006) e
Voltolini (2011), Tfouni
(1995).

O referencial tedrico-metodologico
da Anélise de Discurso
pecheutiana.

D14- Rodrigues, Priscila da
Silva. 2021.

O servigo de convivéncia e

fortalecimento de vinculos

com a escola: representacdes

sociais de letramento e

alfabetizacdo. UESB/PPGED

Analise de contetido de
Bardin (2010).

A metodologia utilizada foi a
pesquisa qualitativa, cuja analise
dos dados se sustentou na teoria

das representagdes sociais, que
pressupde investigar o que, porque
€ como pensam os individuos

acerca do tema em questéo.

D15- Anunciacdo, Adailton
Pereira. 2023
Leitura e Letramento: uma
analise discursiva da Matriz
Curricular do SAEB.UESB/
PPGED

Anadlise do Discurso de linha
francesa de Michel Pécheux
(1996). Discurso como
elemento principal desta
pesquisa e as concepgoes de
leitura e letramento de outros

tedricos da AD como Eni
Orlandi (1988) e Leda Tfouni
(2006a).

Anélise do Discurso de linha
Francesa, do linguista Michel
Pécheux, que interliga o

Materialismo Historico, a
Psicanalise e a Linguistica. Foi
possivel montar, como
procedimento de analise, 0 que na
AD se chama de dispositivo
tedrico analitico.

D16- Silva, Cléria Santos
Oliveira. 2023. Letramento e
autoria: o processo de
ressignificagdo de Romeu e
Julieta em textos produzidos
por escolares. UESB/PPGED

Contribuigdes da AD
péchetiana, o paradigma
indiciario de Ginzburg.
Michel Pécheux e Eni
Orlandi, como principais
autores estudados.
Fundamentada também nos
estudos sobre o Letramento
conforme Leda Verdiani
Tfouni.

Analise do discurso de filiacao
francesa (AD)

D17- Souza, Roseli Silva.
2023.
Préticas de alfabetizacdo e
letramento: representacdes
sociais de professores de
escolas publicas do municipio
de Barra do Choga.
UESB/PPGED

Foram utilizadas as
contribuigdes tedricas de
Kleiman (1995), Soares
(2003), Rojo (2009), Street
(1984), Novoa (2002),
Pimenta (2002) entre outros
autores.

O desenvolvimento metodol6gico
se constituiu em uma abordagem
qualitativa, tendo como aporte
tedrico-metodoldgico a Teoria das
Representac6es Sociais (TRS). O
procedimento de analise e de
interpretacdo de dados foi a
Anélise de Contetdo de Bardin
(2011). Também recorreu a Amado

e Crusoe (2004).

Fonte: elaborado pela autora (margo/2024).
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Ao analisarmos as dissertacbes do PPGED/UESB, verificamos que as investigagdes
estdo alicercadas em um robusto e diversificado conjunto de aportes tedricos, que abrangem
diferentes correntes do campo da educacdo, da analise do discurso e dos estudos sobre
letramento. O principal aporte tedrico vem da teoria enunciativa dialdgica bakhtiniana, cuja
énfase na interacdo e na linguagem como forma de construcao de sentido é central para entender
a pratica educativa e o processo de letramento. Bakhtin propde uma visao da linguagem como
um fenémeno social, em que o sentido é sempre gerado na interacdo com outros, e essa
concepgdo serve de base para a anélise das praticas pedagdgicas no contexto de letramento.

Vérias dissertacbes adotam também a Analise do Discurso (AD), de vertente francesa,
com destaque para os estudos de Michel Pécheux e Eni Pulcinelli Orlandi, que oferecem
ferramentas importantes para a compreensao da relacdo entre linguagem, ideologia e poder. A
Anélise de Discurso permite compreender como os discursos pedagdgicos e as préaticas de
letramento sdo construidos socialmente e ideologicamente, e como eles moldam a formacao
dos sujeitos.

Além disso, algumas pesquisas se inserem na perspectiva sécio-histérica e discursiva
do letramento, inspirada em tedricos como Tfouni (2010) e Street (2014), que consideram as
praticas de letramento ndo apenas como habilidades técnicas de leitura e escrita, mas como
praticas culturais que estdo profundamente imersas nos contextos sociais e histéricos. Street
(1989) ainda contribui com sua teoria da Grande Divisa, que articula a relacdo entre diferentes
formas de letramento e as estruturas de poder presentes na sociedade.

Algumas pesquisas também sdo orientadas por uma metodologia qualitativa,
especialmente por meio da pesquisa-acdo colaborativa, um método que envolve a participacéo
ativa dos sujeitos na construcdo do conhecimento. A Analise de Contetdo, pautada em Bardin
(2010) é utilizada para a anlise de dados empiricos, permitindo a interpretacdo dos discursos
dos sujeitos envolvidos.

O estudo incorpora ainda as reflexes de outros autores, como Soares (2003, 2004) e
Kleiman (1995, 2006), que tém como foco as praticas de letramento na escola, e os trabalhos
de Franco (2012, 2016) e Veiga (1988) sobre a formacéo e a pratica pedagdgica. Esse conjunto
teodrico proporciona uma base solida para a analise da préatica educativa, especialmente no que
se refere ao letramento como um processo cultural, social e histérico, que esta em constante

transformacéo e ¢é influenciado pelas relaces de poder presentes na sociedade.
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Portanto, as dissertacdes do PPGED/UESB se fundamentam em uma rica combinacgao
de teorias que interagem para proporcionar uma compreensdo aprofundada das préaticas de
letramento e sobre como elas se relacionam com a formacéo do sujeito na sociedade.

A seguir, apresentaremos 0 Quadro 15, com os fundamentos tedricos e metodologicos
das producées do PPGE/UESC.

Quadro 15 — Fundamentos tedricos e metodoldgicos dos trabalhos de pds-graduacao stricto sensu
selecionados e disponiveis no PPGE/ UESC.

Produces do programa de p6s-graduacdo em educacao/UESC

Cadigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicéo/
Programa

Fundamentos teéricos-
Tedricos, autores

Fundamentos metodolo6gicos-
tipos de pesquisa,
metodologias

D18- Bafica, Ana Paula
Souza. 2015.Como
ensinamos/ aprendemos a ler?
As propostas de formagédo
para a pratica pedagdgica da
leitura. UESC/PPGE

Ferreiro e Teberosky (1999),
Cagliari (1994), Soares (2004),
Lerner (2002), dentre outros.

Alguns instrumentos foram
utilizados, estando
fundamentados nas

contribuigdes de Liidke e André
(1986), os quais consistiram em
observacéao das formacdes e da
prética docente, entrevista com a
orientadora de estudos e duas
professoras alfabetizadoras
participantes dos programas e
analise documental (jogos
didaticos e caderno de
atividades).

D19- Barros, Jamile de
Andrade. 2015.

A experiéncia formativa com
leitura de professoras -
alfabetizadoras participantes
do Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa
—PNAIC. UESC/PPGE

Solé (1998), Kleiman (2013),
Andrade (2007), Imbernén
(2011), Macedo (2010) e Névoa
(1992).

A pesquisa realizada teve uma
abordagem qualitativa.

D20- Brasil, Adriana Cardoso
da Silva. 2016.

A (res)significagdo da leitura:

uma proposta de ensino com

as estratégias de leitura no 1°

ano do ciclo de alfabetizacdo.
UESC/ PPGE

Para a realizacdo das atividades
de leitura e da andlise do
material empirico, elegeram
como categoria de anélise as
estratégias de leitura, antes,
durante e depois da leitura
abordadas por Solé (1998).

Quanto a metodologia, trata-se
de uma pesquisa participante de
abordagem qualitativa, tendo,
como objeto de estudo a leitura
COMO Processo.

D21- Costa, Thays Santos.
2018. A aula de portugués no
ciclo de alfabetizagéo: Para

Fundamentando-se em Geraldi
(1997, 2012), Franchi (1987),
Costa Val (2002), Antunes
(2003, 2007, 2009, 2014),

Néo estava explicito o tipo de
pesquisa.

Os procedimentos utilizados

para a coleta de dados foram:
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Producbes do programa de pés-graduacéo em educacao/UESC

Cadigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicdo/
Programa

Fundamentos tedricos-
Tedricos, autores

Fundamentos metodoldgicos-

tipos de pesquisa,
metodologias

guem? Para qué? O qué?
Como? UESC/PPGE

perspectiva socio-interacionista

Batista (1997), Bagno (2002,
200,e 2007) e Soares (1990,
1997, 2001, 2002, 2016) o
trabalho, que assume a

da linguagem.

observacao sistematica das aulas
e analise dos materiais didaticos
utilizados pelas professoras.

entrevista semiestruturada,

D22- Oliveira, Andhiara Leal
Antunes. 2019.
ALFABETIZACAOE
LIVRO DIDATICO: o que
pensam e fazem as
professoras. UESC/PPGE

Teixeira (2009) e André (2011),

Ferreiro (1990)

A pesquisa teve uma abordagem

escola publica da rede municipal

qualitativa, foi realizada em

com quatro professoras que
lecionavam no 1° ano
(alfabetizacdo).

D23- Santos, Jaciara de
Souza. 2019. A
IMPLEMENTACAO DAS
POLITICAS DE
ALFABETIZACAO NO
MUNICIPIO DE
UBAITABA-BA: uma analise
da recontextualizagdo local.
UESC/PPGE

Referencial tedrico metodoldgico

(1978, 2001, 2011), Cury (1985,

Educacionais, Implementacéo de

de aprendizagem”, “condigdes de

Poulantzas (1985), Gramsci

2002, 2006), Afonso (2001),
Arretche (1998, 2001), Hélling
(2011), Vieira (2011) e Soares

(2004, 2011) para discutir as

categorias: Estado, Politicas

Politicas Puablicas, Politicas de
Alfabetizacdo. No decorrer da
pesquisa emergiram outras
categorias de analise:
“reorganizag¢ao da rede em ciclo

trabalho” e ““a préatica
pedagogica”.

A pesquisa se ancora na
Pesquisa-Acéo de Thiollent
(2011).

D24 - Pereira, Priscila Alves
2017. A AQUISICAO DO
SISTEMA DE ESCRITA

ALFABETICA NO CICLO
DE ALFABETIZACAO: a

situacdo de alunos no 3° ano

em Teixeira de Freitas -
BA.UESC/PPGE

O estudo desenvolvido esta
fundamentado nas discussdes
relacionadas & implantacdo da
organizagéo escolar em ciclos,

desenvolvidas por Bernstein

(1996), Arroyo (1999),
Perrenoud (2004) e Mainardes
(2007), entre outros, bem como

nos aspectos que se referem a

apropriacdo e consolidacdo do
SEA, diante das contribuicdes de

Ferreiro e Teberosky (1999),

Cagliari (2004), Morais (20123;

2012b) e Soares (2016).

A pesquisa foi de abordagem
qualitativa, do tipo interventiva
e utilizou os seguintes
instrumentos e procedimentos
para a producéao dos dados:
analise documental, encontros
de intervencgdo pedagdgica e
entrevista semiestruturada com
trés professores e a
coordenadora pedagdgica da
escola objeto de estudo. A
observacao e o registro no diario
de campo permearam todas as
fases da pesquisa.

Fonte: elaborado pela autora (margo/2024).
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As dissertacbes do Programa de poés-graduacdo em Educacdo da UESC estdo
alicercadas em uma ampla gama de teorias que abordam tanto as praticas pedagogicas como 0s
processos de letramento. As contribuicdes de Ferreiro e Teberosky (1999) e Cagliari (1994) séo
essenciais para a compreensdo das etapas do desenvolvimento da escrita e da leitura,
considerando as formas como as criangas constroem o conhecimento sobre a lingua escrita.
Soares (2004) e Lerner (2002) também sdo fundamentais para a discussao sobre alfabetizacdo
e letramento, enfatizando a importancia da analise do contexto sociocultural e da interacdo dos
sujeitos com as praticas letradas.

A categoria de andlise das estratégias de leitura foi adotada com base nos estudos de
Solé (1998), que aborda as estratégias utilizadas pelos leitores antes, durante e depois da leitura.
Esse modelo foi essencial para entender as formas de apropriacdo do texto pelos alunos,
considerando as diferentes fases de envolvimento com o material de leitura.

Na perspectiva socio-interacionista da linguagem, o trabalho fundamenta-se em autores
como Geraldi (1997 e 2012), Franchi (1987) e Antunes (2003, 2007, 2009, 2014), que destacam
a importancia do contexto social e da interacdo na construcao de sentidos na linguagem escrita.
A contribuicdo de Bagno (2002, 2003, 2007) também é relevante, pois oferece uma anélise
critica das questdes linguisticas e educacionais, especialmente no que diz respeito a linguagem
na escola e seu papel no letramento.

A dimensédo das politicas educacionais e da implementacdo de politicas publicas é
abordada em funcéo das contribuicdes de Poulantzas (1985), Gramsci (1978, 2001, 2011) e
Cury (1985, 2002, 2006), que oferecem uma andlise critica sobre o papel do Estado na educacéo
e nas politicas de alfabetizacdo. Diante dessas discussdes, 0 estudo examina questdes
relacionadas a reorganizacao da rede de ensino, a condicdo de trabalho dos professores e a
pratica pedagdgica, aspectos essenciais para entender os desafios da implementacdo das
politicas educacionais.

Além disso, a organizacdo escolar em ciclos de aprendizagem, com énfase nas
contribuicdes de Bernstein (1996), Arroyo (1999) e Perrenoud (2004), também tem papel
crucial no desenvolvimento da pesquisa, dado que problematiza as estruturas de ensino e as
abordagens pedagdgicas que podem otimizar o aprendizado dos alunos.

Em sintese, as pesquisas sdo profundamente influenciadas por uma serie de
contribuicdes tedricas que exploram o letramento, as praticas pedagogicas, as politicas
educacionais e 0s processos de ensino e de aprendizagem, alinhando essas discussfes as
necessidades sociais e culturais dos sujeitos envolvidos. A diversidade de autores e teorias

utilizadas permite uma analise abrangente e contextualizada das praticas de letramento e da
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organizacdo escolar, proporcionando uma compreensdo holistica e critica dos desafios
enfrentados na educacao.

A seguir, o Quadro 16 trata dos fundamentos tedricos e metodoldgicos das produgdes
do PPGE/UEFS.

Quadro 16 — Fundamentos tedricos e metodoldgicos dos trabalhos de pds-graduacao stricto sensu
selecionados e disponiveis no PPGE/ UEFS

Producédo do programa de pds-graduacao em educa¢do/UEFS
Cédigo/ Autor(a)/ Ano/Titulo/ | Fundamentos teéricos- Fundamentos metodoldgicos-
Instituicdo/ Programa Tedricos, autores tipos de pesquisa, metodologias
D25- Almeida, 1zabel Cristina Uma abordagem de natureza
Araujo. 20109. Referencial tedrico qualitativa, do tipo estudo de caso e
Alfabetizagdo de alunos com embasado, para a coleta de dados. Foram
transtorno do espectro autista principalmente, nas realizadas entrevistas
(TEA): concepcdes e praticas dos ideias de Vygotsky. semiestruturadas e a observacao
professores. UEFS/PPGE sistematica do trabalho.

Fonte: elaborado pela autora (marco/2024).

A dissertacdo do PPGE/UEFS de Almeida (2019) se baseia nas ideias de VVygotsky, que
vé a aprendizagem como um processo social e interativo, mediado pela linguagem e pela
interacdo com outros. A abordagem adotada é qualitativa e a metodologia foi o estudo de caso,
permitindo uma andlise detalhada de praticas pedagogicas em um contexto especifico. A coleta
de dados foi feita por meio de entrevistas semiestruturadas, permitindo uma compreensao
profunda das experiéncias dos participantes, além da observacdo sistematica para analisar as
dindmicas em sala de aula. Esses métodos visam a entender as interacdes e 0S processos de
ensino e aprendizagem, conforme o referencial tedrico vygotskiano.

A seguir, 0 Quadro 17 apresenta os fundamentos tedricos e metodoldgicos das
dissertagcdes do PPGELS/UNEB.

Quadro 17 — Fundamentos teoricos e metodoldgicos do trabalho de pds-graduacao stricto sensu
selecionado e disponivel no PPGELS/UNEB

Produces do programa de p6s-graduagdo em Ensino, Linguagem e Sociedade/UNEB

Fundamentos
metodologicos- tipos de

Cadigo/ Autor(a)/

Ano/Titulo/ Instituicdo/ Fundamentos teoricos-

Tedricos, autores

Programa pesquisa, metodologias
D26- Viana, Magna Melo. A soma de varias trajetorias Utilizou-se metodologia de
2022. “Tudo na vida tem histdricas citadas por Silva (1998), abordagem qualitativa,

um motivo de leitura e Saviani (2005, 2007, adotando-se como dispositivo
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Producbes do programa de pés-graduacé@o em Ensino, Linguagem e Sociedade/UNEB

Caddigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicdo/
Programa

Fundamentos tedricos-
Tedricos, autores

Fundamentos
metodoldgicos- tipos de
pesquisa, metodologias

escrita”: 0 olhar de criangas
e adolescentes sobre a
construcdo da leitura e
escrita na alfabetizacéo.
UNEB/PPGELS

2008, 2009), Vieira (2007), Mortatti
(1999, 2000, 2006, 2008, 2010),
Monteiro (2010) e Soares (1985,

2002 2004, 2006, 2016, 2020)
permitiram reconstruir historias sobre

alfabetizacdo na perspectiva do

de producdo de dados o
desenho infantil conjugado a
oralidade, grupo focal virtual,

realizado pela Plataforma

Google Meet e analise de

documentos das politicas
curriculares.

alfabetizacdo e

letramento.

Fonte: elaborado pela autora (margo/2024).

Dentre outros, Saviani (2005, 2007,2008, 2009), Mortatti (1999, 2000, 2006, 2008, 2010), e
Soares (1985, 2002 2004, 2006, 2016, 2020) objetivaram reconstruir as historias sobre

alfabetizacdo e letramento. Entretanto, pesquisa de Viana(2022) adota uma metodologia

qualitativa, utilizando desenho infantil e oralidade como dispositivos de producdo de dados.

Além disso, foram realizados grupos focais virtuais via Google Meet e analise de documentos

das politicas curriculares para embasar as reflexdes sobre as praticas pedagdgicas no contexto

do letramento.

Apresentaremos, a seguir, o Quadro 18 que apresenta dos fundamentos teoricos e

metodoldgicos das dissertacdes do PPGEduc/UNEB.

Quadro 18 — Fundamentos teoricos e metodolégicos do trabalho de pds-graduacao stricto sensu
selecionado e disponivel no PPGEduc/ UNEB

Produces do programa de p6s-graduacdo em educacao e contemporaneidade/UNEB

Trajetorias de
formacao-
profissdo. UNEB/
PPGEduc

1987; Ferreiro;
Teberosky, 1999;
Grossi, 1990a,
entre outros).

Cédigo/ Autor(a)/ | Fundamentos
Ano/Titulo/ tedricos- Fundamentos metodoldgicos- tipos de pesquisa,
Instituicéo/ Tedricos, metodologias
Programa autores
Trata-se de um trabalho de natureza qualitativa, ancorado
D27- Oliveira, Delory- nas p(_)t_enmalldades da} abord{igem (ayto)blogrgflca, cujos
. dispositivos de producéo e analise de informagdes foram as
Fabiane Santana Momberger . A .
narrativas (auto)biograficas das professoras alfabetizadoras
2016 Professoras (2006) x : . o )
. . do sertéo, apreendidas mediante a realizagdo de entrevistas
Alfabetizadoras do | Ricouer (1976) . X . x
~ s narrativas e a escrita de memoriais de formacéo, ao longo do
Sertdo Baiano: (Vygostsky,

desenvolvimento dos Fuxicos Biograficos, atividade
inspirada nos ateliés biogréficos de projeto, de Delory-
Momberger (2006). As narrativas (auto)biograficas das
alfabetizadoras foram analisadas a luz dos pressupostos da
hermenéutica, com base na proposta de analise
compreensivo-interpretativa de Ricouer (1976).

Fonte: elaborado pela autora (margo/2024).
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A dissertacdo analisada se fundamenta nas contribui¢des de diversos tedricos, como
Delory-Momberger (2006), Ricouer (1976), Vygotsky (1987), Ferreiro e Teberosky (1999), e
Grossi (1990a), entre outros. Esses autores fornecem uma base tedrica que envolve a
compreensdo dos processos de desenvolvimento e aprendizagem, com énfase na psicologia, nas
teorias do letramento e nas abordagens sociointeracionistas. A pesquisa se apoia nas ideias
desses tedricos para analisar e interpretar a pratica pedagogica e 0s processos de alfabetizacao
e letramento.

A seguir, apresentaremos o Quadro 19 com os fundamentos tedricos e metodoldgicos

das dissertacfes do PPGESA/UNEB.

Quadro 19 — Fundamentos teoricos e metodoldgicos dos trabalhos de pds-graduagao stricto sensu
selecionados e disponiveis no PPGESA/UNEB

/UESB

Produces do programa de pos-graduagdo em educagao, Cultura e Territorios Semiaridos

Cddigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicdo/
Programa

Fundamentos tedricos-
Teoricos, autores

Fundamentos metodoldgicos-
tipos de pesquisa, metodologias

D28- Martins, Cleidinalva
dos Santos. 2017. Educacéo
do campo: alfabetizagdo com

enfoque na educacéo
contextualizada. UNEB/
PPGESA

Soares (1985), Ferreiro (2011),
Stedile (2005) apud Souza e
Simonetti (2014).

Trata-se de um estudo de caso, do
tipo multicaso, de abordagem
qualitativa, que utiliza,
principalmente, as técnicas de
entrevistas semiestruturadas e
observacao participante.

D29- Ramos, Conceigédo
Angélica dos Santos. 2020.
Os impactos da aplicacéo do
programa de Alfabetizacdo

do instituto alfa e beto na

rede publica Municipal de
ensino de Petrolina-PE para
uma préatica Pedagdgica
contextualizada.
UNEB/PPGESA

Teve como base a investigacao
nos documentos legais da
educagdo contextualizada
como LDB/96, PCN/97 e

DCN/2013, sendo o ultimo a
fonte principal. Ademais, 0s
estudos de Peroni (2012) e
Adrido et al. (2009)
contribuiram na
problematizacdo da redefinigéo
do papel do Estado por meio
de politicas publicas
advindas do Plano Diretor da
Reforma do Estado.
além das transformagoes
ocorridas com o professor no
contexto da mercantilizacdo da
educacéo, recorrendo aos
estudos de Contreras (2002),
Apple (1999) e Ball (2010).

Enquanto percurso metodoldgico,
foi adotada a abordagem
qualitativa, ancorada no estudo de
caso. Para analise dos dados,
recorremos a técnica de
triangulacdo dos dados, por meio da
anélise documental, da observacgao
de aula no contexto das orientacdes
do Instituto Alfa e Beto e de
entrevistas semiestruturadas.

D30- Pereira, Aurinete
Barbosa Mulato. 2021.

Como aporte tedrico

Para responder a questdo da
pesquisa, adotou-se o estudo de
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Producbes do programa de pés-graduacéo em educacao, Cultura e Territdrios Semiaridos

/UESB

Cddigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicdo/
Programa

Fundamentos tedricos-
Teoricos, autores

Fundamentos metodol6gicos-
tipos de pesquisa, metodologias

Ensino da escrita para
surdos: metodologias no
atendimento educacional

especializado- AEE.
UNEB/PPGESA

principal, a pesquisa esta
fundamentada nas concepcoes
de cultura escolar de Julia
(2001), Vifao Frago (2001), no
letramento escolar de Kleiman
(1995), Soares (2019), nas leis
9394/96, 10.436/2000, no
decreto 5.626/2005, sobre
inclusdo, nas concepcoes de
ensino do portugués — L2, para
surdo, aquisi¢do da linguagem,
leitura e escrita do surdo,
conforme, Salles et al (2004).

caso, pelo fato de ele propiciar uma
visdo mais detalhada da realidade e
dos acontecimentos da vida real,
assim como centrou-se na préatica
de um professor instrutor de libras,
da Escola Publica Estadual MMB
(Manoel Messias Barbosa) na
cidade de Petrolina-PE, em
atendimento a um aluno que
concluiu o Ensino Fundamental
sem saber ler e escrever.

O estudo tem abordagem
qualitativa, pois foi guiado pela
meta de explicar esse processo

mediante conceitos e concepgoes
existentes. Para a coleta de dados,
foram utilizados o estudo
bibliografico, entrevistas
semiestruturadas, fotografias e
observacao direta.

Costa, Elissandra Brito
(2021). Nas Trilhas da
Educomunicacéo:
Alternativas Educacionais
para as Dificuldades de
Aprendizagem na Leitura e
na Escrita. UNEB/PPGESA

Utilizou como aporte teérico
autores como: Coulon (2017),
Rampazo (2009), Fonseca
(1995, 2018), Kato (1986),
Sampaio (2019), Vygotsky
(1989), Freire (1996, 2017,
2019), Soares (2002, 2011,
2014), Kaplun (1998, 2011,
2014) Citelli; Costa (2011),
dentre outros.

Para a recolha dos dados, esta
pesquisa teve como participantes
apenas as professoras, sendo
desenvolvida em trés momentos:
guestionario semiaberto, entrevista
semiestruturada e uma roda de
conversa on-line, dialogando sobre
a Educomunicacéo e a pratica
educativa do docente mediada pela
plataforma Zoom. Recorreu também
a observagdo direta, filmagem e
anotacdes/registros de campo.

Oliveira, Maria Nacelha
Ferreira (2021).

Uso do Sistema Brasileiro de
Escrita das Linguas de Sinais
—ELiS no
processo de letramento de
criangas surdas em uma
escola publica municipal de
Juazeiro-BA e outra de
Curaca-BA. UNEB/PPGESA

As principais bases tedricas
dessa pesquisa foram Barros
(2008), como principal
fundamento para a ELIS, e as
discussfes sobre a educacao de
surdos; a aquisi¢éo da
linguagem de Quadros (2008);
e 0s letramentos sociais de
Street (2014).

A abordagem da investigagéo foi de
carater qualitativo do tipo estudo de
caso, conforme Yin (2005). Para a
coleta de dados foram adotados os
seguintes instrumentos: observacao
direta, diario de campo, camera de
video/fotos e gravador de audio.
Seguindo a sugestédo apontada por
Yin (2005), quando se trata de
casos multiplos, ou seja, 0 estudo
de caso composto por mais de um
caso, pode-se realizar a descrigédo
de caso. A construcdo dos textos
descritivos se deu em conformidade
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Producbes do programa de pés-graduacéo em educacao, Cultura e Territdrios Semiaridos

/UESB
Cddigo/ Autor(a)/ - -
Ano/Titulo/ Instituicao/ Funde}mentos tedricos- _Fundamentos_ metodologlco_s-
Teoricos, autores tipos de pesquisa, metodologias

Programa

com as categorias criadas pelos dos

dados, usando citag8es diretas, fruto

das entrevistas transcritas (Moraes,
1999).

Fonte: elaborado pela autora (marco/2024).

As pesquisas do PPGESA/UNEB estdo fundamentadas em um robusto referencial
tedrico que abrange diversos estudos e documentos legais da educagdo contextualizada. Entre
0s principais autores, destacam-se Soares (1985), Ferreiro (2011), Stedile (2005) e Souza e
Simonetti (2014), que alicercam a analise das préaticas pedagogicas no contexto da alfabetizacéo
e do letramento. Os estudos também se baseiam em documentos legais como a LDB/1996,
PCN/1997 e DCN/2013. Além disso, as pesquisas recorrem aos trabalhos de Peroni (2012) e
Adrido et al (2009) para refletir sobre a redefinicdo do papel do Estado mediante politicas
publicas do Plano Diretor da Reforma do Estado.

A questdo da mercantilizacdo da educacdo e suas implicagdes para o papel do professor
é discutida com o auxilio dos estudos de Contreras (2002), Apple (1999) e Ball (2010). A
pesquisa também se aprofunda nas transformacdes na cultura escolar, com base nas concep¢des
de Julia (2001) e Vifiao Frago (2001), além de explorar o letramento escolar por meio das
perspectivas de Kleiman (1995) e Soares (2019). Para tratar do contexto da educacgéo de surdos,
a pesquisa adota a contribuicdo de Salles et al (2004) sobre a aquisicdo da linguagem, leitura e
escrita do surdo.

As pesquisas ainda recorrem a teorias sobre letramentos sociais de Street (2014), as
contribuicdes de Kaplan (1998, 2011, 2014), Coulon (2017), Rampazo (2009) e Fonseca (1995,
2018), além de outros autores relevantes como Freire (1996, 2017, 2019) e Vygotsky (1989),
para abordar as praticas pedagogicas e os desafios enfrentados pelos professores no contexto
da educacéo inclusiva e das multimidias da educac&o.

Apresentaremos a seguir o Quadro 20 com os fundamentos teoricos e metodoldgicos
das dissertag6es do PPGED/MPED/UNEB.

Quadro 20 — Fundamentos tedricos e metodoldgicos dos trabalhos de pds-graduacao stricto sensu
selecionados e disponiveis no PPGED/MPED/UNEB
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Producbes do programa de pés-graduacéo em educacao e diversidade/UNEB

Cadigo/ Autor(a)/
Ano/Titulo/ Instituicdo/
Programa

Fundamentos teéricos-
Tedricos, autores

Fundamentos metodoldgicos-
tipos de pesquisa, metodologias

Lima, Daniela dos
Santos(2018). E hora de
brincar! As brincadeiras

como potencializadoras na
apropriacgdo do letramento.
PPGED/MPED/ UNEB

se em consideracdo os estudos dos
seguintes autores:
brincadeira: Sousa Rosa, Brainer e
Cavalcante (2012), Dohme (2011),
Bomtempo e Going (2012) e
Luckesi (2002, 2005); cultura e
cultura popular: Geertz (1989) e
Santos (2008); identidade: Hall
(2006, 2014), Woodward (2014),
Rios (2011) e Castells (2008);
alfabetizacdo e letramento: Cabral e
Pessoa (2002), Carvalho (2010),
Soares (2014 e 2016) e Rojo (2009).

Como embasamento teérico, levou-

A pesquisa foi desenvolvida em
trés etapas, a saber: a) revisdo de
literatura das categorias:
brincadeira, cultura, cultura
popular, identidade,
alfabetizacdo e letramento; b)
entrevista narrativa com treze
moradoras/es das referidas
comunidades e com oito criangas
estudantes do terceiro ano da
EMAMG, a fim de conhecer as
brincadeiras da historia local e
sua relevancia para a vida delas;
e ¢) rodas de estudos na
EMAMG com as/os
professoras/ores, coordenadoras
e diretora, a fim de promover a
reflexdo sobre a importancia das
brincadeiras infantis da cultura
popular no processo de
alfabetizagdo.

SILVA, Eliata (2017).
Design de game para apoio
a alfabetizagdo de criangas:
a jogabilidade e a reflexdo
metalinguistica articuladas
na apropriacdo da escrita
alfabética. PPGED/MPED/
UNEB

Caracteristicas dos métodos de
alfabetizacdo mais conhecidos: 0s
sintéticos (alfabéticos, silabicos e
fonicos) e os analiticos (palavragéo,
sentenciagdo e global), em seguida,
a reflexdo da psicogénese da lingua

escrita (niveis de escrita pré-
silabico, silabico, silabico-
alfabético e alfabético) na acepcéo

de Ferreiro e Teberosky (1986),
consciéncia fonoldgica por Moraes
(2012) e letramento por Soares

(2000,

2003, 2005, 2016, 2017), conceitos
considerados necessarios para
indicacdo dos pressupostos
pedagogicos que fundamentariam
os desafios e contetdo de

alfabetizacdo presentes no design.

Recorreu ao processo
metodoldgico de investigagdo
que tem como pressuposto a

abordagem
gualitativa e a fenomenologia, o
gue requer um tipo de pesquisa
que possibilite a imersdo do

pesquisador no campo, por isso,
a opcéo pela pesquisa

participante.

Fonte: elaborado pela autora (margo/2024).

O embasamento tedrico das pesquisas é composto por uma vasta gama de autores que

abordam diversos aspectos relacionados & educagdo, cultura, identidade e préticas de

alfabetizacdo. No campo da brincadeira, sdo destacados os estudos de Sousa Rosa, Brainer e

Cavalcante (2012), Dohme (2011), Bomtempo e Going (2012), além de Luckesi (2002, 2005)
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que discutem a importancia da brincadeira no desenvolvimento e aprendizado infantil. A cultura
e a cultura popular sdo abordadas com base nas contribui¢des de Geertz (1989) e Santos (2008),
que tratam das influéncias culturais no processo de ensino-aprendizagem e na construcao de
saberes locais.

A identidade, outro tema central de uma das pesquisas, € explorada com base nas teorias
de Hall (2006, 2014), Woodward (2014), Rios (2011) e Castells (2008), que discutem as
relacBes entre identidade cultural, social e os contextos historicos que a formam. No campo da
alfabetizacdo e letramento, as obras de Cabral e Pessoa (2002), Carvalho (2010), Soares (2014,
2016) e Rojo (2009) sdo fundamentais para compreender 0s processos de aquisi¢do da leitura e
da escrita, além das praticas pedagdgicas que envolvem essas competéncias.

As pesquisas também se aprofundam nas caracteristicas dos métodos de alfabetizacao,
abordando tanto os métodos sintéticos (alfabéticos, silabicos e fénicos) quanto os analiticos
(palavracdo, sentenciacdo e global). A reflexdo sobre a psicogénese da lingua escrita € ancorada
nas ideias de Ferreiro e Teberosky (1986), que discutem os diferentes niveis de escrita (pré-
silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético), tal como sobre a consciéncia fonoldgica,
com base nos estudos de Moraes (2012). Além disso, o conceito de letramento é explorado nas
obras de Soares (2000, 2003, 2005, 2016, 2017), proporcionando uma base sélida para entender
as praticas pedagogicas de alfabetizacdo e os desafios na escolha de contetdos educativos.

Essa combinagdo de teorias e conceitos serve como alicerce para 0S pressupostos
pedagdgicos que sustentam as dissertacGes analisadas, ajudando a iluminar os desafios e as

praticas pedagogicas de alfabetizacdo no contexto educacional.

3.3 Discussdes dos resultados acerca das dissertagdes analisadas

Partindo dos resultados encontrados nas analises das dissertagdes, neste topico faremos
uma reflexdo acerca das concepgdes de alfabetizacdo e letramento, das concepcdes de préaticas
pedagdgicas de alfabetizacdo e as contribui¢Bes/intervencdes para a alfabetizacédo e letramento.

A alfabetizacdo, entendida ndo apenas como a tecnica de decifrar letras e palavras, mas
como um processo multifacetado que envolve aspectos linguisticos, sociais e afetivos, € um
tema central nas discussdes pedagdgicas contemporéneas. Com base nas dissertacdes
analisadas, € possivel perceber que a pratica da alfabetizacdo deve ser vista por meio de
diferentes lentes, promovendo uma articulacdo entre diversas facetas que transcendem o

simples ato de ensinar a ler e a escrever.
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Em primeiro lugar, a mobilizacéo da faceta linguistica, em conjunto com as dimensées
interativa e sociocultural, mostra a compreensdo da professora alfabetizadora (sujeito da
pesquisa) sobre a necessidade de integrar o conhecimento técnico com a realidade social dos
alunos. A afetividade apresentada como um elemento central para o processo de alfabetizacao
ressalta a importancia do vinculo entre educador e educando. Por intermédio de métodos
variados, que consideram o contexto e as experiéncias dos alunos, é possivel criar um ambiente
de aprendizagem significativo, em que cada estudante se sente pertencente e motivado a
participar.

Além disso, o movimento dialdgico promovido entre os pesquisadores e os professores
colaboradores evidencia a relevancia da formacdo continuada para a emancipacdo e o
desenvolvimento profissional dos educadores. A oportunidade de reflexdo e de autoformacéo,
tanto em espacos presenciais quanto virtuais, permite que os docentes ressignifiquem suas
préticas pedagogicas, contribuindo para um ensino mais eficaz da leitura e da escrita. Essa troca
de experiéncias é fundamental para enfrentar os desafios que permeiam a educacdo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Por outro lado, os achados das pesquisas também apontam para as dificuldades
enfrentadas na implementacdo de uma educacdo inclusiva, destacando varidveis que podem
comprometer o progresso dos alunos nesse contexto. A identificacdo de lacunas percebidas
pelos professores que atuam nos ciclos iniciais da educacdo basica demanda uma acdo
interventiva que vise a melhorar ndo sé a pratica pedagdgica, mas também a acessibilidade e a
participacdo de todos os alunos no ambiente escolar.

Diante disso, é imprescindivel a articulacdo entre as préaticas de leitura e de escrita
desenvolvidas na escola e os eventos de letramento da realidade social dos alunos. A
alfabetizacdo, nesse sentido, deve ser um processo contextualizado e dindmico, que considere
a cultura e o cotidiano dos estudantes, preparando-os para se tornarem leitores e escritores
criticos e conscientes. Somente por meio de uma abordagem integrada e reflexiva, que valorize
as diferentes dimensdes do letramento, conseguiremos formar cidad&os aptos a interagir com o
mundo de maneira plena e significativa.

Sendo assim, a concepgédo de alfabetizacdo presente nas dissertacbes analisadas do
PPGEN/UESB nos convida a repensar as praticas educativas, valorizando a formacéo
continuada dos professores e a importancia do contexto sociocultural na formacao de leitores e
escritores competentes.

A alfabetizacdo € um tema complexo que envolve ndo apenas a decodificacao de letras,

mas também a construgcdo de significados que vao além da lingua escrita. A analise das
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dissertacbes do PPGED/UESB revela que a concepcdo de alfabetizacdo e letramento é
permeada por maltiplas verdades e disputas ideoldgicas que se manifestam no cotidiano escolar,
refletindo a necessidade de redimensionar as praticas pedagogicas.

Um dos aspectos cruciais discutidos é a formacéo continuada de professores, essencial
para a reflexdo critica sobre a prética docente. E notavel que, mesmo com as intengbes de
transformacdo, muitas professoras ainda se deparam com préaticas pedagdgicas que néo
fomentam aprendizagens significativas, negando a potencialidade da alfabetizacdo como um
processo dinamico e interativo.

Outro ponto importante é a necessidade de trabalhar a autoria desde as séries iniciais,
estimulando o desenvolvimento da leitura critica e da interpretacdo. Essa abordagem poderia
enriquecer a experiéncia escolar, ampliando as possibilidades de um ensino que valoriza a
oralidade e o dialogo. Contudo, a pesquisa demonstra que, apesar do intenso debate sobre o
conceito de letramento, ainda h4 uma falta de clareza quanto a sua definicdo entre os
educadores. Essa nebulosidade impacta diretamente a pratica pedagdgica, pois a didatica de
cada professor esta ligada ao entendimento que ele tem dos termos que embasam seu trabalho.

As divergéncias sobre a concepc¢do de letramento revelam uma representacao social
comum em relacdo a alfabetizacdo, mas diversificada no que diz respeito ao letramento. Essa
dualidade enfatiza a importancia de discutir e trazer a tona as diferentes compreensdes que
permeiam o ambiente escolar. Ao buscar um espaco de ludicidade e de debate, é possivel que
a polissemia do sentido se manifeste, permitindo que novos discursos emerjam e ampliem as
possibilidades de ensino.

Contudo, a concepcdo de alfabetizacdo nas praticas pedagodgicas precisa ser revista e
discutida com profundidade. E imperativo que as politicas de formagdo continuada sejam
reestruturadas, garantindo um espaco efetivo de construcdo de saberes que respeitem as
realidades diversas do ambiente escolar. Somente assim, poderemos cultivar um ensino que
promova uma alfabetizacao rica e significativa, capaz de preparar os alunos para um mundo
complexo e em constante transformac&o.

A anélise das producdes do PPGE/UESC demonstrou que os textos refletem sobre as
complexas relagdes entre teoria e pratica na formacdo de professores, destacando tanto os
desafios quanto as possibilidades para o desenvolvimento da competéncia leitora em um
contexto de alfabetizacdo e letramento. A pesquisa e a pratica pedagogica indicam que, para
gue os alunos realmente se tornem leitores competentes, é necessario que os professores adotem
uma postura reflexiva, critica e colaborativa, com um foco claro no desenvolvimento de

estratégias e praticas pedagogicas que promovam o letramento de forma efetiva.
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A producéo analisada no PPGE/UEFS tratou sobre alfabetizag&o de alunos com TEA,
fica evidente que a alfabetizacdo é um processo fundamental no desenvolvimento educativo de
qualquer estudante, mas se apresenta como um desafio ainda maior para alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). As dificuldades enfrentadas por esses estudantes, somadas a falta
de preparo e conhecimento especifico por parte dos professores, evidenciam a necessidade
urgente de um repensar das praticas pedagdgicas e dos métodos de ensino utilizados nas salas
de aula.

Para que a alfabetizacdo de alunos com TEA se efetive, é fundamental que as
instituicdes de ensino promovam formacGes continuadas e especificas para educadores, pois, a
alfabetizacdo de alunos com TEA requer uma reflexdo urgente sobre as préaticas educativas
adotadas nas instituicGes de ensino. Para superar as dificuldades atuais, é imprescindivel que
os professores sejam capacitados para lidar com as particularidades desses alunos, promovendo
uma alfabetizacdo inclusiva e eficaz. Somente assim, poderemos garantir que todas as criancas
tenham a oportunidade de desenvolver suas competéncias leitoras e se integrem plenamente a
comunidade escolar.

As dissertacbes analisadas nos PPGES/UNEB oferecem um rico panorama das
concepgdes de alfabetizacdo que permeiam a pratica docente, revelando a intersec¢do entre
teoria e pratica em contextos variados. Em particular, as relagdes estabelecidas entre leitura,
escrita e o papel da escola evidenciam uma compreensdo da alfabetizacdo que vai além da
memorizacdo e do simples ato mecanico de ler e escrever.

Primeiramente, € notdrio que os significados atribuidos a leitura e a escrita estdo
intimamente ligados a construcdo de aprendizagens relevantes para a vida em sociedade. A
alfabetizacdo é percebida como uma ferramenta crucial para a conquista de uma profissdo e
emprego, além de promover a longevidade escolar e a mobilidade social. Essas dimensdes
indicam que a alfabetizacdo ndo é apenas um processo escolar, mas um elemento fundamental
para o desenvolvimento pessoal e social do individuo, refletindo o desejo de alcancar condicbes
que favoregam a ascenséo social.

Outro ponto crucial é a presenca dos estudos PoOs-Construtivistas nas trajetorias
formativas das professoras. Essas abordagens sdo valorizadas nas praticas pedagdgicas,
especialmente em contextos como o sertdo, onde as vivéncias locais influenciam a construcao
de saberes e identidades. A Educacdo Contextualizada, portanto, emerge como uma concepcao
gue se compromete com um projeto escolar mais inclusivo e tolerante. A proposta de uma troca
constante de experiéncias entre professor, aluno e comunidade alimenta a formagé&o de sujeitos

criticos e reflexivos, aptos a atuarem de maneira consciente nos contextos em que se inserem.
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No entanto, as dissertacdes também apontam para um desafio urgente na prética
educacional: a limitagdo imposta pela rigidez de programas educacionais. Quando as praticas
pedagdgicas se restringem a aplicacdo mecénica de conteddos, o potencial educativo é
comprometido. Mesmo educadores que possuam clareza sobre a importancia de saberes
significativos encontram-se presos a uma logica tarefeira, que inibe a criatividade e a
flexibilidade necessérias para uma educacdo verdadeiramente significativa.

Além disso, a necessidade de formacéo especifica para professores que trabalham com
populacdo surda € uma questdo emergente nos estudos. A educacdo desses alunos requer
métodos adaptados e uma compreensdao profunda das particularidades do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). A inclusdo dessa formacéao nas préaticas docentes € essencial para
0 desenvolvimento de novas abordagens de letramento, contribuindo para a formulacdo de
politicas publicas que atendam as necessidades dessa populacéo.

Os resultados de uma das pesquisas analisadas também revelam uma busca por novos
conhecimentos e habilidades, especialmente no que diz respeito ao uso de ferramentas
tecnoldgicas, principalmente no Ensino Remoto Emergencial (ERE). O feedback positivo dos
encontros on-line indica que, apesar das limitacdes, os educadores estdo dispostos a se engajar
em processos formativos que ampliem suas competéncias.

Além disso, a valorizacdo das brincadeiras da cultura popular como elementos de
aprendizagem destaca a necessidade de se considerar as tradi¢cdes locais na construgdo de
praticas educativas. Projetos de intervencdo pedagogica que integrem esses elementos podem
tornar a alfabetizacdo mais relevante e prazerosa, estabelecendo conexdes entre o aprendizado
formal e as experiéncias do cotidiano.

Por fim, a proposta de desenvolvimento de um Game Design Document (GDD) para a
criacdo de um jogo pedagogico ilustra como novas tecnologias podem ser uma aliada no
processo de alfabetizacdo. Esse tipo de iniciativa além de promover a apropriagédo da leitura e
escrita de forma ladica, também incorpora metodologias inovadoras que estimulam o
engajamento dos alunos.

Em suma, as dissertacGes analisadas dos PPGEs/ UNEB refletem concepcOes de
alfabetizacdo que integram aspectos sociais, culturais e tecnologicos, promovendo uma
educacdo critica e inclusiva. Ao reconhecer a pluralidade das experiéncias e saberes, é possivel
construir praticas educativas que ensinem a ler e escrever e que também formem cidaddos
conscientes e preparados para a vida, a fim de enfrentarem os desafios contemporaneos.

As contribui¢des das dissertagdes sobre alfabetizacdo e letramento para a educagéo

dialogam diretamente com as concepc¢oes de Freire (1996), Soares (2011) e Street (2007). Em
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Freire, percebe-se a defesa de uma pratica pedagdgica que transcende a mera técnica de
decodificacdo e defende a alfabetizacdo como ato politico e emancipador, capaz de transformar
sujeitos e realidades. Nessa mesma linha, Soares (2011) introduz o conceito de letramento,
ampliando o entendimento da alfabetizacao para além do dominio do cddigo escrito, destacando
a insercdo do sujeito nas praticas sociais de leitura e escrita. Ja Street (2007), ao propor a
perspectiva ideoldgica do letramento, enfatiza que os usos da escrita sdo sempre situados em
contextos culturais, historicos e sociais, € ndo podem ser reduzidos a um modelo neutro ou
universal. Assim, as dissertacfes que apresentam novas metodologias e abordagens contribuem
tanto para a teoria e pratica pedagogica, quanto para a construcdo de uma educacao critica e

inclusiva, em consonancia com esses referenciais.

Aqui estdo algumas das principais contribuicdes:

1. Formacgdo continuada de educadores: as dissertacdes frequentemente abordam a
formagéo inicial e continuada de professores, ressaltando a necessidade de capacitagédo
adequada para que os educadores possam enfrentar os desafios da alfabetizacdo e do letramento
de maneira eficaz. Isso inclui a atualizacdo de metodologias e a reflexdo sobre préaticas
pedagogicas.

2. A pesquisa educacional na area da alfabetizacdo e letramento desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas eficazes e na formulacdo de politicas
educacionais que visam melhorar a qualidade do ensino.

3. Praticas de leitura e escrita. Muitas dissertacdes tém explorado a relacdo entre teoria
e prética, oferecendo modelos que ajudam educadores a implementar estratégias eficazes em
sala de aula. Essa integracdo permite que docentes compreendam melhor como as teorias de
alfabetizacdo e letramento se manifestam no cotidiano escolar.

4. A importancia da compreensdo do sentido da alfabetizacdo e do letramento é
fundamental para o desenvolvimento educacional e social. A alfabetizacdo refere-se ao
processo de aprender a ler e a escrever, enquanto o letramento envolve a capacidade de usar
essas habilidades de forma critica e reflexiva em diferentes contextos da vida cotidiana.

5. Teoria para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica e os instrumentos utilizados. A
teoria desempenha um papel fundamental na reflexdo sobre a préatica pedagdgica, pois fornece
uma base estruturada e fundamentada para compreender 0s processos de ensino e
aprendizagem. Ao integrar teorias educacionais, 0os educadores podem analisar criticamente
suas abordagens, métodos e instrumentos, identificando o que funciona e o que pode ser

aprimorado.
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6. A educacdo contextualizada é fundamental, visto que, as pesquisas tém destacado a
importancia de considerar as diferentes realidades linguisticas e culturais dos alunos. Isso tem
levado a criacdo de praticas pedagogicas contextualizadas e mais inclusivas, que respeitam e
valorizam a diversidade, promovendo um ambiente de aprendizado mais equitativo.

7. A afetividade desempenha um papel fundamental no processo de alfabetizacéo, pois
o0 aprendizado ndo ocorre apenas de forma cognitiva, mas também emocional. Quando o0s
educadores reconhecem e valorizam as emocdes dos alunos, criam um ambiente mais acolhedor
e seguro, o que facilita a motivacédo e o engajamento.

As contribuicOes abordadas até o momento serdo detalhadamente explicadas na proxima

secao.
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4 AS DISSERTACOES E SUAS CONTRIBUICOES RELEVANTES PARA A PRATICA
PEDAGOGICA

As dissertagOes académicas desempenham um papel fundamental na construcdo do
conhecimento e na reflexdo sobre as préaticas pedagogicas. Elas oferecem uma analise detalhada
de diversos aspectos que influenciam diretamente o processo de ensino e de aprendizagem,
trazendo a tona as contribuicGes que realmente impactam a pratica docente.

Ao investigar essas dissertacdes, é possivel compreender as transformacdes necessarias
para a melhoria do ensino, destacando desde a formacdo dos professores até as metodologias
mais eficazes em sala de aula.

Esta secdo visa explorar as principais contribui¢cdes encontradas nas dissertagcdes e nos
artigos da reviséo de literatura enfocando alguns aspectos que, de fato, fazem a diferenca na
prética pedagogica, seja no aprimoramento das estratégias de ensino, na inclusdo de novas
tecnologias, ou na construcdo de um ambiente de aprendizagem mais democratico e
colaborativo. Dentre 0s aspectos importantes encontrados nas dissertacdes, destacamos como
ja mencionados ao final da secdo 3: a formacdo continuada, as pesquisas educacionais, as
praticas de leitura e de escrita, a compreensdo do sentido da alfabetizacdo e do letramento, a
teoria e a reflexdo da prética e os instrumentos utilizados, a educagdo contextualizada e a

afetividade no processo de alfabetizacéo.

4.1 A importancia da formagao continuada para professores

Paulo Freire (1970) trata sobre a inconclusdo humana e a educacéo reflete uma visdo
profunda e Unica sobre o papel da aprendizagem na vida dos seres humanos. Ao afirmar que,
ao contrario dos outros animais, o ser humano é "inacabado" e tem consciéncia de sua
inconcluséo, Freire (1970) destaca que essa percepcao de que nunca estamos completos € o que
nos torna capazes de aprender, questionar e transformar.

A educacdo, para ele, ndo é um processo estatico, mas um "que-fazer permanente”,
sempre em evolucdo, pois a realidade e as pessoas estdo em constante mudanca. Assim, a
educacdo se constroi e se reinventa por meio da praxis (a préatica reflexiva), tornando-se um
processo continuo e dinamico. Para Freire, educar €, portanto, uma agdo que nunca termina,
posto que sempre estamos aprendendo e nos reconstruindo enquanto individuos e como

sociedade.
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Em face das reflexdes apresentadas nas producdes, podemos observar que o dialogo
entre pesquisadoras e professoras colaboradoras, tanto em ambientes presenciais quanto
virtuais, tem se mostrado um caminho eficaz para promover a autoformacdo e o
desenvolvimento profissional. Essa interacdo ndo apenas favorece a reflexdo sobre as praticas
de ensino, como permite que os educadores ressignifiguem suas abordagens em relagdo ao
ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Mendes (2021, p. 45) afirma no fragmento a seguir que

Essa preocupacdo '® também é confirmada na fala da maior parte das
professoras que acompanhamos na formacéo do Pacto-BA e do PNAIC, no
periodo de 2012 a 2018. Mesmo quando a formagao continuada propunha uma
agenda formativa que fomentava o desenvolvimento do professor e da
professora reflexivos, era dificil para eles desconstituirem-se desses modelos,
ja que suas raizes estavam alicercadas em uma formacdo inicial focada na
reproducdo, na transferéncia do conhecimento firmado na racionalidade
técnica imposta pelo positivismo.

Portanto, a formagdo continuada é um tema de extrema relevancia no contexto
educacional e tem esse papel de formar o professor, ajuda-lo a refletir sobre a préatica e a buscar
sempre mais, no intuito de aprimorar e ressignificar as praticas pedagdgicas e garantir uma
educacdo de qualidade.

Entretanto, é preocupante notar que, apesar dos avangos percebidos em momentos de
formagé@o, como os realizados por Brito (2018) em Jaguaquara no ano de 2016, muitos
educadores sentem que a formacdo continuada se tornou uma mera reproducdo do que ela
deveria ser. A falta de continuidade e a transformacdo do programa em algo que ndo atende as
expectativas iniciais revelam um falso discurso de continuidade nas politicas de formacao. 1sso
nos leva a questionar a efetividade das iniciativas propostas e a necessidade de um compromisso
real com a formacao dos professores. O trecho a seguir deixa claro que a falta de continuidade
também é um fator que pode contribuir para a falta de efetividade das formacbes que, pelo

nome, deveriam ser de forma continuada.

Com base nesses relatos (das professoras alfabetizadoras), podemos inferir
gue para a maioria dos sujeitos participantes, a formag&o continuada oferecida
pelo PNAIC foi algo inédito, o que pode justificar as percepcdes que eles tém
sobre a formagdo do Programa, pois o fato de a maioria ndo ter tido uma
experiéncia anterior para comparar com a experiéncia da formagédo do PNAIC
pode ter contribuido para que eles olhassem a formacgédo do Programa de forma
positiva, valorizando-a (Brito, 2018, p. 106).

16 A preocupagcdo da professora Maria era apenas na énfase do como fazer e fazer sempre da mesma forma.
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Além disso, a andlise das praticas pedagdgicas no ambito do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) mostra que, embora ele tenha contribuido para a
ressignificacdo das praticas, ainda existem desafios significativos. A presenca de praticas
tradicionais, que ndo promovem aprendizagens significativas, aléem da falta de recursos ladicos
(ou do ndo uso) e atividades que estimulem o pensamento critico dos alunos sdo aspectos que
precisam ser urgentemente abordados. A formacgdo continuada deve, portanto, ser um espago
de reflexao critica, em que o professor atua como mediador e o aluno € visto como um agente
ativo em sua propria aprendizagem (Santos, 2018, Borges, 2019). Conforme Santos (2018), na
escola investigada haviam materiais, como livros e midias, mas os professores ndo utilizavam

por falta de incentivo por parte da gestéo.

Pudemos constatar in I6cus a biblioteca e midias disponiveis para as
professoras aprofundarem seus estudos. Contudo, lamentamos pelas razdes de
precariedade elencadas, que as docentes sintam dificuldade de tomar posse
deste material. E até compreensivel, mas é urgente uma tomada de decisio -
em primeiro momento pela gestdo - no sentido de criar as condi¢des
necessarias para o tempo dedicado aos estudos (Santos, 2018, p. 79).

Com excegdo da professora Lu, as professoras Ana e Tina relataram que ap6s
participarem do PNAIC, passaram a refletir sobre o trabalho realizado com as
criangas, sobre as propostas de atividades levadas para a sala de aula. Isso fica
evidente nos materiais analisados, em que as professoras trabalhavam os
conteldos com materiais concretos, musicas, videos, livros diversos e jogos
de acordo com as propostas do PNAIC, mas durante as observacdes
frequentemente as atividades eram copiadas no quadro, pouco exploradas e
que, muitas vezes, divergiam dos relatos da entrevista (Borges, 2019, p. 95).

Além disso, a importancia de uma formacéo especifica para atender as necessidades de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e surdos também é um ponto crucial. As
dificuldades enfrentadas por professores nessas areas evidenciam a necessidade de um
conhecimento mais aprofundado sobre métodos de alfabetizacdo e estilos de aprendizagem,

como afirma Almeida (2019) nos trechos a seguir:

Uma formacdo que potencialize o professor a trabalhar respeitando as
diferencas perpassa por diversos &mbitos, e esta discusséo envolve questdes
de caréater politico, econdmico, filos6fico e pedagogico (Almeida, 2019, p.
49).

O municipio deve ver o professor como protagonista, instigando a construcao
da autonomia docente no processo de formacgdo continuada. Neste ponto é
necessaria uma base teorica firme e segura, para que esse espaco de autonomia
seja bem conduzido, e nesse ambito percebe-se algumas lacunas (Almeida,
2019, p. 68).
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A formacdo continuada deve ser um espacgo para discutir e desenvolver praticas que
respeitem as peculiaridades desses alunos, garantindo que todos tenham acesso a uma educacao
inclusiva e de qualidade.

Um aspecto que se destacou também em relacdo a formacdo foi o feedback positivo dos
encontros de formacéo, especialmente os realizados online propostos por Costa (2021), o qual
destaca a sede de conhecimento dos educadores e a importancia de também langar médo desses

instrumentos virtuais na realizacao da formacéao continuada.

Ao final do encontro(online), apenas um professor pediu o direito a palavra e
fez os agradecimentos e expressou seu contentamento pela realizacdo do
encontro. Outros professores, foram até o chat e comentaram sobre a
importancia do evento e o esclarecimento que o encontro virtual proporcionou
a todos. No geral, tivemos até uma quantidade significativa de perguntas. E,
prestes a finalizar o encontro, disponibilizei, no chat, o link para o
preenchimento do formulario. Verifiquei que encerramos nosso encontro com
21 professores participantes (Costa, 2021, p. 120).

Podemos perceber que mesmo sendo algo novo para alguns, ao final, todos
participaram, pois pelo texto na integra, a formadora experienciou no inicio do encontro um
verdadeiro mondlogo e sé a partir de um certo momento os professores participantes se
habituaram com o novo ambiente. Entdo, apesar dos desafios impostos pelo uso das tecnologias,
é necessario enfrenta-los para que as formacGes acontecam de maneira mais ampla.

Ainda sobre a formagé&o de docentes, Dias e Gontijo (2023) apontam falhas na formagao
proposta pelo Projeto Principal de Educacdo para a América Latina e o Caribe (PPE) 1980-
2000, as criticas destacaram uma Vvisao economicista que conecta a educacdo a formacao da
populagdo menos favorecida para o mercado de trabalho, permitindo que este ditasse as
diretrizes das reformas educacionais. Quando a formacdo de docentes se alinha estritamente as
demandas do mercado, corre-se o risco de negligenciar aspectos fundamentais do processo
educativo, como o desenvolvimento de pensamento critico, a valorizacdo da diversidade
cultural e a promocéo de uma cidadania ativa. Além disso, essa abordagem pode desconsiderar
as realidades locais e as necessidades especificas das comunidades, perpetuando um modelo
educacional que ndo dialoga com as realidades sociais e culturais dos estudantes.

Portanto, € fundamental repensar a formagdo docente para adotar uma visdo mais
integral da educacdo, que prepare os alunos ndo apenas para o mercado de trabalho, mas
também para serem cidaddos criticos, conscientes e agentes de transformacao social. Isso
implica em uma formacdo que valorize a pedagogia critica, a inclusdo e a equidade,
promovendo uma educacao que desenvolva todas as dimensdes do ser humano. Ao priorizar

essa abordagem, podemos formar educadores capazes de criar ambientes de aprendizagem que
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sejam inclusivos, criticos e transformadores, contribuindo para uma sociedade comprometida

com a educacéo das criangas, jovens e adultos.

4.2 A importancia das pesquisas educacionais

A importancia das pesquisas educacionais € inquestionavel, posto que elas séo
fundamentais para compreender as dificuldades e potencialidades do processo de ensino e de
aprendizagem, além de promoverem melhorias na pratica pedagdgica. Como afirma Minayo
(2001, p. 15),

Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagagdo e
construcgdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo... embora seja uma prética teorica, a
pesquisa vincula pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente
um problema se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida
pratica.

Conforme Minayo (2001), ndo ha problema de pesquisa se antes ele ndo for um
problema real da vida cotidiana. Gamboa (2003) também entende que a pesquisa comeca ao se
localizar os problemas. Com base nesses, ficam claras as davidas, as suspeitas, as indagacdes e
as questdes. Essas questdes devem ser trabalhadas até serem transformadas em perguntas que
sejam claras e concretas. Dessa forma, essas perguntas, que o autor considera como pontos de
partida da pesquisa, poderao ser respondidas.

Como foi possivel percebermos, por exemplo, os achados das dissertacdes analisadas
revelam varidveis que podem dificultar a execucdo da educacédo inclusiva, um dos pilares da
educacdo contemporanea. Perante essas descobertas, € possivel criar intervengdes que
considerem as lacunas identificadas pelos professores, especialmente aqueles que atuam nos
ciclos iniciais da educacao basica. 1sso demonstra a relevancia de pesquisas que ndo apenas
diagnostiquem os problemas, como busquem solucGes praticas e aplicaveis no contexto
educacional.

A relacdo com o foco do Programa de Pos-graduacdo em Ensino da educacéo basica é
uma prova de como os estudos académicos podem impactar diretamente a formacdo de
educadores e as praticas pedagogicas, contribuindo para uma educagéo mais inclusiva e eficaz.

Assim, podemos destacar na pesquisa de Novaes (2022, p. 58) que

Os achados deste estudo evidenciaram a importancia da formacdo e da
percepcao dos professores para a pratica da alfabetizacéo de criangas com DI
moderada, uma vez que quando os professores se sentem preparados para a
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alfabetizagdo de criangas com esta condigdo clinica, aumentam as chances dos
professores melhorarem suas préaticas pedagdgicas podendo contribuir de
forma mais eficiente para a alfabetizacdo e inclusdo de alunos com DI
moderada.

Como destaca Novaes (2022), a aplicabilidade das pesquisas € um ponto crucial, pois
elas ndo se limitam ao diagnostico, mas visam ao desenvolvimento de procedimentos de
intervengéo que possam ser utilizados no cotidiano escolar.

Outro ponto relevante nas pesquisas educacionais é a identificacdo de fatores que
interferem na aprendizagem dos alunos. Esses fatores, de natureza pedagogica, administrativa,
politica e familiar sdo determinantes no sucesso ou fracasso da educacdo. O estudo dessas
variaveis permite que as politicas educacionais sejam ajustadas e as praticas pedagogicas sejam
modificadas para melhor atender as necessidades dos alunos, especialmente aqueles em
situacdo de vulnerabilidade.

A pesquisa além de transformar realidades, transforma os proprios pesquisadores, como
afirma Pereira (2017, p. 172),

[...] reitera-se que as aprendizagens construidas ao longo do periodo da
pesquisa influenciaram diretamente na formacdo pessoal, académica e
profissional da pedagoga, agora pesquisadora, alterando a ética em que se
concebe tanto a organizacdo escolar em ciclo, quanto o processo de
alfabetizacdo. Reconhecendo que a condigdo de ser professor e também,
pesquisar, proporciona estar em construgdo e reconstrucdo constante de uma
base de conhecimento para a docéncia, em especial no campo da
alfabetizacdo, é, justamente, 0 que torna essa area tdo cativante, apesar de
todos os percalgos e desafios que a envolve. Por esse motivo, entende-se que,
se iniciada hoje, a pesquisa, provavelmente, percorreria caminhos diferentes,
uma vez que conceitos trabalhados inicialmente foram superados e ampliados
no decorrer do processo.

Contudo, podemos afirmar que a pesquisa € algo intrinseco ao pesquisador, uma vez
que ele transforma e é transformado pelas indagacdes, pelos saberes subjacentes e,
principalmente, pelas descobertas.

Além disso, a pesquisa de Silva (2017) mostra como a tecnologia pode ser aliada no
processo de aprendizagem, propondo o desenvolvimento de um Game Design Document
(GDD) para a criagdo de um jogo educativo. A pesquisa além de propor um produto,

proporciona também uma reflex&o sobre o uso de games na alfabetizacéo.

Pode-se dizer que esta pesquisa, para além do produto que se propds realizar
- 0 GDD, oportuniza, ainda que de forma incipiente, a reflexdo sobre como
esta se processando o desenvolvimento de games para alfabetizacdo, se ha
estudos voltados para a articulacdo da jogabilidade com a reflexéo
metalinguistica no processo de apropriacdo do SEA e, ainda qual a implicacéo
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dos professores alfabetizadores como sujeitos capazes de experimentar,
descobrir e gerir novos conhecimentos e praticas pedagdgicos integradas aos
games (Silva, 2017, p. 120).

Portanto, o uso de ferramentas ludicas e tecnoldgicas no processo de alfabetizagdo é
uma estratégia inovadora que visa a engajar as criancas e a facilitar a apropriacdo de
conhecimentos. A ideia de utilizar o jogo como meio pedagdgico no ciclo inicial de
alfabetizacdo pode ser uma poderosa ferramenta de ensino, visto que além de estimular a
aprendizagem de maneira divertida, favorece a interacdo e o desenvolvimento cognitivo das
criangas.

Outro fator relevante das pesquisas educacionais € a busca incessante por técnicas, testes
e outros que desenvolvam habilidades dos alunos atipicos como € o caso dos estudos de: Pelosi
et al (2018), Silva e Seabra (2022), Sartori, Delecrode e Cardoso (2019). Os resultados da
pesquisa de Pelosi et al (2018) indicaram que a estimulacdo estruturada das habilidades
cognitivo-linguisticas, especialmente as relacionadas a fonologia, conduzida por uma equipe
interdisciplinar mediante oficinas de linguagem em grupo, teve um impacto positivo na
aprendizagem da leitura e da escrita de criancas e adolescentes com sindrome de Down.

Todavia, os estudos de Silva e Seabra (2022) demonstraram que € essencial estruturar o
trabalho relacionado ao letramento visual para facilitar a compreensdo das informacdes e
experiéncias pelos alunos surdos. Isso permite o desenvolvimento de habilidades que capacitam
os alunos a interpretar imagens de forma mais refinada. Nesse contexto, a mediagcdo do
professor desempenha um papel crucial.

O objetivo da pesquisa de Sartori, Delecrode e Cardoso (2019) foi caracterizar e
comparar os testes comportamentais do processamento auditivo central de escolares das séries
iniciais nas etapas, teste e reteste; e correlacionar as variaveis idade e género com os resultados
destes testes. A avaliacdo do desempenho dos alunos indicou que, ap6s um periodo de seis
meses, todas as habilidades auditivas analisadas apresentaram melhorias, destacando-se
especialmente a capacidade de localizacdo sonora, a distingdo figura- fundo auditivo e a
resolugéo temporal.

As pesquisas educacionais se mostraram relevantes também por intermédio da pesquisa
de Gontijo e Silva (2019), na qual foram analisadas as estratégias utilizadas pela Secretaria de
Educacgdo do Espirito Santo para melhorar os indices de aprovacdo das escolas publicas. Os
referidos autores concluiram sobre a necessidade de se delimitar critérios de formacdo de
turmas, priorizando as turmas homogéneas e o sistema de avaliagdes, nas quais “a leitura oral

de textos deixou de ter valor, passando a leitura de frases, palavras e silabas a ser central nas
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provas, diminuindo, desse modo, a exigéncia para a aprovacao” (Gontijo; Silva, 2019, p. 19).
Tal acdo ndo contribuiu significativamente para a aprovacdo nas escolas publicas,
principalmente em se tratando do desenvolvimento de criancas pobres.

Sendo assim, as pesquisas educacionais sdao fundamentais para impulsionar uma
transformacdo profunda na educagdo, questionando as praticas tradicionais e propondo
solucBes inovadoras para os desafios persistentes. No entanto, é preocupante que muitas vezes
essas pesquisas sejam limitadas por interesses politicos e econémicos, ou sejam implementadas
de forma superficial, sem considerar as necessidades reais dos alunos e professores. E urgente
que as pesquisas educacionais sejam realizadas com rigor e compromisso, priorizando a
inclusdo, a equidade e a melhoria continua do ensino, para que possamos construir uma

educacdo que seja verdadeiramente eficaz e adaptada as necessidades dos alunos.

4.3 A importancia das préticas de leitura e escrita

A cultura letrada, segundo Freire (1970), ndo € um simples produto da razdo ou do
desejo humano, mas surge como uma necessidade de reflexdo critica sobre a propria existéncia
e 0 mundo. A escrita e a leitura tornam-se instrumentos pelos quais o ser humano passa a se
entender como parte de uma histéria, e ao escrever e ler sua propria histdria, ele conscientiza-
se de sua capacidade de acdo no mundo. Alfabetizar-se, entdo, ndo é apenas aprender a
decodificar palavras, mas é aprender a ler o mundo e a historia, reconhecendo-se como parte de
um processo continuo de transformacéo.

Para Freire (1970), ao aprender a ler e escrever, o individuo se apropria de sua historia
e entende seu papel no mundo. Ele deixa de ser apenas um repetidor do que foi e passa a ser
um sujeito ativo no construir de sua propria historia e no planejamento de um futuro. A
alfabetizacdo, portanto, é o inicio de um processo de conscientizagdo, em que 0 sujeito ndo é
mais um ser passivo diante das imposicdes da sociedade, mas um ser que questiona, reflete e
transforma sua realidade.

A ideia de Paulo Freire de que a alfabetizacdo é o inicio de um processo de
conscientizacao destaca a importancia de uma educacdo critica e reflexiva. No entanto, surge o
desafio de como formar alunos criticos e reflexivos se os proprios professores, em sua maioria,
ndo receberam uma formacéo nesse sentido? Bem sabemos que, a formacdo de professores é
fundamental para que eles possam desenvolver praticas pedagdgicas criticas e reflexivas. Isso
implica uma abordagem que valorize a reflexdo, a critica e a autonomia dos professores,

permitindo-lhes questionar e transformar suas proprias praticas.
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Além disso, Brian Street (2007) também discute a ideia de que as préaticas de letramento
ndo sdo apenas habilidades técnicas de leitura e escrita, mas estdo profundamente interligadas
com a formacéo da identidade e da pessoalidade dos individuos. Ao afirmar que as préaticas de
letramento formam a identidade e a pessoalidade, Street (2007) sugere que 0 modo como uma
pessoa Ié e escreve estd vinculado a sua percepgdo de si mesma e ao papel que ela ocupa na
sociedade.

O autor destaca que as formas de leitura e de escrita que aprendemos e utilizamos nao
s80 neutras ou universais, mas estdo associadas a contextos sociais especificos. Ou seja, quando
adquirimos habilidades de letramento, estamos, a0 mesmo tempo, aprendendo n&o apenas a ler
ou escrever, mas também a interpretar o mundo e a nos posicionar nele, assumindo
determinadas identidades sociais. Essas praticas de letramento refletem expectativas sociais
sobre os papéis que desempenhamos, como o de estudante, trabalhador, cidad&o, entre outros.

Por exemplo, o tipo de letramento que uma pessoa desenvolve em uma determinada
comunidade ou contexto educacional pode estar relacionado a expectativas especificas sobre
como ela deve comunicar-se ou agir. As praticas de leitura e escrita que sao valorizadas em
uma cultura ou sociedade podem moldar quem alguém € ou como € visto pelos outros. Assim,
0 ato de ler e escrever se torna uma ferramenta para construir e expressar a identidade, ja que
diferentes formas de letramento podem representar diferentes papéis sociais ou modelos de
comportamento.

Sendo assim, a ideia central de Street (2007) é que as praticas de letramento séo
inseparaveis da construcdo da identidade social e pessoal, influenciando a forma como as
pessoas se veem e sdo Vvistas pelos outros. Essas praticas ndo se limitam ao simples dominio de
habilidades técnicas, mas estdo imersas em relacfes de poder e expectativas sociais que ajudam
a definir os papéis e os comportamentos esperados dos individuos na sociedade.

Como aponta Azevedo (2023), € crucial que as praticas de leitura e escrita desenvolvidas
na escola se conectem com os eventos de letramento vivenciados pelos alunos em seus
cotidianos, refletindo as realidades socioculturais e as necessidades de cada grupo. A autora
afirma que “[...] vé-se a necessidade de revisitar, refletir e reconstruir concepgdes sobre o
letramento que consideram a importancia do uso da leitura e da escrita em préticas sociais e
ndo se limitando apenas a producao e interpretacdo de textos no cotidiano da escola” (Azevedo,
2023, p. 73). Dessa forma, a escola se torna um espaco de reflexdo e de adaptacéo das praticas
pedagdgicas, atendendo de maneira mais eficaz as diversidades presentes no processo de

aprendizagem.
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Além disso, Branddo (2020) também enfatiza a importdncia de trabalhar o
desenvolvimento da autoria nas séries iniciais, antes mesmo do processo de alfabetizacéo
formal. Segundo ela, estimular praticas como a leitura polissémica, a interpretacao, a oralidade
e o dialogo sdo ferramentas essenciais para o desenvolvimento de um pensamento critico e

criativo. Assim, afirma:

Enfatizamos e defendemos que a escola considere trabalhar o
desenvolvimento da autoria em sala de aula, mesmo em séries iniciais anterior
ao processo de alfabetizacdo, por meio da estimulacao da leitura polissémica,
da interpretacdo, da oralidade e do didlogo em busca dos possiveis sentidos
gue se pode haver em uma histdria de contos de fadas (Brandao, 2020, p. 76).

Ao explorar histdrias, como as de contos de fadas, os alunos néo apenas desenvolvem a
competéncia leitora, mas também comecam a entender a multiplicidade de sentidos e
interpretacdes que um texto pode gerar. Esse trabalho com a autoria contribui para que 0s
estudantes se vejam como protagonistas em sua jornada de aprendizagem, estabelecendo uma
relacdo mais ativa e consciente com a leitura e escrita.

Ja em relacdo as praticas educativas relacionadas a leitura e a escrita, Lima (2018)
também destaca a importancia da insercdo de elementos da cultura popular local, como as

brincadeiras, nas atividades de leitura e escrita, com isso, afirma:

Por entender que as brincadeiras séo elementos constituintes da realidade das
criangas e que sdo promotoras de inimeros conhecimentos e habilidades, e
também por compreender que, com prazer, pode-se aprender mais e melhor,
acreditamos que as brincadeiras populares, se inseridas no cotidiano escolar,
de forma direcionada e planejada, podem ser uma ferramenta capaz de
potencializar as aprendizagens das criangas em processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento (Lima, 2018, p. 191).

Essa abordagem contribui para o reconhecimento das experiéncias culturais dos alunos
e promove um letramento mais significativo, que se conecta com o contexto social e cultural
dos estudantes. Além disso, a analise da discursividade dos documentos legais, como o Plano
Nacional de Educacdo e o Plano Municipal de Educacdo, realizada por Fontes (2018), também
revela como as funcdes ideoldgicas presentes nesses textos determinam as praticas educacionais
e influenciam a maneira como a leitura e a escrita sdo abordadas nas escolas. Segundo Fontes
(2018, p. 121),

[...] esperamos que as andlises aqui desenvolvidas, mediante as contribui¢oes
da Analise de Discurso de filiacdo francesa, sirvam para esclarecer que o
letramento perpassa os campos politico e social, que existem multiplos
letramentos que se correlacionam entre si e que, conforme acreditamos, a
alfabetizacdo é um processo que ndo se finda em um estagio da vida escolar,
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mas se configura como um continuum que se estabelece em graus e niveis
influenciados pelas praticas sociais em que o sujeito se insere ao longo da
vida.

Sendo assim, a alfabetizagdo vai muito além do ambito escolar, pois acompanha o
individuo por toda a vida. Entretanto, apesar de sua relevancia, a leitura muitas vezes aparece
de forma superficial nos documentos orientadores da educacdo, como no Referencial Curricular
e na Matriz Curricular do SAEB, citado por Anunciacdo (2023, p. 140).

Deste modo, ao analisar o discurso da Matriz, a presente pesquisa aponta para
a hegemonia de um pensamento neoliberal nas politicas publicas da educagéo
brasileira, que estd presente até nos dias atuais. Os testes assumem
importancia singular nesse cenario, e a leitura que deles se faz, respeitando-se
a seu valor, ndo deve ser o foco da promog&o do ensino em nenhuma instancia.

Embora a leitura seja reconhecida como uma habilidade essencial para a participagéo
social, a falta de um posicionamento claro sobre as concepgdes de leitura a serem adotadas no
nos documentos oficiais reflete uma lacuna importante na construcdo de uma prética
pedagdgica mais sélida e fundamentada. Essa auséncia de diretrizes claras dificulta a criacdo
de um plano de ensino que realmente desenvolva a competéncia leitora de forma eficaz e
contextualizada.

Portanto, o trabalho dos professores é fundamental nesse processo. Pois, de acordo com
Barros (2015), embora os professores frequentemente reconhecam a importancia da leitura, eles
recorrentemente reproduzem uma abordagem ingénua, acreditando que a leitura é algo que se
aprende exclusivamente pelo prazer, sem perceber a necessidade de estratégias pedagogicas

especificas para o desenvolvimento das competéncias leitoras. VVejamos:

Como podemos perceber na entrevista, Lilas e Rosa realizam as leituras para
cumprimento de tarefas, no entanto, como professoras-alfabetizadoras que
ensinam criangas a ler e escrever, parece-nos que ainda ndo percebem a
importancia de serem leitoras. Em nossas conversas elas deixam clara a crenca
de que, oportunizando o acesso aos livros, sendo modelo de leitoras para 0s
alunos e criando situaces em que 0s alunos leiam uns para 0s outros, ja seria
suficiente para realizar a tarefa de ensinar a ler (Barros, 2015, p. 122).

Esse ponto é crucial, pois a formacdo docente precisa romper com essa visao simplista
e se aprofundar em metodologias que integrem as diversas dimensdes da leitura, preparando os
alunos para um uso mais critico e eficiente da lingua escrita.

Na analise de Béfica (2015), diferentemente da andlise de Barros (2015), fica evidente
como as professoras podem oscilar entre o papel de leitoras, modelos de leitoras e mediadoras
de leitura, movendo-se do ideal ao real em busca de estratégias eficazes para o desenvolvimento

da competéncia leitora. Conforme ressalta Bafica (2015, p. 109),
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Nesses momentos (formacao, sala de aula) fomos interligando, como uma teia,
o planejado ao realizado, percebendo que ora as professoras eram leitoras, ora
eram modelos de leitoras, ora eram mediadoras de leitura. Essa tessitura
pedagdgica, em algumas acGes era o ideal, em outras era o real, e sempre
necessaria, pois trazer a formacao para a sala de aula é, em sentido amplo, o
objetivo da formacao, seja inicial ou continuada.

Esse movimento de trazer a formacdo para a sala de aula e estar em uma constante
adaptacdo é essencial para a criacdo de praticas pedagdgicas mais dinamicas e eficazes, que
atendam as necessidades e potencialidades dos alunos.

Além da formagdo em leitura, como vimos anteriormente, destacamos também a
importancia da mediacao pedagogica na construcao do sentido da leitura como € evidenciada
na pesquisa de Brasil (2016), que aponta a importancia da interlocu¢do com os textos literarios
para que os alunos possam construir significados de maneira ativa.

Portanto, como afirma a autora, a formagé&o do leitor demanda aspectos que abrangem
o envolvimento da crianca e a mediacdo constante do professor/pesquisador. Sendo que, 0s
textos literarios propiciaram, por meio da mediacdo pedagdgica, experiéncia tanto para 0s
alunos quanto para a pesquisadora (Brasil, 2016). O modelo interativo de leitura, no qual a
pesquisadora atua como mediadora e proporciona um ambiente alfabetizador aos estudantes,
h& uma maior compreensdo do processo de ensino-aprendizagem, para tanto, é necessaria uma
mediacdo cuidadosa e estratégica para que os alunos se tornem leitores proficientes.

Em se tratando de ambiente favoravel a alfabetizacdo, Leme e Lima (2023) enfatizam
que, embora o ambiente alfabetizador seja fundamental, ele ndo € suficiente por si s6. A
mediacdo do professor € essencial para guiar as criangas nesse processo, transformando o
ambiente em um espaco rico de oportunidades de aprendizagem. Assim, a combinacao entre
um ambiente propicio e a acdo mediadora do educador se revela de forma crucial para efetivar
a alfabetizacdo, promovendo um aprendizado significativo e engajante.

A pesquisa prospectiva realizada por Damasceno et al (2022) investigou os efeitos do
Programa de Resposta a Intervencdo (RTI), a fim de estimular o aprendizado e contribuir para
a prevencdo e identificacdo precoce de riscos relacionados a transtornos de aprendizagem
escolar. Concluiram que a promocao das habilidades abordadas foi eficaz, e as intervencées
implementadas no ambito do programa demonstraram favorecer o processo de aprendizagem
da leitura.

Além disso, Piccoli e Zen (2020) investigaram as praticas de leitura, revelando que

criancas de classes populares tém acesso a diferentes tipos de materiais de leitura, alem disso,
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fizeram mais referéncia ao suporte do que ao género, sendo tal resultado significativo para o
planejamento de préticas escolares de alfabetizagdo em leitura e escrita.

Cabe destacar, portanto, que as praticas de leitura e escrita na escola devem ser
abordadas de maneira integrada, considerando ndo apenas as metodologias pedagogicas e o
ambiente, mas também as realidades socioculturais dos alunos e a intervencdo do docente. As
pesquisas educacionais destacam a necessidade de um trabalho mais integrado e
contextualizado, que envolva a formacgdo dos professores, o uso de estratégias de leitura e
escrita mais diversificadas e a incorporacao de elementos culturais no processo de letramento.
Somente assim sera possivel desenvolver, de maneira eficaz, as competéncias leitoras dos
alunos e preparé-los para uma participacdo social plena e critica.

Em se tratando ainda em praticas de escrita, Almeida & Silva (2019) realiza uma
pesquisa sobre escritas inventadas que destaca a importancia da préatica cotidiana no contexto
da lingua Portuguesa, permitindo uma comparacdo constante, favorecendo assim a
compreensdo das praticas pedagogicas. Em consonancia, Rezende & Montuani (2020) abordam
a tematica das palavras inventadas e a relevancia de uma pesquisa de intervencédo, a qual
demonstrou a importancia da mediacdo do adulto no processo de aprendizagem.

Por outro lado, Amorim et al (2020) esclarecem que as habilidades de escrita nas escolas
particulares desenvolveram-se de maneira mais significativa em comparagdo com as escolas
publicas, evidenciando as diferencas no aprendizado e a relevancia de se criar estratégias que
possam minimizar as disparidades de desenvolvimento para todas as criancas.

O artigo de Bartolozo e Rocha (2020) analisa as interacdes geradas por meio do conto
classico Chapeuzinho Vermelho. Para tanto, realizam um trabalho pedagdgico de
reinterpretacao e reconto, 0s autores recorreram a trés categorias: (a) a intencionalidade docente
no planejamento e desenvolvimento das atividades com os contos; (b) a relevancia de se
trabalhar varias vezes com um mesmo conto; e (c) e os desafios de explicar as familias a
relevancia do trabalho com a literatura.

No entanto, é essencial que levantemos questionamentos sobre a forma como as praticas
pedagdgicas sdo planejadas e desenvolvidas, considerando as necessidades e interesses dos
alunos, bem como o contexto em que se inserem as atividades. Além disso, é importante avaliar
a eficacia das praticas pedagdgicas e fazer ajustes necessarios para garantir que os objetivos de
aprendizagem sejam alcancados. Pois, a pratica deve ser sempre um ir e vir de reflexdes e
ressignificacoes.

E importante considerar também que a prética de leitura e de escrita ndo deve limitar-

se apenas a escola formal, pois no caso de criangas em tratamento nos hospitais, deve haver
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continuidade da aprendizagem como foi 0 tema da pesquisa de Ferreira e Pessoa (2023) que
possibilitou a percepcdo da necessidade das criangas impossibilitadas de frequentar a escola
participarem de préaticas de letramento, além da garantia de um direito, 0 acesso as praticas que
envolvem as habilidades de leitura e escrita repercutem na visualizacdo de novas perspectivas
que muitas vezes sdo ceifadas pelo diagndstico.

A importancia das praticas de leitura e escrita no contexto educacional é indiscutivel,
pois elas sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos alunos. No
entanto, é necessario que essas praticas estejam articuladas ndo apenas com as metodologias de
ensino, mas a realidade social na qual os estudantes estdo inseridos.

Outro aspecto relevante para refletir sobre as préaticas de leitura e escrita é a escolha dos
métodos de alfabetizacdo, pois como ja vimos em Soares (2010), eles nunca devem se limitar
a um apenas, contudo, Cerdas (2022) em sua pesquisa critica 0 método fonico e a abordagem
tradicional que enfatiza a decodificacdo das palavras, muitas vezes em detrimento de uma
compreensdo mais abrangente da leitura.

Assim, é fundamental questionar a homogeneizacao das préaticas de leitura e escrita, e
considerar a necessidade de uma abordagem multifacetada que valorize a diversidade dos
alunos e 0s contextos em que estdo inseridos. A personalizacdo do ensino ndo é apenas uma
questdo de eficiéncia, mas sim uma necessidade ética para garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma educacdo que seja verdadeiramente inclusiva e eficaz. Isso implica em uma
reflexdo profunda sobre as praticas pedagogicas atuais e a busca por novas estratégias que
possam atender as necessidades especificas de cada aluno, considerando suas experiéncias,
culturas e contextos. Somente assim, poderemos promover uma alfabetizacdo que seja nao

apenas técnica, mas que faca sentido para os alfabetizandos.

4.4 A importancia da compreensao do sentido da alfabetizacéo e do letramento

O letramento € um conceito mais abrangente e vai alem da simples aquisicdo da
habilidade de ler e escrever. De acordo com Soares (2008), o letramento esta relacionado a
capacidade de usar essas habilidades de forma critica e funcional em diversos contextos sociais.
Ou seja, enquanto a alfabetizacéo lida com os aspectos técnicos da leitura e escrita, o letramento
envolve sua aplicagdo na vida cotidiana, seja na escola, no trabalho ou em outras esferas da
vida social. O letramento ndo se resume a ser capaz de ler e escrever, mas a saber como e para

que usar essas habilidades de maneira eficaz e significativa.
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Soares (1999) destaca ainda que a alfabetizac&o pode ser vista como um processo inicial,
uma etapa fundamental para a construgdo das competéncias leitoras e escritoras, mas que
precisa estar conectada a praticas que promovam o letramento. Em outras palavras, a
alfabetizacdo é uma fase de aprendizagem, enquanto o letramento se refere ao uso continuo e
progressivo da leitura e escrita de maneira critica e reflexiva.

Sendo assim, a compreensdo dos conceitos de alfabetizacdo e letramento é essencial
para a construcdo de uma educacéo que seja, de fato, significativa e transformadora. No entanto,
0s estudos apontam que, apesar de serem amplamente debatidos no campo académico, ainda
existem divergéncias consideraveis na forma como esses termos sdo compreendidos,
especialmente por parte dos professores alfabetizadores.

Lima (2020) observa que embora o letramento seja um conceito central nas discussdes
sobre o ensino e a aprendizagem, ele continua a gerar duvidas entre as educadoras, refletindo a

falta de clareza sobre o seu significado e aplicacdo nas praticas pedagogicas. Assim,

Por mais que as professoras pensem que o seu didlogo seja destituido da
ideologia dos manuais, este acaba apontando o contrario. Ao falarem a
respeito das suas préaticas, métodos e concepgdes trabalhadas em sala de aula,
pudemos perceber que o seu discurso estd embebido de influéncias
ideoldgicas relacionadas a sua funcao e ao material utilizado (Lima, 2020).

Essa imprecisdo conceitual impacta diretamente a forma como o letramento é abordado
em sala de aula e influencia 0 modo como os professores percebem o papel da leitura e da
escrita no desenvolvimento dos alunos.

Além disso, a pesquisa de Ferreira (2018) sobre o termo "letramento” nos programas
Pro-Letramento e PNAIC reflete a importancia de compreender os sentidos atribuidos a
conceitos fundamentais no campo da educacgdo. Saber como o letramento é entendido e aplicado
nos diferentes contextos educacionais pode trazer insights valiosos para a melhoria das praticas

de alfabetizacdo, fundamentais no ciclo inicial da educacéo basica. Como afirma a autora,

[...]Japresentamos o letramento por meio de uma abordagem que o compreende
como um fendmeno que € de natureza politica e polissémica. Nossa exposi¢do
foi realizada por meio de um embate discursivo, pelo qual demonstramos, na
andlise do citado corpus, que o letramento que é ofertado enquanto politica
publica educacional — representando o discurso oficial do letramento no Brasil
— € respaldado por vozes do discurso cientifico que o sugestiona por
vincula¢do ao dominio e uso da competéncia técnica da escrita (Ferreira, 2018,
p.109).
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A pesquisa nédo so propde uma reflexdo sobre o conceito, mas busca evidenciar os efeitos
desse entendimento na pratica pedagdgica, reforcando a importancia de construir uma base
solida para o aprendizado das criancas.

A divergéncia no entendimento do conceito de letramento também foi identificada por
Rodrigues (2021), que percebeu que, enquanto a concepcdo de alfabetizagdo é amplamente
compartilhada entre os educadores, o letramento continua a ser um conceito controverso. Essa
falta de consenso revela que, mesmo nas praticas mais fundamentadas, os professores podem
ndo ter uma visdo comum sobre o que significa letramento, o que pode gerar confusdo na

aplicacdo dos métodos e estratégias em sala de aula. Como afirma Rodrigues (2021, p. 105)

Essa pesquisa é relevante porque nos trouxe reflexées que nos fazem ascender
a um maior aprofundamento e até a renovacdo do conhecimento (das
metodologias, estratégias e concepcdes) sobre o ensino de alfabetizacdo e os
processos de letramento, nas turmas do 3° ano do ensino fundamental, com
educandos que, ainda, ndo aprenderam a ler e a escrever, inseridos também no
Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, na comunidade local.
Essa pesquisa analisou as representagdes sociais dos sujeitos acerca da
alfabetizacdo e do letramento, além da (ndo) aprendizagem dos alunos, e o
porqué de alguns alunos ndo terem sido alfabetizados.

A clareza sobre o conceito é fundamental para que os educadores possam trabalhar com
a certeza de que estdo aplicando as melhores praticas para promover o desenvolvimento
completo das competéncias de leitura e escrita nos alunos.

Da mesma forma, Oliveira (2016) destaca como as concepcOes de alfabetizacdo e seus
métodos de ensino estdo profundamente imbricados nas trajetorias formativas e profissionais

das alfabetizadoras, especialmente no contexto do sertdo. De acordo Oliveira (2016, p. 161),

A concepcao de alfabetizagcdo como processo de aquisicdo do codigo escrito,
cuja aprendizagem se da de forma mecénica na relacdo entre as letras e 0s sons
da fala, por exemplo, aparece nas narrativas de Bela, Sophia e R, as quais se
reportam a esta como a concepgdo que embasou suas primeiras acdes
pedagogicas, sob forte influéncia da Escola Tradicional, pela qual foram
escolarizadas. Ao recorrer a esta escola, as alfabetizadoras reforgam como seu
ensino vincula-se a essa restricdo do ensino das habilidades de codificacéo e
decodificacdo da lingua, estritamente ligadas aos métodos sintéticos e
analiticos de alfabetizacao.

As praticas pedagdgicas dessas educadoras sao moldadas pelas experiéncias de vida e
pelo sentimento de pertencimento a uma comunidade, o que evidencia a importancia de
considerar o contexto local e as vivéncias dos professores ao desenvolver as abordagens

pedagogicas. Essa valorizagdo das experiéncias e das identidades dos educadores pode ser uma
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chave para a construgdo de préaticas de alfabetizacdo que sejam mais relevantes, inclusivas e
eficazes.

Além disso, Silva (2022) aponta que a subjetividade das praticas pedagdgicas e a
presenca de uma diversidade de discursos em sala de aula podem criar um espaco fertil para a
construcdo de maltiplos significados. Ela defende que, quando se permite o debate e a discusséo
no espaco escolar, surgem diferentes interpretacdes e sentidos sobre a linguagem e a escrita.
Essa polissemia do sentido, embora muitas vezes abafada pela ideologia do sistema
educacional, pode ser uma oportunidade de enriquecer o processo de ensino e de aprendizagem,
permitindo que os alunos e professores possam construir, juntos, um entendimento mais
dindmico e plural sobre a leitura e a escrita.

Portanto, é necessario criar condi¢des favoraveis nesse sentido das préaticas de leitura e
de escrita. Para Silva (2022), pela ressignificacdo de obras literarias é possivel criar condi¢bes
para inserir o sujeito na escrita, controlar a coeréncia e a coesdo dos textos, assim como a
historicidade do sentido do dizer, de modo que 0 sujeito assuma a posi¢do de autor de seus
textos, apesar de termos consciéncia de que existe uma relacdo desigual de saber e de poder, as
quais sustentam as condi¢des de producdo no contexto escolar.

Além disso, a variedade de interpretaces sobre o termo letramento também esta ligada
as diferentes abordagens de ensino que coexistem nas escolas. Souza (2023) ressalta que a
polissemia de sentidos no que se refere ao letramento afeta diretamente a pratica dos
professores, uma vez que a didatica de cada educador esté atrelada ao seu proprio conhecimento

e entendimento do conceito. Como afirma Souza (2023, p. 56-57),

Percebemos, pelas falas das professoras, a dificuldade em trabalhar a
alfabetizacdo e o letramento de forma simultanea, embora uma das professoras
reconheca esse caminho como o apropriado, compreendemos o
reconhecimento do letramento pautado somente na alfabetizagdo. Além disso,
existe a professora que acredita que, de fato, a alfabetizagdo é indissociével
do letramento e que o melhor caminho na prética pedagdgica é o trabalho
processual, primeiro alfabetizar e depois letrar.

Isso implica que as metodologias de ensino variem de acordo a formac&o, a experiéncia
e as concepcoes teoricas dos docentes, o que pode resultar em praticas pedagogicas que ndo sao
suficientemente alinhadas as necessidades e realidades dos alunos. Posto isso, Costa (2018)
acrescenta que, em muitas escolas, € possivel observar a coexisténcia de dois modelos de ensino
de portugués. Um desses modelos caminha na direcdo de uma mudanga de paradigma,

incorporando a ideia de alfabetizar letrando, enquanto o outro ainda se baseia na tradi¢cdo, com
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praticas que reconhecem a presenca do texto, mas ndo fazem uma conexdo explicita com o

letramento. Contudo, a autora chegou a seguinte conclusao:

[...] as aulas de portugués, de um modo geral, se desenvolvem em um contexto
pouco animador. Acreditamos ser importante, nesse momento, retomar essas
consideracgdes: a) as aulas sdo realizadas, em sua maioria, por meio de uma
pratica pedagogica ainda voltada para o cumprimento de tarefas rotineiras; b)
falta aos professores clareza acerca da concepgédo de lingua que alicerga seu
trabalho; ¢) muito embora os professores tenham conhecimento das propostas
de mudanca, parecem ndo ter consciéncia da dissociacdo que ha entre o
discurso e a a¢do; d) o paradigma tradicional continua firme no que se refere
a0 “o gue se ensina” (gramatica), ao “como Se ensina” (metodologia
transmissiva) e ao “para que se ensina” (Costa, 2018, p. 155, grifos da autora).

Essa analise reflete a resisténcia a mudangas no ensino e revela a necessidade de uma
transformacdo pedagogica que possa integrar efetivamente o letramento como uma pratica
continua e significativa no processo de alfabetizacdo. Além disso, outro ponto importante e
crucial sdo os significados atribuidos a leitura, a escrita e a escola, que, como aponta Viana
(2022), estdo diretamente relacionados a questdes sociais, como a obtencdo de uma profissao,
a ascensdo social e o desejo de alcancar um status pessoal.

Os relatos contribuiram para perceber quais sentidos as criancas e
adolescentes atribuem a leitura, a escrita e a escola, entre os sentidos foi citada
a importancia de proporcionar aprendizagens escolares, como; aprender para
viver em sociedade para comunicar como outras pessoas; aprender para
desenvolvimento de atividades profissionais (ter uma profisséo e emprego);
aprender para alcangar a longevidade escolar, alcangar mobilidade social para
um futuro melhor; aprender para ter condigdo pessoal que permita ser
reconhecido e valorizado por outras pessoas (Viana, 2022, p. 146).

Isso mostra que, para muitos alunos, o ato de aprender a ler e a escrever nao é apenas
um objetivo académico, mas também uma ferramenta de transformacdo social e pessoal.
Portanto, é essencial que as praticas de alfabetizacdo e letramento levem em conta esses
aspectos mais amplos, conectando o aprendizado com as aspiragdes e desafios da vida cotidiana
dos estudantes.

E interessante salientar que quando os professores compreendem o sentido da
alfabetizacdo e do letramento, os mesmos ja realizam um trabalho desde a pré-escola
preparando as criangas para a alfabetizacdo. No estudo realizado por Andrade, Machado e
Franca (2019) destaca um aspecto do desenvolvimento linguistico em criangas, especialmente
na idade de 4 anos, periodo em que a iconicidade se torna mais evidente. Tal pesquisa demonstra
que durante a alfabetizacdo, as criangas ndo apenas aprendem a reconhecer letras e palavras,

mas tambem a estabelecer conexdes significativas entre os objetos do mundo real e as palavras
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que os representam. Através da criacdo de uma conexdo entre o tamanho dos objetos e 0
tamanho das palavras, as criangas estdo utilizando suas experiéncias sensoriais para facilitar a
aprendizagem.

No entanto, Aragdo e Morais (2020) tecem criticas a énfase dada ao treinamento da
pronuncia de fonemas e ressalta a importancia de situar o aprendizado em contextos relevantes,
que favoregcam uma compreensao mais abrangente do sistema de escrita. Posto que a pronuncia
de fonemas isoladamente ndo contribui para o desenvolvimento pleno das criangas.

Em suma, a compreensdo do sentido da alfabetizacdo e do letramento € um processo
profundamente complexo e multifacetado, que exige uma reflex&o critica sobre os conceitos
tedricos e as praticas pedagdgicas concretas. A falta de clareza e definicdo desses termos pode
perpetuar desigualdades e exclusfes no processo educacional, tornando-se um obstaculo para a
construcdo de uma educacdo inclusiva e eficaz. Portanto, é fundamental questionar e
problematizar as concepcdes e praticas vigentes, buscando uma compreensdo mais profunda e
contextualizada da alfabetizacdo e do letramento, que leve em conta as diversas realidades e
necessidades dos alunos, e contribua para seu desenvolvimento social e académico de forma

plena.

4.5 A importancia da teoria para a reflex@o sobre a pratica pedagdgica e 0s instrumentos
utilizados

Freire (1970) propbe uma reflexdo profunda sobre a educacdo e sua relacdo com a
liberdade e a consciéncia histdrica. Ele afirma que a educacao deve ser entendida como pratica
da liberdade, um processo de conscientizacdo que visa a libertar o individuo das amarras da
ignorancia e da opressao, permitindo-lhe compreender e transformar a realidade ao seu redor.
A pedagogia, para ele, deve ser mais do que simples transmissdo de contelidos; ela deve ser
uma pratica reflexiva, em que o aluno se torna sujeito ativo na construgéo de seu saber.

Sendo assim, a reflexdo sobre a préatica pedagdgica e os instrumentos utilizados é de
extrema importancia para o aprimoramento do ensino e a adaptacdo as necessidades reais dos
alunos. Muitas vezes, a rotina escolar se vé limitada pela aplicacdo rigida de programas
educacionais que, apesar de sua intencdo de proporcionar um ensino estruturado, podem se
tornar um obstaculo ao desenvolvimento de uma pratica pedagdgica verdadeiramente
significativa.

Infelizmente, nem todos consideram importante a selecdo pelos professores dos

materiais a serem utilizados, como Prioste (2020) revelou em sua busca pelas hipoteses
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docentes, em relacdo as politicas publicas municipais, os professores expressaram sua
insatisfacdo com a falta de autonomia na sele¢do do referencial tedrico-metodoldgico, além de
manifestarem descontentamento em relacéo ao material apostilado adquirido pelo municipio.
Portanto, Ramos (2020) ressalta em sua pesquisa que, ao restringir a pratica pedagogica
a simples execucdo de programas, o professor, mesmo ciente da importancia de uma educacao
fundamentada em saberes significativos para o aluno, pode se ver forcado a renunciar sua
autonomia pedagodgica, cedendo a ldégica “"tarefeira” e cumprindo apenas as exigéncias do

programa. Em relacdo a isso, Ramos (2020, p. 87) salienta a necessidade de que

[...] as préticas pedagdgicas desenvolvidas no interior do ambiente escolar ndo
venham a traduzir desigualdades educacionais e essas por sua vez sejam
transformadas em desigualdades sociais, recomendamos que os esforgos
sejam concentrados no reconhecimento de que a escola é uma instituicdo
social, devendo, portanto buscar formacdo continuada e construcdo da
proposta pedagdgica calcada numa perspectiva de educacgdo contextualizada
e a partir disso construa material didatico de acordo com a realidade da rede
de ensino de Petrolina-PE(local da pesquisa).

Essa abordagem empobrece o ensino, pois ndo considera as especificidades do aluno e
do contexto escolar, essencialmente tratando o processo de aprendizagem como uma tarefa
mecanica, sem espaco para inovacao e personalizacdo. Dai a importancia dos grupos de estudos
continuos a fim de que os professores se apropriem das teorias e concepgdes.

Nesse sentido, a reflexdo critica sobre os métodos e instrumentos utilizados também é
um passo fundamental para a construcdo de uma pratica pedagdgica mais eficaz e
contextualizada. Oliveira (2019) destaca que, ao realizar encontros de formacdo com as
professoras para refletir sobre os critérios de escolha do livro didatico, foi possivel promover
uma andlise critica das concepc¢des de alfabetizacdo presentes nos materiais utilizados. Para
tanto, ressalta que

Ao final do encontro, solicitamos que as professoras fizessem uma avaliacéo
do encontro, e elas avaliaram de forma muito assertiva, mencionando que os
aspectos que mais consideraram positivos foram a retomada das
caracteristicas dos metodos de alfabetizacdo e a analise das atividades do
livro, pois possibilitaram refletir sobre a alfabetizagdo e chamaram a atengéo
para aspectos das atividades que nem sempre séo facilmente perceptiveis por
elas (Oliveira, 2019, p. 223).

Essa reflexdo permitiu que as educadoras avaliassem o metodo construtivista e as
atividades do livro, considerando sua adequacéo as necessidades dos alunos. Ao refletir sobre
essas questOes, as professoras foram capazes de compreender melhor as concepcoes

pedagdgicas que fundamentam os materiais didaticos e, assim, ajusta-los a realidade de suas
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turmas, promovendo uma aprendizagem mais alinhada as demandas do processo de
alfabetizacdo. Tal préatica destaca a importancia de termos os professores como sujeitos ativos
de todo o processo pedagdgico iniciando na analise e escolha dos materiais, passando pelo
planejamento, execucdo e avaliacao.

Além das reflexdes, a troca de experiéncias e o fortalecimento de grupos de estudo das
teorias também se apresentam como ferramentas valiosas para o sucesso da préatica pedagogica.
Santos (2019) exemplifica na sua pesquisa com participantes dos grupos de estudos do PNAIC,
com o objetivo de promover momentos de estudo, troca de experiéncias e fortalecimento do

grupo e chegaram a seguinte conclusao:

A formagdo continuada € um apelo inquestiondvel frente aos desafios
propostos pelo trabalho das professoras. A concepcao de formagao continuada
expressa pelos sujeitos da pesquisa sobre 0 PNAIC pode ser compreendida
nesse sentido, salientando sua finalidade, validade para proporcionar as
professoras alfabetizadoras o crescimento, conhecimentos de natureza teérica
sobre seu aluno, sobre como ele se relaciona com o estudo e como o professor
pode tomar decisdes para garantir a apropriacdo desse conhecimento pelo
discente através da préatica (Santos, 2019, p. 71).

Como vimos, esse espaco de reflexdo coletiva ndo sé contribui para o desenvolvimento
profissional dos professores, mas também para a construcdo de uma comunidade pedagdgica
que compartilha praticas e solugdes para os desafios enfrentados no cotidiano da sala de aula
de maneira consciente sobre o seu fazer-pedagogico.

Por outro lado, Prioste (2020) mediante a escuta das hipoteses docentes, relata criticas
ao referencial teodrico e as formacGes do Plano Nacional da Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC) e atribui a tais programas o fracasso na alfabetizacdo. Contudo, como ja vimos alguns
professores consideraram muito significativas as formacgdes do PNAIC, mas bem sabemos que
todos os programas tem 0s pontos considerados positivos e aqueles que séo considerados como
negativos.

No entanto, o uso de manuais e livros didaticos, frequentemente apontados como
ferramentas fundamentais na pratica pedagdgica, também pode ser problematico. Queiroz
(2020) observa que as abordagens nos manuais, recorrentemente ndo consideram as multiplas
realidades do cotidiano escolar, limitando-se a dire¢Ges unidimensionais que ndo refletem a
complexidade da sala de aula, e afirma a importancia de um bom embasamento teérico-
cientifico: “Um bom embasamento cientifico é de grande significacdo na pratica da docéncia,
pois atraves das leituras surgem os questionamentos que nos inquietam a buscar solucdes para

dificuldades que, até entdo, eram vistas como algo sem resolugao” (Queiroz, 2020, p. 86).
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Ao ignorar a importancia do embasamento tedrico para o professor, a diversidade dos
alunos e as particularidades de cada contexto, os materiais didaticos a serem utilizados podem
restringir a criatividade do professor e sua capacidade de adaptar o ensino as necessidades
especificas da turma.

Por sua via, Scliar-Cabral (2019) demonstrou constante preocupagdo com a
alfabetizacdo no Brasil, atribuindo essa situacdo a falta de inovacgdo nas politicas publicas e a
auséncia de formacdo continuada para educadores e autores de materiais didaticos. Ele
argumenta que, sem uma abordagem metodoldgica fundamentada em evidéncias cientificas
sobre como a leitura e a escrita sdo aprendidas, é impossivel melhorar os alicerces da educacéo,
essenciais para a insercao dos individuos na sociedade da informagcéo.

A importancia do estudo, da teoria e da ressignificacdo da pratica também se estabelece
em estudos como os de Correa, Machado e Hage (2018), os quais afirmam que crian¢as com
melhor desenvolvimento nas areas de esquema corporal, orientacdo espago-temporal e
linguagem demonstram também habilidades superiores em escrita. Dai a importancia de se
preparar as criancas para a alfabetizacdo com atividades de psicomotricidade e outras desde 0s
primeiros anos de vida, posto que elas contribuirdo para o aprendizado da escrita. E essencial
que as professores, principalmente da Educagdo Infantil, tenham essa consciéncia, pois
habilidades no campo da psicomotricidade sdo muito importantes e precursoras no processo de
alfabetizacéo.

Da mesma forma, Ledn et al (2019) abordam a importancia da consciéncia fonolégica
e das habilidades iniciais de leitura e escrita na educacdo infantil e afirma que “dispor de
instrumentos e dados normativos que permitam a avaliacdo destas habilidades precursoras antes
do periodo da alfabetizacdo formal pode colaborar a prevencéo de dificuldades e estimular uma
postura de promocao de habilidades na Educacdo Infantil” (Leon et al, 2019, p. 9). Entretanto,
percebemos a importancia da utilizacdo desses instrumentos, a fim de que se favoreca a
alfabetizacdo no decorrer dos anos.

No entanto, Monteiro e Martins (2020) elaboraram um estudo sobre os testes de leitura
gue mostra a importancia do trabalho com a andlise linguistica e a semi6tica desde o inicio.
Eles afirmam que as criangas assim que “compreendem 0 principio da escrita alfabética podem
ser levadas a analisar palavras compostas pelas estruturas silabicas CVC e CCV por meio de
diferentes atividades pedagogicas pautadas pela analise da configuracdo grafica das palavras e
do confronto de suas escritas” (Monteiro; Martins, 2020, p. 28).

Portanto, o estudo das teorias e a reflexdo critica sobre a préatica pedagdgica e os

instrumentos utilizados é um processo continuo e fundamental para desnaturalizar as praticas
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tradicionais e promover uma educagdo contextualizada e com sentido. No entanto, € importante
questionar se a reflexdo pedagdgica esta sendo realizada de forma critica e profunda, ou se esta
sendo reduzida a uma mera atualizacdo de técnicas e métodos. Professores que se dedicam a
uma reflexd@o critica e contextualizada sdo capazes de identificar e desafiar as estruturas de
poder e desigualdade que permeiam a educacdo, adaptando suas abordagens para atender as
necessidades especificas de seus alunos e criar um ambiente de aprendizagem mais justo,
inclusivo e significativo. Ao considerar as diversas concepg¢des pedagdgicas e as realidades do
contexto escolar, a pratica pedagogica se torna mais flexivel, permitindo que o ensino se torne

uma ferramenta poderosa na vida dos alunos.

4.6 A importancia de uma educacéo contextualizada

Street (2007) sugere um principio fundamental na abordagem das praticas de
letramento: “Temos de comecar onde as pessoas estdo, compreender os significados e usos

culturais das praticas de letramento e tracar programas e campanhas com base nelas em vez de
com base em nossas préprias suposic¢des culturais acerca do letramento” (Street, 2007, p. 484).

Sendo assim, Street (2007) reforca a ideia de que a educacgéo e a promocao do letramento
ndo podem ser baseadas apenas em conceitos ou padrdes universais de leitura e escrita que
podem ser distantes da realidade das pessoas. Isso significa que devemos valorizar e
compreender as formas de letramento que as pessoas ja utilizam em seu cotidiano, nas suas
comunidades, ou em seus grupos culturais especificos. O letramento ndo deve ser visto como
uma habilidade homogénea, mas como algo que se manifesta de formas diversas, dependendo
do contexto social e cultural.

Portanto, a ideia central é que, para promover um letramento eficaz e relevante,
precisamos comecar pelas préaticas e significados que ja existem na vida das pessoas, criando
programas e campanhas baseados em uma compreensdo empatica e contextualizada de como
as pessoas usam a leitura e a escrita, ao invés de impor um modelo Unico ou preconcebido de
letramento. Isso resulta em préaticas de letramento mais significativas e adaptadas a realidade
de cada grupo social, respeitando suas experiéncias culturais e sociais.

A educacdo contextualizada é cada vez mais reconhecida como fundamental para a
formacdo de cidaddos criticos, reflexivos e engajados nas questBes que permeiam o0 Seu
cotidiano. Em sua pesquisa sobre Educagdo do Campo e Alfabetizacdo com enfoque na

Educacao Contextualizada, Martins (2017, p.116) destaca:
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Entdo, entendemos que a proposta de Educacdo Contextualizada esta
comprometida com um projeto de escola, mais tolerante com a diversidade,
que propBe uma troca constante de experiéncias entre professor-aluno-
comunidade, onde se busca a formagdo de sujeitos criticos, reflexivos,
guestionadores e atuantes nos contextos em que estao inseridos.

Essa abordagem busca ir além do simples ato de ensinar contetdos académicos, pois se
baseia na ideia de que a educacgéo deve ser situada nos contextos socioculturais dos estudantes,
refletindo suas realidades, experiéncias e necessidades.

Uma das caracteristicas mais relevantes dessa educacgdo € a formacdo de sujeitos que
além de ndo receberem informagfes passivamente, tornam-se protagonistas no processo de
aprendizagem. Ao integrar os alunos no contexto social e cultural em que estdo inseridos, a
educacdo contextualizada promove a reflexao critica sobre a realidade ao redor, incentivando-
0s a questionar, analisar e transformar o mundo. Essa postura ativa é essencial para a construcao
de uma sociedade mais justa e democrética, na qual os individuos se adaptam as circunstancias
e atuam para modifica-las de maneira construtiva.

Entretanto, Morais, Silva e Nascimento (2020) abordam em seu artigo criticas a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), para isso, destacam a urgéncia de um curriculo mais
flexivel, que se adapte as realidades locais e leve em conta a diversidade cultural, além das
necessidades especificas de cada aluno.

Essa reflexdo sobre o curriculo é especialmente importante em um mundo cada vez mais
plural e diversificado. Ao fomentar a tolerancia, o respeito e a valoriza¢do das diferencas, a
educacao contextualizada contribui para a formacéo de individuos mais empaticos e conscientes
das diversas realidades sociais. Nesse sentido, Goulart e Corais (2020) enfatizam a relevéncia
de situar o processo de alfabetizacdo dentro do contexto de vida das criancas, sugerindo que
essas realidades devem ser a base para o ensino da escrita. Essa abordagem torna o aprendizado
mais humano, estimulando o interesse dos alunos ao relacionar a escrita com suas experiéncias
e vivéncias diarias.

Ademais, Matias (2018) em seu artigo ressalta que as relagbes extracurriculares,
particularmente aquelas ligadas ao nivel socioeconémico (NSE), segundo ele, elas exercem um
papel fundamental no processo de alfabetizacdo, frequentemente dificultando o acesso
completo ao aprendizado. A desigualdade nas oportunidades educacionais, associada ao
contexto socioecondmico das familias se reflete na habilidade das criangas em se alfabetizarem
de maneira eficaz.

Contudo, ainda sobre a importancia da contextualizagéo, Albuquerque e Ferreira (2020)

apresentam um estudo que, ao explorar os conhecimentos das criangas na fase de alfabetizagéo,



148

realiza uma comparagao entre duas escolas. Isso permite perceber como diferentes contextos
educacionais podem impactar o aprendizado e o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita.

Além disso, Guidugli e Almeida-Verdu (2021) observaram a atuacao de trés meninos,
com idades entre nove e dez anos, que apresentavam comportamentos externalizantes e que ndo
eram alfabetizados. Durante a intervengdo com o ALEPP, tais meninos aprenderam a ler e a
escrever. No entanto, percebemos a importancia de realizar praticas pedagogicas sob o olhar de
uma educacéo contextualizada, compreendendo em qual cenario agir e como agir.

Portanto, a educacdo contextualizada se apresenta como uma oportunidade para
questionar e transformar as estruturas de poder e desigualdade que permeiam as politicas
publicas e a formacdo docente. No entanto, é fundamental refletir criticamente sobre como essas
politicas e praticas estdo sendo implementadas e se estdo realmente contribuindo para a criacdo
de uma escola mais inclusiva e democratica. E necessario construir uma escola que valorize a
diversidade e a experiéncia dos alunos, e que reconhega o papel ativo que professores, alunos e
comunidade podem desempenhar na formacéo de individuos criticos e capazes de transformar
0 mundo a sua volta. Mas isso exige uma reflexdo profunda sobre as relacGes de poder e
desigualdade que existem dentro e fora da escola, e uma disposicao para desafiar e transformar
as estruturas que perpetuam a excluséo e a injustica. Somente assim, a educagédo contextualizada
pode ajudar a tornar a aprendizagem mais significativa e relevante.

Por ultimo, mas ndo menos importante, iremos pontuar o aspecto que trata da afetividade

no processo de ensino.

4.7 A importancia da afetividade no processo de alfabetizagdo

Em seu livro Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) dedicou o ponto 3.9 para falar
sobre 0 assunto, cujo subtitulo é - ensinar exige querer bem aos educandos-, com isso, enfatiza
que: “A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso permitir é que
minha afetividade interfira no cumprimento ético do meu dever de professor no exercicio de
minha autoridade” (Freire, 1996, p. 73)

Sendo assim, Freire (1996) afirma que a emocéo e o afeto sdo componentes importantes
no processo de aprendizado e ndo devem ser tratados como elementos secundarios ou
desnecesséarios. Ensinar de forma eficaz envolve tanto o conhecimento técnico e académico

guanto uma conexdo emocional com os alunos, que lhes permita se sentirem acolhidos,
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respeitados e valorizados. Portanto, a afetividade ndo esta em contradicdo com o saber; ao
contrério, ela potencializa e enriquece o aprendizado.

Além disso, Freire (1996) defende que o ato de ensinar deve ser uma pratica ética,
responsavel e humana, em que a afetividade e o conhecimento se complementam e o educador
deve querer bem aos seus alunos, mas sempre dentro dos limites éticos e com respeito a sua
autoridade pedagdgica. Como podemos perceber, a afetividade no processo de alfabetizagdo é
um elemento essencial para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa e duradoura.

Portanto, o estudo de Xavier (2021) revela uma importante realidade nas praticas
pedagogicas de uma professora alfabetizadora bem-sucedida, pois, embora a compreensdo
sobre 0 conceito de letramento ainda ndo esteja completamente clara, a afetividade continua
sendo uma ferramenta poderosa no processo de ensino. A professora, ao mobilizar a
afetividade, cria um ambiente que favorece o vinculo entre o aluno e o contetdo, 0 que é

fundamental para o sucesso da alfabetizacdo. Como afirma a autora,

Outro procedimento que revela a professora alfabetizadora Girassol como
bem-sucedida é o de promover o protagonismo das criangas na sala de aula a
partir da sua mediacdo que € direcionada principalmente pela afetividade. E,
apesar dela ainda néo ter concebido o sentido real da palavra letramento em
sua pratica, isso ndo tira dela o titulo de professora alfabetizadora bem-
sucedida, pois através dos diferentes métodos que adota, mobiliza a
afetividade no intuito alfabetizar e letrar (Xavier, 2021, p. 166).

Ficou evidente que embora a professora investigada ainda ndo tenha uma visdo
completamente consolidada do termo letramento e das implicagcbes desse conceito na sua
prética, ela se destaca pelo uso de diferentes métodos que procuram integrar a linguagem, a
interacdo e a sociocultural no processo de ensino. Isso significa que, mesmo sem uma defini¢do
precisa do letramento, a professora compreende que a alfabetizacdo ndo se limita ao simples
ensino das letras e palavras, mas envolve também a criacdo de uma relacdo afetiva e
significativa com os alunos.

A afetividade, nesse contexto, ndo deve ser vista como algo secundario ou periférico,
mas como uma condicdo indispensavel para o desenvolvimento pleno da crianga. Quando a
professora mobiliza afetividade, ela consegue transformar o ato de aprender em uma
experiéncia mais prazerosa e menos mecanica. Ao construir um ambiente de confianga e de
respeito, ela incentiva os alunos a se sentirem seguros para explorarem a lingua, errarem e
corrigirem sem medo, o que contribui para uma aprendizagem mais eficaz e genuina.

Esse tipo de préatica pedagogica reforca a ideia de que a alfabetizacdo ultrapassa o

dominio técnico das habilidades de leitura e escrita. Ela envolve o desenvolvimento de um



150

senso de pertencimento e autoestima no aluno, fatores que sao determinantes para o sucesso do
processo de letramento. A afetividade €, portanto, um meio pelo qual o professor pode
aproximar os alunos do conteudo e ajuda-los a fazer conexdes significativas entre a linguagem
e seu mundo social, cultural e emocional.

Sendo assim, a prética de mobilizar a afetividade na alfabetizacdo, como observada
nesse estudo, demonstra que o papel do professor extrapola a transmissdo de contetdos. Ele
também é um mediador de experiéncias afetivas e sociais que sdo fundamentais para o
aprendizado. Assim, mesmo quando a concep¢do de letramento ainda esta em processo de
amadurecimento, a afetividade permanece como um dos pilares mais fortes e eficazes na
formagao de leitores e escritores competentes.

Ademais, Varani, Campos e Rossin (2019) em seu estudo fazem uma reflexdo sobre

formacédo humana no contexto escolar e afirmam:

Quando as criangas participam de uma relacdo em que ndo sdo excluidas,
guando sd@o reconhecidas nas suas potencialidades, elas compdem um
conjunto de condicGes para exercitarem a sua escrita com seguranca e
empoderamento: ninguém se arrisca se ndo se sente seguro. Essa seguranga
passa pelo reconhecimento da professora, porém o ideal seria que passasse
também pelo reconhecimento da escola e da estrutura social, reconhecimento
de que somos humanos e nos humanizamos nas rela¢ées de cuidado também
(Varani; Campos; Rossin, 2019, p. 188).

Verificamos, assim, que uma relagcdo em que as criancas sao valorizadas, elas se sentem
seguras e se tornam protagonistas de sua propria aprendizagem e desenvolvimento. No entanto,
é fundamental questionar como essa valorizacdo € construida e se é realmente uma pratica
consciente e intencional. A criacdo de vinculos afetivos e significativos entre adultos e criancas
é essencial para que elas se sintam vistas e ouvidas, e possam desenvolver uma autoestima
saudavel e uma confianca em si mesmas. Além disso, é importante refletir sobre como as
praticas pedagdgicas e as rela¢cbes em que ha um adulto como centro podem influenciar a forma
como as criangas sdo vistas e tratadas, e como isso pode impactar negativamente em seu
desenvolvimento e bem-estar. A valorizacdo da crianga em sua esséncia implica em reconhecer
sua individualidade, sua criatividade e sua capacidade de aprender e se desenvolver de forma
autbnoma. E necessario criar um ambiente que seja acolhedor, inclusivo e respeitoso, onde as
criangas possam se sentir seguras para explorar, criar e aprender.

Sendo assim, com base nos dados coletados nas dissertagdes das Universidades
Estaduais da Bahia e das analises feitas dessas producgdes foi possivel destacar esses pontos
como relevantes para a pratica pedagdgica em geral. Foi constatado que muitas contribuices

ja foram concretizadas, outras ainda estdo em formato de sugestdes e algumas apenas foram



151

identificadas, sendo todos estes achados importantes para contribuir com respostas a pergunta
cientifica desta pesquisa.

Acreditamos que a pesquisa educacional tem o importante papel de transformar
realidades e isto € comprovado pelas producBes de conhecimento que possuem esse
engajamento, visto que todas as dissertacdes, ao partirem da tematica letramento e/ou
alfabetizacdo compdem aspectos tedrico-praticos voltados a proposicdo de novos passos rumo
a pratica pedagdgica escolar, cujo proposito é aprofundar reflexdes e solucionar problemas que
estdo presentes na realidade dessa modalidade de ensino. Contudo, ja enxergamos novos
horizontes para a préatica pedagogica apds a realizacdo desta pesquisa, principalmente no que
se trata de Alfabetizacdo e Letramento, pois, a pesquisa € um caminho necessario para
materializar proposicdes e consolidar propostas que trazem transformacdes efetivas para a
Educacdo Basica.

As dissertagcOes analisadas evidenciam contribui¢fes significativas para a compreensao
da alfabetizacdo e do letramento, ao abordarem aspectos como a formacdo continuada de
professores, a valorizacdo das pesquisas educacionais, o fortalecimento das praticas de leitura
e escrita, a construcao de sentidos mais amplos sobre alfabetizacéo e letramento, a articulacéo
entre teoria e pratica pedagodgica, bem como o uso de instrumentos didaticos que favorecam
aprendizagens significativas. Além disso, destacam-se a importancia da educacdo
contextualizada, que reconhece os saberes dos sujeitos, e da afetividade como elemento
essencial no processo de ensino-aprendizagem. Tais perspectivas encontram ressonancia em
Freire (1996), que defende a alfabetizacdo como prética de liberdade e essencial para a leitura
de mundo; em Soares (2011), ao compreender o letramento como pratica social que ultrapassa
a simples aquisicdo da escrita; e em Street (2007), ao enfatizar os multiplos letramentos
presentes em contextos culturais diversos. Nesse sentido, conclui-se que as dissertacdes, ao
dialogarem com esses referenciais, reafirmam a necessidade de uma préatica educativa critica,

humanizadora e comprometida com a transformagéo social.
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CONSIDERACOES FINAIS

De tudo ficaram trés coisas: a certeza de que estava
sempre comecando, a certeza de que era preciso
continuar e a certeza de que seria interrompido antes
de terminar.

Fazer da interrupcdo um caminho novo, fazer da
gueda, um passo de danca, do medo, uma escada, do
sonho, uma ponte, da procura, um encontro.

Fernando Pessoa.

A proposta dessa pesquisa surgiu de uma motivacdo pessoal, oriunda da minha
experiéncia como profissional da educacdo, sempre dedicada ao estudo e as demandas da
alfabetizacdo. Apos refletir sobre a minha trajetdria, percebo que ainda ha muito a aprender
sobre essa temaética, tanto em termos teoéricos, quanto praticos. Essa constatacdo nao vem de
um sentimento de insatisfacdo, mas de uma profunda vontade de aprimorar meu entendimento
e, consequentemente, minha pratica pedagogica.

Nos Gltimos anos, a alfabetizacdo se tornou um tema central nas discussdes sobre
educacdo, especialmente no Brasil. A crescente preocupacdo com os indices de analfabetismo
e a qualidade do Ensino Fundamental acenderam um alerta que ndo pode ser ignorado. Ao
longo da minha carreira, testemunhei inimeras realidades nas salas de aula, em que as
dificuldades de leitura e escrita se tornaram barreiras para o aprendizado e o desenvolvimento
integral dos alunos. Essas experiéncias me levaram a buscar solucBes que ndo apenas
abordassem os sintomas da questdo, mas que pudessem contribuir para a transformacdo do
processo de alfabetizacao

A pergunta cientifica desta pesquisa sobre o que retratam as producdes do conhecimento
acerca da alfabetizacéo e do letramento nos Programas de Pos-graduagédo (Mestrado) de Ensino
e de Educacdo das UEBAs que tratam da tematica no Ensino Fundamental? Foi sendo
respondida ao longo do estudo epistemoldgico realizado aqui. Assim, respostas relevantes
foram obtidas ap0s a anélise das dissertacdes das UEBAS, 0 que nos proporcionou chegar ao
final desta pesquisa trazendo aspectos conclusivos que refletem o alcance dos seus objetivos.

As producgdes do conhecimento acerca da alfabetizacédo e do letramento nos Programas

de Pds-graduacédo (Mestrado) de Ensino e de Educacdo das Universidades Estaduais da Bahia
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(UEBAS) retrataram uma diversidade de abordagens e perspectivas que enriquecem 0 campo
da educacgéo no Ensino Fundamental.

Na secdo 1, intitulado Percurso Histérico Tedrico-Metodoldgico da Pesquisa, foram
apresentadas discussdes acerca do contexto historico da alfabetizacdo, na oportunidade, a
alfabetizacdo foi considerada enquanto processo fundamental para a formacdo do individuo e
da sociedade, posto que possui um contexto historico rico e multifacetado. No Brasil, a historia
da alfabetizacdo tem na Constituicdo Federal de 1988, um dos marcos histéricos importantes.

Ainda na primeira se¢do, foram apresentados os estudos epistemoldgicos, esclarecendo
que a ciéncia ndo se limita a adquirir conhecimento, mas também busca entender como esse
saber pode ser aplicado para promover o bem-estar humano e a evolugéo da sociedade. Esses
estudos analisam as teorias do conhecimento e como elas se aplicam ao contexto educacional,
promovendo uma discussao sobre a relacdo entre teoria e pratica.

Além disso, tratamos do percurso metodoldgico e seus fundamentos tedricos e préaticos,
caracterizando a abordagem da pesquisa qualitativa, no que se refere a busca por trabalhar com
as qualidades dos dados a serem analisados, e ndo apenas com ndmeros e quantidades. Nesse
topico também foram explicitados os critérios de inclusdo e exclusdo, delineando assim o
campo da pesquisa.

Um outro ponto apresentado na secdo 1 foram as fontes da pesquisa, nele os Programas
de Poés-graduacdo das Universidades Estaduais da Bahia foram caracterizados por meio de
resumo, a fim de que as informacdes se tornassem claras.

Foi verificado nesta pesquisa que a formacdo docente em nivel stricto sensu em
educacao tem sido contemplada em diversos programas de pés graduacdo em ensino e educacéao
no estado da Bahia. As universidades estaduais baianas tém se destacado no compromisso e
oferta de cursos que visam a formacdo de professores pesquisadores, atendendo assim a
investigacdo de praticas educativas contextualizadas e contribuindo na promocdo de uma
formagéo critica e reflexiva, principalmente, incentivando que os educadores desenvolvam
projetos e pesquisas que se aproximam ou atendam as necessidades de suas localidades,
contextos e instituigoes.

Quanto ao objetivo geral — analisar as contribui¢des das dissertagcdes produzidas nos
programas de Mestrado em Educacdo e em Ensino das Universidades Estaduais da Bahia
(UEBAS) que abordam a alfabetizacéo e o letramento no Ensino Fundamental, visando oferecer
uma compreensao abrangente das producdes cientificas sobre essa temética no contexto baiano,
— para se ter uma visdo geral das producfes de conhecimento na Bahia sobre a temética, foi

necessario trazer para a pesquisa um conjunto de elementos que, ao serem descritos nas se¢oes,
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revelaram limites e possibilidades, possibilitando as compreensdes diversas sobre praticas de
ensino e abordagens dessa area. Esse movimento permitiu abrir novas questdes e adentrar em
outros campos de pesquisa, com um olhar e agir mais critico e aprimorado sobre os desafios
postos para escola em relacdo ao letramento e a alfabetizacéo.

Quanto aos objetivos especificos, o primeiro: Mapear e sistematizar abordagens tedricas
sobre letramento e alfabetizagdo que trazem proposi¢des, fundamentos e contribuicdes
reflexivas para essa tematica, contemplado na secdo 2, com a discussao em que dialogamos
com as obras de Paulo Freire, Magda Soares e Brian Street e ainda com a elaboracdo de uma
revisdo sistematica sobre os artigos publicados com na temética da alfabetizacdo entre os anos
2018-2023; o segundo: Compreender as perspectivas atuais sobre alfabetizagéo e letramento no
Ensino Fundamental, a partir da analise das producdes académicas das UEBAs, terceiro:
Sistematizar e interpretar os aspectos epistemoldgicos presentes nas dissertacdes sobre
alfabetizacdo e letramento no ensino fundamental, evidenciando suas bases teéricas e
metodoldgicas. A sistematizacdo foi apresentada na secdo 3, cujas analises se materializaram
nos topicos Objetivos e Resultados e Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos; e, 0 quarto:
Identificar e discutir as contribuicGes significativas dessas pesquisas para a pratica pedagogica
no Ensino Fundamental, destacando potencialidades e limites no ensino dos alunos, o qual foi
desenvolvido na secéo 4, mediante discussdes sobre as obras, artigos e dissertacfes analisadas.
Tal sequéncia metodoldgica foi efetivada pela aplicacdo desses objetivos e pelas impressoes
que agora chegamos, apés todo o desenvolvimento da pesquisa.

A efetivacdo do primeiro objetivo, tornou evidente a importancia de compreender a
alfabetizacdo ndo apenas como um processo mecanico de decodificacdo de letras e palavras,
mas como uma pratica social e cultural que esta intrinsicamente ligada ao letramento. Tais
resultados destacam ainda a necessidade de uma formacéo docente critica e reflexiva, capaz de
articular teorias e praticas que atendam a realidade de cada contexto escolar, promovendo um
ensino que valorize a diversidade linguistica e as experiéncias dos alunos.

Quanto ao segundo e ao terceiro objetivos, durante a analise dos resultados encontrados
nas dissertacoes, ficou claro que eles estavam em consonancia com os objetivos descritos nas
dissertacOes e que, portanto, todos foram alcancados. Verificamos também que os objetivos
dessas producdes foram pensados e elaborados visando a melhoria da qualidade da educacao
publica. E, ainda, que os tedricos e as metodologias utilizados foram de grande impacto para 0s
resultados encontrados, como ficou exemplificado com a aplicagdo de alguns dos aspectos da
matriz paradigméatica demostrando os itinerarios dessas pesquisas e como foram sendo

realizadas em acordo com os caminhos estipulados.
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No quarto objetivo, destacamos aspectos retratados nas dissertagdes analisadas, que
dialogam diretamente com as teorias estudadas e os artigos da revisao sistematica, segundo 0s
quais a formacdo continuada, as pesquisas educacionais, as praticas de leitura e de escrita, a
compreensdo do sentido da alfabetizacdo e do letramento, o estudo da teoria e a reflexdo da
pratica e instrumentos utilizados, a educacdo contextualizada e a afetividade no processo de
alfabetizacdo desempenham um papel essencial na pratica pedagdgica, especialmente no que
diz respeito a alfabetizacdo e ao letramento.

Um ponto de grande relevancia também perpassa pela diversidade cultural e social da
Bahia, marcada pela heranca africana, indigena e o jeito sertanejo de ser influenciado
diretamente pelas abordagens pedagdgicas e as praticas de alfabetizacdo. Assim, 0s programas
de mestrado buscam valorizar essa diversidade, integrando saberes locais e promovendo uma
educacdo que respeite os saberes e desafios docentes, assim como valorize as identidades
culturais dos alunos.

Os resultados desta pesquisa apontam, portanto, para maior aten¢do as politicas publicas
que assegurem recursos e formacdes continuas para os educadores, além de uma infraestrutura
mais adequada nas escolas. Contudo, ao refletir sobre a temaética da alfabetizacdo e do
letramento, as producdes analisadas apontam ndo s para respostas as questdes teoricas e
metodoldgicas, como também se comprometem com a transformacéo da realidade educacional,
propondo praticas que visam ao desenvolvimento integral dos estudantes e a construcdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva.

Em suma, permanece a certeza de que a pesquisa ndo se esgota aqui, mas abre horizontes
para maiores discussdes e aprofundamentos sobre a tematica, o qual é um dos meus objetivos:
da continuidade a esse estudo, provando por meio da ciéncia que é possivel unir a teoria e a
pratica, a fim de que os docentes estejam imbricados numa praxis pedagogica, em um elo de
acao e reflex&o, revelando assim um compromisso com a alfabetizacéo e a formacao de leitores

e escritores criticos e autbnomos, o que e fundamental para o exercicio da cidadania.



156

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, E. B. C. D.; FERREIRA, A. T. B. Préticas de ensino da leitura e da escrita
na educacao infantil no Brasil e na Franca e 0s conhecimentos das criancas sobre a escrita
alfabética. Educacéo em Revista, v. 36, 31 jan. 2020. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698159401. Acesso em: 21 jul. 2024.

ALMEIDA, I. C. A. Alfabetizacédo de alunos com transtorno do espectro autista (TEA):
concepcdes e praticas dos professores. 2019. 147 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Estadual de Feira de Santana, Feira de Santana, 2019. Disponivel em:
http://tede2.uefs.br:8080/simplesearch?location=&equery=&efilter_field 1=cnpg&efilter_typ
e_l=equals&efilter_value 1=EDUCACAO&erpp=10&esort_by=dc.date.issued dt&eorder=
DESC&eetal=0&esubmit_search=Atualizar. Acesso em: 31 mar. 2023.

ALMEIDA, T.; SILVA, A. C. Escritas inventadas no jardim-de-infancia: comparando dois
programas de intervencdo. Psicologia Escolar e Educacional, v. 23, 2019. Disponivel em:
http://scielo.br/j/pee/a/D6rmvb79Ls4GMJIATTPWCTXF/?format=pdf. Acesso em: 21 jul.
2024,

AMORIM, A. N. G. F. et al. Habilidades iniciais de leitura e escrita na educagéo infantil:
amostra de desempenho no Nordeste do Brasil para obtencdo de referenciais especificos por
regido. Revista CEFAC, v. 21, n. 5, 2019. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/1982-
0216/201921513219. Acesso em: 21 jul. 2024.

ANDRADE, I. R. D.; MACHADO, A. L. H. T.; FRANCA, A. I. Os efeitos da iconicidade na
pré-alfabetizacdo: um estudo psicolinguistico de pareamento figura-palavra escrita. llha do
Desterro: A Journal of English Language, Literatures in English and Cultural Studies, v.
72,n. 3, p. 175-200, 7 out. 2019. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.5007/2175-
8026.2019v72n3p175. Acesso em: 21 jul. 2024.

ANUNCIACAO, A. P. Leitura e letramento: uma analise discursiva da Matriz Curricular do
SAEB. 2023. 154 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, Vitoria da Conquista, 2023. Disponivel em:
http://www2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao. Acesso em: 31 mar. 2023.

ARAGAO, S. D. S. A.; MORAIS, A. G. D. Como criancas alfabetizadas com o método
fonico resolvem tarefas que avaliam a consciéncia fonémica? Educacédo em Revista, v. 36,
2020. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698223345. Acesso em: 21 jul. 2024.

AZEVEDOQO, I. M. D. N. Eventos de letramento em uma escola quilombola de Vitéria da
Conquista — Ba. 2023. 117 f. Disserta¢do (Mestrado em Ensino) — Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, Vitéria da Conquista, 2023. Disponivel em:
http://www2.uesb.br/ppg/ppgen/?post_type=producao. Acesso em: 18 fev. 2024.

BAFICA, A. P. S. Como ensinamos/aprendemos a ler? As propostas de formac&o para a
pratica pedagdgica da leitura. 2015. 141 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Estadual de Santa Cruz, llhéus, 2015. Disponivel em:
http://www.uesc.br/cursos/pos_graduacao/mestrado/formacaodeprofessores/index.php?item=c
onteudo_tcc.php. Acesso em: 31 mar. 2023.



157

BARRETO, E. F. Arbitrariedade da lingua em Saussure: do mito freudiano ao real lacaniano.
Revista Odisseia — PPgEL/UFRN, n. 5, jan./jun. 2010. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/odisseia/article/download/2031/1466/5765. Acesso em: 21 jul. 2024.

BARROS, J. D. A. A experiéncia formativa com leitura de professoras alfabetizadoras
participantes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. 2015. 151
f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual de Santa Cruz, IIhéus, 2015.
Disponivel em: http://www.uesc.br/cursos/pos_graduacao/mestrado/formacaode
professores/index.php?item=conteudo_tcc.php. Acesso em: 31 mar. 2023.

BEZERRA, K. G. D. C. S., OLIVEIRA, F. C. D.(2023). Contribuicdo da obra Alfaletrar para
a formacéo docente inicial no curso de pedagogia. Revista Brasileira De Alfabetizacéo, (20),
1-14 Disponivel em https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view
[744/517. Acesso em: 28 jul. 2025.

BICUDO, M. A. V. Aspectos da Pesquisa Qualitativa efetuada em uma abordagem
fenomenoldgica. In: BICUDO, M. A. V. (Org.). Pesquisa Qualitativa segundo a visao
fenomenoldgica. Sdo Paulo: Cortez, 2011. p. 150.

BORGES, M. S. Pratica pedagdgica das professoras do 3° ano do ensino fundamental:
perspectivas de letramento no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC). 2019. 95 f. Dissertagéo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, Vitdria da Conquista, 2019. Disponivel em:
http://www2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao. Acesso em: 31 mar. 2023.

BORTOLOZO, C. R. F.; ROCHA, M. S. P. D. M. L. D. A educacéo infantil entre contos e
recontos: possibilidades discursivas (des) envolventes. Linguagem em (Dis)curso, v. 23, 1
jan. 2023. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/Id/a/Sfrh4m7JysSyfhCsvSNszZH
[?format=pdf. Acesso em: 21 jul. 2024.

BRANDAO, L. A. Oralidade, letramento e autoria em narrativas de contos de fadas
contados por escolares. 2020. 83 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) — Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitdria da Conquista, 2020. Disponivel em:
http://www2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao. Acesso em: 31 mar. 2023.

BRASIL, A. C. D. S. A (res)significacdo da leitura: uma proposta de ensino com as
estrategias de leitura no 1° ano do ciclo de alfabetizacéo. 2016. 195 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de Santa Cruz, Ilhéus, 2016. Disponivel
em: http://www.uesc.br/cursos/pos_graduacao/mestrado/formacaodeprofessores
/index.php?item=conteudo_tcc.php. Acesso em: 31 mar. 2023.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 25 abr. 2025.

BRASIL. Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019. Institui a Politica Nacional de
Alfabetizacdo. Brasilia: Presidéncia da Republica, Casa Civil, Subchefia para Assuntos
Juridicos, 2019. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2019. Acesso em:
4 maio 2023.



158

BRASIL. Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019. Institui a Politica Nacional de
Alfabetizacdo. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 11 abr. 2019.

BRASIL. Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009. D& nova redacdo aos
incisos | e VIl do art. 208 [...] e ao caput do art. 214, com a insercdo neste dispositivo de
inciso VI. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2009. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc59.htm. Acesso em: 25
abr. 2025.

BRASIL. Emenda Constitucional n® 59. 2009. Da nova redacao aos incisos | e VI do art.
208, de forma a prever a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos e ampliar a
abrangéncia dos programas suplementares para todas as etapas da educacao bésica, e da nova
redacdo ao § 4° do art. 211 e ao 8 3° do art. 212 e ao caput do art. 214, com a insercao neste
dispositivo de inciso VI. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm. Acesso em: 8
set. 2024.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, s.d. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica.
Disponivel em: https://download.inep.gov.br/avaliacao_da_alfabetizacao /bahia. pdf. Acesso
em: 7 set. 2024.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2024. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/avaliacao-da-alfabetizacao/inep-publica-o-
indicador-crianca-alfabetizada. Acesso em: 10 jan. 2025.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Disponivel em: https://wwwz2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/
1d/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_led.pdf. Acesso em: 10 maio 2023.

BRASIL. Lei n°®14.407, de 12 de julho de 2022. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para estabelecer o compromisso da
educacao basica com a formacdao do leitor e o estimulo a leitura. Diério Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 12 jul. 2022.

BRASIL. Ministério de Educacdo (MEC). Universidades Federais da Bahia. Disponivel em
https: //www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/es/universidades-federais/bahia. Sesu/MEC - 10 de
junho de 2024. Acesso em 29 jul. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo —
FNDE, 2023. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/bolsas-e-auxilios/lista-de-programas/pacto-nacional-pela-alfabetizacao-
da-idade-certa-2013-pnaic-1. Acesso em: 10 jan. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Alfabetizacdo. Caderno da Politica
Nacional da Alfabetizacao. Brasilia: MEC, SEALF, 2019b. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf. Acesso em: 02 maio 2023.

BRASIL. Programa Leitura e Escrita na Educacéo Infantil faz parte do Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-



159

br/assuntos/noticias/2024/abril/formacoes-para-docentes-de-educacao-infantil-ocorrem-em-
todo-o-brasil. Acesso em: 07 set. 2024.

BRITES, L. Instituto Neuro Saber. Disponivel em: https://institutoneurosaber.com.br
/artigos/quando-posso-dizer-que-uma-crianca-esta-alfabetizada/. Acesso em: 15 mar. 2025.

BRITO, R. D. S. Formacao continuada no ambito do Programa Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) no municipio de Jaguaquara - Ba. 2018. 177f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria
da Conquista, 2018. Disponivel em: http://www2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao.
Acesso em: 31 mar. 2023.

BUSCARIOLO, A. F. V.; SMOLKA, A. L. B.; ANJOS, D. D. D. O texto livre como
instrumento pedagogico na alfabetizacdo das criancas. Cadernos CEDES, v. 42, p. 154-170,
27 jun. 2022. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/CC251505. Acesso em: 21 jul. 2024,

CARVALHO, M. J. P. D.; CORDEIRO, D. D. R. O processo de apropriacédo do sistema de
notacdo alfabética (SNA): qual o sentido das atividades escritas na educacéo infantil? 2019.
Disponivel em: https://alb.org.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais16/sem10pdf
/sm10ss05_06.pdf. Acesso em: 08 ago. 2024.

CERDAS, Luciene. Alfabetizar é mais que ensinar um cédigo: discurso e autoria no ensino da
lingua. Educacao e Pesquisa, 2022. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ep/a/Bmn
5MC93tnDQKnPWwZ8Dg3k/?format=pdf. Acesso em: 21 jul. 2024.

CORDEIRO, L. C. Alfabetizacdo nos anos iniciais no ensino fundamental: o que propdem
as publicacdes da Plataforma SciELO (2010-2017) para a superacdo do fracasso escolar.
2019. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta
Grossa, 2019. Disponivel em: http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/2950. Acesso em: 21
jul. 2024,

CORREA, K. C. P.; MACHADO, M. A. M. P.; HAGE, S. R. V. Competéncias iniciais para o
processo de alfabetizacdo. CoDAS, Séo Paulo, v. 30, p. €20170039, 2018. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/2317-1782/20182017039. Acesso em: 21 jul. 2024.

COSTA, E. B. Nas trilhas da educomunicacao: alternativas educacionais para as
dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita. 2021. 143f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo, Cultura e Territorios Semiaridos) — Universidade do Estado da Bahia, Juazeiro,
2021. Disponivel em: https://ppgesa.uneb.br/teses-dissertacoes/. Acesso em: 21 ago. 2024.

COSTA, T. S. A aula de portugués no ciclo de alfabetizacao: para quem? Para qué? O qué?
Como? 2018. 192f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de Santa
Cruz, llhéus, 2018. Disponivel em: http://www.uesc.br/cursos/pos_graduacao
/mestrado/formacaodeprofessores/index.php?item=conteudo_tcc.php. Acesso em: 31 mar.
2023.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. 5. ed.
Porto Alegre: Penso, 2021.

DAMASCENGO, E. S. S. et al. Programa de estimulacdo no ambiente educacional para
aprimoramento de habilidades subjacentes a leitura. Audiology - Communication Research,



160

v. 27, 2022. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/acr/a/l6DN6g5S3ZXSPNbCwLqLINGg/.
Acesso em: 21 jul. 2024.

DIAS, F. P. D. O.; GONTUNO, C. M. M. Fracasso escolar e alfabetizacdo de criancas no
Projeto Principal de Educacdo (PPE) para a América Latina e o Caribe (1980-2000). Pro-
Posicdes, v. 34, 1 jan. 2023. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2022-0018.
Acesso em: 21 jul. 2024.

FERREIRA, E. D. S.; PESSOA, A. C. R. G. Acompanhamento pedagdgico hospitalar a
criangas com cancer em processo de alfabetizacdo. Educacdo em Revista, v. 39, p. e37031,
19 maio 2023. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/0102-469837031. Acesso em: 21 jul.
2024.

FERREIRA, M. A. As materialidades discursivas da sociedade letrada: efeitos de
sentidos sobre letramento e seus determinantes politicos. 2018. 119f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da
Conquista, 2018. Disponivel em: http://www2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao.
Acesso em: 20 ago. 2023.

FONTES, V. L. O Plano Nacional de Educacéo (PNE) e Planos Municipais de Educacgao
(PMEs): parafrase, polissemia e sentidos de alfabetizacao e letramento. 2018. 132f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitdria
da Conquista, 2018. Disponivel em: http://mwww2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao.
Acesso em: 31 mar. 2023.

FREIRE, P. Educacdo e mudanca. 12. ed. Tradugdo de Moacir Gadotti; Lilian Lopes Martin.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.

GAMBOA, S. S. Pesquisa em Educacao: Métodos e Epistemologias. Chapecd: Argos: 2012.
Reimpressdo: 2015.

GAMBOA, S.S. PESQUISA QUALITATIVA: superando tecnicismos e falsos dualismos.
Contrapontos - volume 3 - n. 3 - p. 393-405 - Itajai, set./dez. 2003.

GAMBOA, S. S. Tendéncias epistemoldgicas: dos tecnicismos e outros 'ismos' aos
paradigmas cientificos. In: SANTOS FILHO, J. C. dos; SANCHEZ GAMBOA, S. A.
Pesquisa educacional: Quantidade-Qualidade. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

GOMES, C. P. R.; PENHA, P. X. D. Mapeando as principais dificuldades de aprendizagem
nos anos iniciais do Ensino Fundamental: estudos na Revista Cefac. Revista Educagéo
Publica, v. 21, n° 11, 30 de margo de 2021. Disponivel em: https://educacaopublica.
cecierj.edu.br/artigos/21/11/mapeando-as-principais-dificuldades-de-aprendizagem-nos-anos-
iniciais-do-ensino-fundamental-estudos-na-irevista-cefaci. Acesso em 14 jun. 2025.

GONTIO, C. M. M,; SILVA, D. C. A¢Ges adotadas no Espirito Santo para vencer a
repeténcia nas classes de alfabetizacdo (1960-1970). Revista Brasileira de Educacéo, v. 24,



161

2019. Disponivel em http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782019240042. Acesso em 21 jul.
2024.

GOULART, C.; CORAIS, M. Alfabetizacao, discurso e producéo de sentidos sociais:
dimensdes e balizas para a pesquisa e para o ensino da escrita [s.d.]. Disponivel em
http://dx.doi.org/10.1590/2176-457347351, 2020. Acesso em 21 jul. 2024.

GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA. Secretaria de Educacéo (SEC). Universidades
Estaduais. Disponivel em https://www.ba.gov.br/educacao /universidades-estaduais. Acesso
em 29 jul. 2025.

GUIDUGLLI, P. M.; ALMEIDA-VERDU, A. C. M. Alfabetizacéo Inicial Via Ensino
Sistematico Para Criancas Com Comportamentos Externalizantes. Psicologia Escolar e
Educacional, v. 25, 2021. Disponivel em http://dx.doi.org//10.1590/2175-35392021224355
Acesso em 21 jul. 2024.

HIRATA, C. Y.; MARINHO, R. R. Contribuicdo das Neurociéncias para a Alfabetizacéo.
Revista Académica Licencia&eacturaslvoti v. 7 n. 1p. 21-26 janeiro /junho 2019.
Disponivel em https://ws2.institutoivoti.com.br /ojs/index.php /licenciaeacturas/
article/download/159/167/182#:~:text=Esses%20estudos%20sobre%20a%20import%C3%A2
ncia.para%20uma%?20alfabetiza%C3%A7%C3%A30%20mais%20eficaz. Acesso em 20 abr.
2025.

Inovar Educagdo de Exceléncia. Niveis no processo de Alfabetizagdo, 2019. Disponivel e
https://inovareducacaodeexcelencia.com/blog/ niveis-no-processo-de-alfabetizacao. Acesso
em 14 jun. 2025.

JUNQUEIRA, M. A. Entendendo as divergéncias entre a Politica Nacional de
Alfabetizacdo e a BNCC. [s.l.], 2021. Disponivel em https://saberesepraticas.cenpec.
org.br/tematicas/parecer-politica-nacional-de-alfabetizacao-e-a-bncc. Acesso em 19 maio
2025.

KLEIMAN, A. B. O conceito de letramento e suas implicacdes para a alfabetizacéo.
Projeto Tematico Letramento do Professor: UNICAMP, v. 30, 2007. Disponivel
em:http://www.conhecer.org.br/download/ALFABETIZACAO/Anexo3.doc. Acesso em 10
mar. 2025.

LEME, A. C. F.; LIMA, A. L. G. A materialidade do ambiente adequado a alfabetiza¢do: uma
analise dos discursos pedagogicos (1930 - 1990). Revista Brasileira de Histéria da
Educacéo, v. 23, n. 1, p. 276276, 30 jun. 2023. Disponivel em https://doi.org/10.
4025/rbhe.v23.2023.e276. Acesso em 21Jul. 2024.

LIMA, V. S.S. Letramento em discurso: repeti¢des e deslocamento de sentidos.
2020.75fl./ Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da
Conquista — BA. Vitéria da Conquista - BA. Acesso em: 30 abr. 2023.

LIMA, D. D. S. E hora de brincar! As brincadeiras como potencializadoras na
apropriacado do letramento, 2018.267f. Dissertacdo (Mestrado) Programa de pés-graduacao
em educacéo e diversidade da Universidade do Estado da Bahia, MPED. Departamento de
ciéncias humanas — Campus IV. Jacobina — BA. Acesso em: 30 abr. 2023.



162

LEON et al . Consciéncia fonoldgica e habilidades iniciais de leitura e escrita na
educacao infantil: dados normativos preliminares. Rev. CEFAC. 2019;21(2): e7418.
Disponivel em https://www.scielo.br/j/rcefac/a/rWwD9Gwm3wcQhYgHprHgwMHQ
[?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 21 jul. 2024.

MARTINS, C. D. S. Educacgdo do campo: alfabetizacdo com enfoque na educacao
contextualizada. 2017. 131f. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do Estado da Bahia.
Departamento de Ciéncias Humanas. Juazeiro Campus Ill. Acesso em: 30 abr. 2023.

MATIAS, Neyfsom Carlos Fernandes Relacdes entre Nivel Socioecondmico, Atividades
Extracurriculares e Alfabetizacdo. Departamento de Psicologia da Universidade Federal de
Sao Jodo Del-Rei, Sao Jodo Del-Rei, MG. Psico-USF, Braganga Paulista, v. 23, n. 3, p. 567-578,
jul./set. 2018. Disponivel em https://www.scielo.br/j/pusf/a/NTQyrDImbT6qGbpv
NCCd63f/abstract/?lang=pt. Acesso em: 21 jul. 2024.

MENDES, M. D. C. S. Fios discursivos sobre o processo da leitura e da escrita:
ressignificacdes da pratica pedagdgica apos a experiéncia do pacto - PNAIC e no Ensino
Remoto Emergencial. 2021. 138f. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, Programa de P6s Graduacdo em Ensino — PPGERN, Vitoria da Conquista-
Ba. Disponivel em http://www2.uesb.br/ppg/ppgen/?post_type=producao. Acesso em 31 mar.
2023.

MINAYO, M. C. D. S. (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18 ed.
Petrépolis: Vozes, 2001.

MONTEIRO, S. M. & MARTINS, M. A. Relac¢éao entre Niveis Conceituais de Escrita e
Estratégias de Reconhecimento de Palavras. Disponivel em https://www.scielo. br/j
ledur/a/Kg7CL9ZGSc8Y QfxqGsRNZGN/?lang=pt#, 2020. Acesso em 21 jul. 2024.

MORAIS, A. G. D, SILVA, A. D. & NASCIMENTO, G. S. D. Ensino da notacao
alfabética e praticas de leitura e escrita na educacdo infantil: uma andlise das trés
versdes da Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em https:// www.scielo
br/j/rbedu/a/xN3QNBZW Y xKpDWff35hBhMr/?lang=pt, Revista Brasileira de Educacao v.
25 250018 2020. Acesso em 21 jul. 2024.

NOVAES, G. P. O perfil e a percepcéo dos professores baianos sobre a alfabetizagdo de criancas
com deficiéncia intelectual na educagdo inclusiva. 2022. 110f. Dissertagdo (mestrado) Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, Programa de P6s Graduacdo em Ensino — PPGERN, Vitoria da
Conquista- Ba. Disponivel em http://www2.uesb.br/ppg/ppgen/?post_type=producao. Acesso
em 31 ago. 2023.

OLIVEIRA, A. L. A. Alfabetizacao e livro didatico: o que pensam e fazem as professoras.
2019. 185f. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual de Santa Cruz. Programa de Pds-
Graduacao em Formagéo de professores da Educacdo Béasica — PPGE. Ilhéus, BA: UESC.
Disponivel em http://www.uesc.br/cursos/pos_graduacao/mestrado/
formacaodeprofessores/index.php?item=conteudo_tcc.php. Acesso em 31 mar. 2023.

OLIVEIRA, F. S. Professoras Alfabetizadoras do Sertdo Baiano: Trajetorias de
formacao-profisséo. 2016. 181f. Dissertacdo (Mestrado) Universidade do Estado da Bahia



163

Departamento de Educacéo. Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo e
Contemporaneidade. Salvador- Ba. Disponivel em http://www.cdi.uneb.br/site/?cat-trabalhos-
academicos =ppgeduc. Acesso em 30 abr. 2023.

OLIVEIRA, M. N. F. Uso do Sistema Brasileiro de Escrita das Linguas de Sinais — ELiS
no processo de letramento de criancas surdas em uma escola publica municipal de
Juazeiro-BA e outra de Curaca-BA. 2021. 169f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo,
Cultura e Territorios Semiaridos) — PPGESA, UNEB, Juazeiro, BA. Disponivel em:
https://ppgesa.uneb.br/teses-dissertacoes/. Acesso em: 21 ago. 2024.

PELOSI, M. B. Atividades ludicas para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita para
criancas e adolescentes com sindrome de Down. Revista Brasileira de Educagéo Especial,
Marilia, v. 24, n. 4, p. 535-550, out./dez. 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/ZMng7k5v8prQZ6zhgnHKnwK/. Acesso em: 21 jul. 2024.

PEREIRA, A. B. M. Ensino da escrita para surdos: metodologias no atendimento
educacional especializado - AEE. 2021. 227f. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo, Cultura
e Territorios Semiaridos) — PPGESA, UNEB, Juazeiro, BA. Disponivel em:
https://ppgesa.uneb.br/teses-dissertacoes/. Acesso em: 30 abr. 2023.

PEREIRA, P. A. A Aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética no Ciclo de Alfabetizagao:
a situacdo de alunos no 3° ano em Teixeira de Freitas - BA. 2017. 236f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo) — PPGE, UESC, Ilhéus, BA. Disponivel em:
http://www.uesc.br/cursos/pos_graduacao/mestrado/formacaodeprofessores/index.php?item=c
onteudo_tcc.php. Acesso em: 31 mar. 2023.

PICCOLLI, L.; ZEN, M. I. H. D. Préticas de Leitura, Géneros e Suportes Textuais do Contexto
Familiar na Perspectiva de Criancas em Classe de Alfabetizacdo. Educacdo em Revista, Belo
Horizonte, v. 36, €220588, 2020. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/edur/a/Lggxgcx
Y3S5JbjhvKhQ7zGp. Acesso em: 21 jul. 2024.

PRIOSTE, C. Hipdteses docentes sobre o fracasso escolar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 46, €220336, 2020. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/SWXzFfpTCnLsHXYDc755gjF. Acesso em: 21 jul. 2024.

QUEIROZ, M. D. C. A. Uma Leitura Discursiva de Sentidos de Letramento em Manuais
de Professores. Dissertacdo- Mestrado em Educacdo. PPGED/UESB. Vitoria da Conquista.
95f. 2020. Disponivel em: http://mwww2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao. Acesso em:
31 mar. 2023.

RAMOS, C. A. D. S. Os impactos da aplicacéo do programa de Alfabetizacéo do
instituto alfa e beto na rede publica Municipal de ensino de Petrolina-PE para uma
pratica Pedagdgica contextualizadora. Dissertacdo- Mestrado em Educacdo, Cultura e
Territorios Semiaridos. PPGESA/UNEB. Juazeiro- Ba. 101f. 2020. Disponivel em:
https://ppgesa.uneb.br/teses-dissertacoes/. Acesso em: 30 abr. 2023.

RESENDE, V. B. D.; MONTUANI, D. F. B. A Mediacao Pedagdgica na Escrita Inventada de
Criancas no Processo de Alfabetizacdo: Palavras com Estrutura Sildbica Cvc e Cv Nasal.
Educacdo em Revista, Belo Horizonte, Dossié Alfabetizacdo e Letramento no Campo



164

Educacional, v.36, 225423, 2020. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/NXPdVxFwWqfpZhcsJLtjQIM/. Acesso em: 21 jul. 2024,

RODRIGUES, P. D. S. O servico de convivéncia e fortalecimento de vinculos com a
escola: representacdes sociais de letramento e alfabetizacdo. 2021. 122f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da
Conquista, 2021. Disponivel em: http://www2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao.
Acesso em: 31 mar. 2023.

SANTOS, C. F. D. DESCENDO DOS OMBROS DOS GIGANTES sobre o0 esvaziamento
teodrico da formacéo de professores no Brasil. In: SANTOS, C. F. D (org). Critica ao
Esvaziamento da Educacéo Escolar. Salvador, EDUNEB, 2013. Disponivel em
https://www .gepec.ufscar.br/publicacoes/livros-e-colecoes/livros-diversos/critica-ao-
esvaziamento-da-educacao-escolar.pdf. Acesso em 02 Jun. 2025

SANTOS, J. D. S. A implementacéo das politicas de alfabetizacdo no municipio de
Ubaitaba-BA: uma analise da recontextualizacdo local. 2019. 161f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — Universidade Estadual de Santa Cruz, IIhéus-BA, 2019. Disponivel em:
http://www.uesc.br/cursos/posgraduacao/mestrado/formacaodeprofessores/index.php?item=co
nteudo_tcc.php. Acesso em: 24 abr. 2024.

SANTOS, P. A formagéo de professores alfabetizadores e o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. 2018. 115f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da Conquista, 2018. Disponivel em:
http://www2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao. Acesso em: 31 mar. 2023.

SARTORI, A. A. T. K.; DELECRODE, C. R.; CARDOSO, A. C. V. Processamento auditivo
(central) em escolares das series iniciais de alfabetizacdo. CoDAS, 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/codas/a’lkMVsLcIJTZKnfxqJHWmjQDbr/#. Acesso em: 21 jul. 2024.

SCLIAR-CABRAL, L. Politicas publicas de alfabetizacdo. llha do Desterro, v. 72, n. 3, p.
271-290, set./dez. 2019. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ides/a/XCzXSxc
LFKVYFrD3XM567Hb/?format=pdf. Acesso em: 21 jul. 2024.

SILVA, Cassia Silva Oliveira. Letramento e autoria: o processo de ressignificacdo de
Romeu e Julieta em textos produzidos por escolares. 2022. 75 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia, Vitoria da Conquista, 2022. Disponivel em:
http://www2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao. Acesso em: 16 mar. 2024.

SILVA, E. Design de game para apoio a alfabetizacao de criancas: a jogabilidade e a
reflexdo metalinguistica articuladas na apropriacdo da escrita alfabética. 2017. 178 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade) — Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo e Diversidade, Universidade do Estado da Bahia, Juazeiro, BA,
2017. Disponivel em: https://www.mped.uneb.br/teses-dissertacoes/. Acesso em: 21 ago.
2024.

SILVA, R. A. F.; SEABRA, A. G. Criangas surdas e experiéncias com a palavra escrita.
Educacao e Pesquisa, S&o Paulo, v. 48, €239142, 2022. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/f TFzZVHrWMfhHtNv54mtH7TR/?format=pdf. Acesso em: 21
jul. 2024.



165

SOARES, M. Alfabetizacéo e Letramento. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. S&o Paulo: Auténtica, 1999.

SOUZA, R. S. Praticas de alfabetizacéo e letramento: representacdes sociais de professores
de escolas publicas do municipio de Barra do Choca. 2023. 93f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da Conquista, 2023.
Disponivel em: http://www2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao. Acesso em: 16 mar.
2024,

STREET, B. Perspectivas interculturais sobre o letramento. In: FILOLOGIA, n. 7, p. 465-
488, 2007. Disponivel em: https://revistas.usp.br/flp/article/download/59767/62876/77204.
Acesso em: 24 jul. 2007.

TRIVINOS, A. N. S. Introducéo a pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em
educacédo. S&o Paulo: Atlas, 1987.

VARANI, A.; CAMPOS, C. M.; ROSSIN, E. A formacdo humana integra a educacao
integral? O que as praticas pedagogicas tém a nos dizer. Cadernos CEDES, Campinas, v. 39,
n. 108, p. 177-192, maio-ago. 2019. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ccedes/a/jJDVL
wBtf5NgqK3ghXM>5cfF/#Modal Tutors. Acesso em: 21 jul. 2024.

VIANA, M. M. “Tudo na vida tem um motivo de leitura e escrita”: o olhar de criancas e
adolescentes sobre a construcao da leitura e escrita na alfabetizacdo. 2022. 189f. Dissertacao
(Mestrado em Ensino, Linguagem e Sociedade) — Universidade do Estado da Bahia, Caetité,
2022. Disponivel em: https://www.ppgels.uneb.br/teses-dissertacoes/. Acesso em: 30 abr.
2023.

WIKIPEDIA. Biografia de Brian Street. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org
/wiki/Brian_Street. Acesso em: 15 mar. 2025.

XAVIER, M. L. E possivel alfabetizar letrando? Concepcdes tedrico-metodoldgicas de uma
professora bem-sucedida em uma escola publica no municipio de Jequié-BA. 2021. 183f,
Dissertacdo (Mestrado em Ensino) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da
Conquista, 2021. Disponivel em: http://www2.uesb.br/ppg/ppgen/?post_type=producao.
Acesso em: 17 mar. 2024.



