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RESUMO

O presente trabalho intitulado: “Educa¢do Ambiental e o Materialismo Historico-Dialético: uma viséo
epistemolodgica das producbes do conhecimento no Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo
Ambiental (PPGEA - FURG)” ¢ uma pesquisa produzida no ambito do Programa de Pos-Graduagdo em
Ensino (PPGEn - UESB), com éarea de concentracdo na Educagdo Bésica, vinculada na linha de
pesquisa: Ensino, Politicas e Préaticas Educativas. Investigou-se a partir da seguinte questdo orientadora:
Quais abordagens tedrico-criticas e metodoldgicas, embasadas no materialismo histérico-dialético,
orientam as producdes (teses e dissertacGes) do PPGEA — FURG, entre os anos de 2019 a 2022? Tem
como objetivo geral analisar as teses e dissertacdes fundamentadas pelo Materialismo Histoérico-
Dialético (MHD) no PPGEA da FURG, entre 2019 a 2022, na linha de pesquisa "Educacdo Ambiental:
Ensino e Formacdo de Educadores(as)( EAEFE)", no plano especifico, inclinamos por Sistematizar as
informacdes coletadas no banco de teses e dissertacfes do PPGEA, contextualizando as pesquisas em
EA na linha em foco, sob a perspectiva do MHD; Identificar e distinguir as matrizes metodoldgicas e
epistemologicas das teses e dissertagdes fundamentadas no MHD da linha em foco; e construir um
panorama da educacdo béasica, explorando a relagdo entre as politicas publicas para Educacdo Ambiental
e o0 papel do ensino em EA, conforme abordado nessas pesquisas do PPGEA. O delineamento
metodoldgico desta investigacdo alinhou-se na abordagem de natureza qualitativa, amparada pelos
pressupostos da Minayo (2014). Tomamos como referéncia o MHD, com destaque para as categorias
do método: consciéncia e praxis, e pelas categorias de contetido: EA, Pesquisa epistemoldgica, Praticas
Educativas, Educacdo Basica. Trata-se de uma pesquisa epistemoldgica balizada pelos pressupostos de
Gamboa (1998; 2012; 2013). Foram encontrados um total de cinco trabalhos produzidos na linha de
pesquisa EAEFE nos anos de 2019 a 2022. Esses trabalhos foram submetidos a matriz paradigmatica
do Gamboa (2012). A partir das analises realizadas, observamos que as producdes utilizam
epistemologias criticas, destacando as interconexdes entre a EA e 0 MHD. Essa relacdo se estabelece,
sobretudo, pela capacidade desse referencial articular teoria e pratica de forma dialética, evidenciando
que a producdo do conhecimento cientifico €, ao mesmo tempo, um processo de transformacdo da
realidade e de reflexdo sobre ela.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo Bésica. Pesquisa Epistemologica. Producdo do
conhecimento. Pesquisa em Educagdo Ambiental.



ABSTRACT

The present study, entitled "Environmental Education and Historical-Dialectical Materialism: An
Epistemological Perspective on Knowledge Production in the Graduate Program in Environmental
Education (PPGEA - FURG)", is a research project conducted within the Graduate Program in Teaching
(PPGEnN - UESB), with a concentration in Basic Education and linked to the research line Teaching,
Policies, and Educational Practices. The study was guided by the following research question: What
theoretical-critical and methodological approaches, based on historical-dialectical materialism, guide
the knowledge production (theses and dissertations) within PPGEA — FURG between 2019 and 2022?
The general objective is to analyze the theses and dissertations grounded in Historical-Dialectical
Materialism (HDM) within PPGEA — FURG from 2019 to 2022, specifically within the research line
"Environmental Education: Teaching and Teacher Training” (EAEFE). More specifically, the study
aims to: (1) systematize the information collected from the PPGEA thesis and dissertation database,
contextualizing Environmental Education research within this research line from an HDM perspective;
(2) identify and differentiate the methodological and epistemological frameworks of the theses and
dissertations based on HDM within this focus; and (3) construct an overview of basic education,
exploring the relationship between public policies for Environmental Education and the role of teaching
in this field, as addressed in PPGEA research. The methodological approach of this investigation aligns
with a qualitative research framework, supported by the assumptions of Minayo (2014). The study
adopts HDM as a reference, emphasizing the method’s key categories: consciousness and praxis, as
well as the content categories: Environmental Education (EE), Epistemological Research, Educational
Practices, and Basic Education. This is an epistemological study based on the assumptions of Gamboa
(1998; 2012; 2013). A total of five studies produced within the EAEFE research line between 2019 and
2022 were identified. These works were submitted to Gamboa's paradigmatic matrix (2012). The
findings indicate that the analyzed works adopt critical epistemologies, highlighting the
interconnections between EE and HDM. This relationship is primarily established through HDM’s
ability to dialectically integrate theory and practice, demonstrating that scientific knowledge production
is simultaneously a process of transforming reality and reflecting upon it.

Keywords: Environmental Education. Basic Education. Epistemological Research. Knowledge
Production. Research in Environmental Education.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Demonstrativo das producdes do PPGEA/FURG na LP2 de EAEFE separado por
aNO, LIPOIOGIA € TEUIO. ... 32
Quadro 2: Infraestrutura (laboratérios, centros e nlcleos do PPGEA...........ccccoeeveieenenen, 38
Quadro 3: Estrutura curricular — disciplinas do PPGEA.........c.ccccoeiiiii i 41
Quadro 4: Bases do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental da FURG......... 45
Quadro 5: Apresentacdo dos programas e politicas em EA no Brasil paraa EB................. 58
Quadro 6: Ac¢des e projetos do MEC/CGEA para escolas publicas..........cccccevvvieveivirannnne. 63

Quadro 7: Titulo das producdes referentes aos anos de 2019 a 2022...........ccceeveeeevvvenenne. 65

Quadro 8: Producdes selecionadas e suas principais tematicas abordadas.................c.c....... 66
Quadro 9: Produgdes selecionadas e 0s principais autores mais Citados...........ccccceveverieennene. 67

Quadro 10: Demonstrativo de cientificidade das produgdes analisadas............c.cccccovrvreenne. 73



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Demonstrativo do numero de trabalhos selecionados no PPGEA/FURG por ano e
L] 161 (0] | £ H TSP P PP PP PSP 31

Tabela 2: Conceituacdo de epistemologia X epistemologia da EA ..........ccccovevvivevvccecneenn, 53



LISTA DE IMAGENS

FIQUra 1: LOCUS 0 PESGUISA......eeveereeiieeieesieiteesieeteseesteeseessaesteaneestaesseaseessaesaeensesseeneeaneesneenas 33
Figura 2: Linhas de pesquisa do PPGEA...........ccoiiiieeeieieeee e asesenens 36
Figura 3: Organizagdo administrativa do PPGEA............cccrrriirsesrssesse s 43

Figura 4: Categorias encontradas quando a EA chega a escola publica............cc.ccccvveiviiennen. 62



LISTA DE SIGLAS E ABREVIACOES

ANPED Associacdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em Educacao

ANPPAS Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Ambiente e
Sociedade

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CF Constituicdo Federal

CGEA Coordenacao Geral de Educagao Ambiental’

CGEA Coordenacéo-Geral de Educagdo Ambiental

COM-VIDA Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola

DCNEA Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
DEA Diretoria de Educacdo Ambiental

DOCTRG Documento Orientador Curricular do Territorio Riograndino
EA Educacdo Ambiental

EAC Educacdo Ambiental Critica

EAEFE Educacdo Ambiental: Ensino e Formacédo de Educadores(as)
EANF Educacdo Ambiental Ndo Formal

EB Educacdo Basica

EPEA Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental

FEA Fundamentos da Educagédo Ambiental

FNDE Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo

FURG Universidade Federal do Rio Grande

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

LP Linha de Pesquisa

MEA Mestrado em Educacdo Ambiental

MEC Ministério da Educagéo

MHD Materialismo Historico e Dialético



MMA Ministério do Meio Ambiente

PCNs Parametros Curriculares Nacionais

PDDE-ES Programa Dinheiro Direto na Escola - Escolas Sustentaveis
PNEA Politica Nacional de Educacdo Ambiental

PNES Programa Nacional Escolas Sustentaveis

PP Politico-Pedagdgico

PL Partido Liberal

PPGEA Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental
PPGEnN Programa de P6s-Graduagdo em Ensino

PPP Projeto Politico-Pedagdgico

ProNEA Programa Nacional de Educagdo Ambiental

REMEA Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental
RS Rio Grande do Sul

UESB Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia



SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt s et s st 15
1. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA: pressupostos e
delineameNnto da PESGUISA.........ccuviieieeieeie st e st ee st e et e et e st esteeeesaeesreeseesraesreaneesneesees 18
1.1 O MATERIALISMO HITORICO-DIALETICO COMO ORIENTACAO TEORICO-
METODOLOGICO DA PESQUISA ..ottt st ess s es st sses s 19
1.2 AS CATEGORIAS DO METODO E DE CONTEUDO.........cooveviieiieeeereeseneeveresinen, 24
1.3 PERSPECTIVA DE ANALISE: PESQUISA EPISTEMOLOGICA........cccooovverererrirne, 29

2. PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL (PPGEA) DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE (FURG): um panorama histérico e

BSTIUTUNAL. ...ttt re e te e st e sse e teeneesreenteeneenneenneas 33
2.1 Educacdo Ambiental e Materialismo-Histérico-Dialético na Pos-graduacéo..................... 47
3. A PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM EDUCACAO AMBIENTAL:
fundamentos epPiStEMOIOQICOS. .......c.uciuiiiiiice e 52
4. QUANDO A EA CHEGA NA ESCOLA PUBLICA? encontro e/ou desencontros no
(07 Lo 01101 1o -V SRRSO 56
5. O QUE ABORDAM AS TESES E DISSERTACOES DO PPGEA - FURG DA LP
EAEFE ...ttt b ettt bt te et st reeneere e 65
6. CONSIDERACOES FINAIS.......ooooieeeeeeteeeeeeeteeeeee et ses s 88
REFERENCIAS. ......cootiiiiiisieiete ettt 93

ANEXOS A s 101



15

INTRODUCAO

A Educagdo Ambiental (EA) tem se consolidado como um campo de grande relevancia
académica, especialmente diante dos desafios socioambientais contemporaneos. Nesse
contexto, o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental (PPGEA), da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG), assume um papel essencial na producdo de pesquisas voltadas
para a compreensdo e transformacéo das relagdes entre sociedade e meio ambiente.

Entre 2019 a 2022, diversas dissertacdes e teses foram defendidas no &mbito do PPGEA,
abordando diferentes perspectivas da EA. Contudo, para avaliar o impacto dessas producdes
cientificas, é fundamental analisar as bases teoricas e epistemoldgicas que as sustentam. Esse
recorte temporal foi escolhido por coincidir com o governo de Jair Bolsonaro (2019-2022),
periodo marcado por retrocessos nas politicas ambientais e educacionais, afetando diretamente
a EA. Além disso, o desmonte de politicas publicas, a reducdo de recursos para a conservacao
ambiental e a fragilizacdo da formacdo critica dos educadores reforcam a necessidade de
compreender 0s impactos dessa conjuntura na pesquisa e na pratica educacional.

Diante desse cenario, este estudo investiga as abordagens tedrico-criticas e
metodoldgicas fundamentadas no materialismo historico-dialético (MHD), que orientam as
producbes do PPGEA/FURG, entre 2019 a 2022. O objetivo central é analisar teses e
dissertacdes da linha de pesquisa Educagdo Ambiental: Ensino e Formacao de Educadores(as),
identificando suas matrizes epistemoldgicas e metodoldgicas, fundamentadas no MHD, além
de tracar um panorama sobre a relacdo entre EA, politicas pablicas e ensino basico.

A motivacdo para esta pesquisa surgiu durante a graduacdo em Pedagogia, ao
aprofundar-me no estudo da EA, participar de monitorias em cursos de licenciatura e
desenvolver uma monografia sobre propostas de EA em escolas no campo. Esse percurso
académico fortaleceu minha compreensdo da educacdo como uma ferramenta essencial para
questionar as contradi¢fes do sistema capitalista e suas implicagcdes socioambientais. A partir
dessa visdo, busco investigar a EA como um instrumento critico para a conscientizacdo e
transformac&o social, especialmente diante dos desafios ambientais contemporaneos, como a
degradacéo da natureza e do trabalho humano.

A pesquisa foi realizada no &mbito do Programa de P6s-Graduagéo em Ensino (PPGEN),
na linha Ensino, Politicas e Praticas Educativas, onde, o interesse na epistemologia da EA deu-
se pela necessidade de compreender como as pesquisas académicas contribuem para o
desenvolvimento desse campo. A fundamentacdo teorica se apoia nos estudos de Gamboa

(2012), que destacam a importancia da investigacdo epistemoldgica na identificacdo dos
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elementos que constituem a pesquisa cientifica, como técnicas, métodos, teorias e pressupostos
filosoficos, sendo eles: nivel tedrico, nivel metodoldgico, nivel epistemoldgico e 0s
pressupostos gnosioldgico e ontoldgicos. Dessa forma, buscou-se uma analise critica da
producdo do conhecimento na p6s-graduacdo, considerando seus impactos para 0 ensino e para
a sociedade.

A EA no Brasil tem uma trajetoria marcada por avancos e desafios, visto que, desde sua
institucionalizacdo na década de 1980 até sua consolidacéo na Politica Nacional de Educacédo
Ambiental (PNEA, 1999), o campo passou por disputas tedricas e metodoldgicas, refletindo
diferentes perspectivas sobre a relacdo entre educacdo e meio ambiente. O crescimento da
producdo cientifica em EA intensificou-se com a expansdo dos programas de pds-graduacao,
tornando-se um eixo fundamental para a formulacdo de politicas publicas e praticas educativas.
No entanto, a institucionalizacdo da EA também trouxe contradi¢Ges, especialmente em
periodos politicos que favoreceram setores econdmicos em detrimento da conservagdo
ambiental.

Este estudo justifica-se pela necessidade de analisar criticamente a produgdo académica
em EA, especialmente no contexto pds-Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
silenciou a temética ambiental no curriculo escolar. Assim, a pesquisa pretende contribuir para
o fortalecimento da EA na educacdo basica, fornecendo subsidios tedricos e metodoldgicos que
ampliem sua aplicabilidade e impacto social.

A andlise epistemoldgica permite ndo apenas mapear as tendéncias da pesquisa em EA,
mas também refletir sobre as bases tedricas que sustentam a construcdo do conhecimento na
area. Ao adotar o materialismo histérico-dialético como referencial, busca-se compreender as
determinac0es sociais da producdo académica e seu potencial para a transformacéo da realidade.
Sendo assim, espera-se que este estudo possa contribuir para o avan¢o da EA como campo de
pesquisa e pratica educativa, fortalecendo sua inser¢édo nas politicas publicas e no ensino basico.

Portanto, neste estudo, apresentamos uma investigacdo que se inicia com a introducao
do tema, delineando o problema de pesquisa e 0s objetivos que buscamos alcangar. Destacamos
a importancia e a relevancia académica da tematica, preparando o terreno para as discussoes
que seguirdo.

No decorrer do primeiro capitulo, adentramos na escolha da abordagem tedrico-
metodoldgica que orienta nosso estudo, alinhando-a com os propdsitos e a natureza da pesquisa,
sobre o Materialismo Histdrico-Dialético, delineando as categorias de analise e conteudo que
guiam nossa investigacdo. Descrevemos também os procedimentos metodologicos empregados

para a coleta e analise dos dados, bem como, a perspectiva de anélise: pesquisa epistemoldgica.
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Discutimos os fundamentos epistemologicos subjacentes e reflexdes sobre a implementacao da
EA nas escolas publicas.

O terceiro capitulo nos conduz a uma exploragdo do PPGEA da FURG, no qual tragamos
um panorama historico e estrutural, a fim de enriquecer, situar e fundamentar o contexto de
nossa pesquisa.

E, por ultimo, trata-se das nossas consideragdes finais, com reflexdes embasadas nas
analises realizadas ao longo do estudo, consolidando nossas descobertas e delineando possiveis

direcdes futuras para a pesquisa nesta area.
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Capitulo |

1. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO: pressupostos e delineamento da
pesquisa

Neste capitulo, discutiremos o percurso tedérico e metodolégico da investigacdo
epistemolodgica que propomo-nos a realizar. Gamboa (2013) descreve a ideia de método e
metodologia nas ciéncias humanas e sociais como 0 percurso do pensamento, uma pratica
tedrica que envolve seguranca, intencionalidade, teorias, criticas e técnicas no processo de
abordar a realidade. Para ele, “o conceito de caminho (methodos) supGe a relagdo entre um
ponto de partida e um ponto de chegada, um trajeto, um percurso e uma distancia entre esses
dois pontos” (Gamboa, 2013, p.61).

Com base nisso, retornamos a pergunta inicial que fundamenta esta pesquisa: Quais
abordagens tedrico-criticas e metodoldgicas, baseadas no materialismo histérico-dialético,
orientaram as pesquisas (teses e dissertacdes) do PPGEA — FURG, entre os anos de 2019 a
20227 Esta questdo € o ponto de partida de nosso estudo na jornada em busca da construcéo do
conhecimento mediadas pelo MHD na EA.

Procuramos seguir neste estudo a indicacdo de Gamboa (2013) sobre o papel do método
na pesquisa, ou seja, que este seja capaz de proporcionar condi¢des l6gicas e organizativas para
0 processo de ida e volta do estudo, garantindo assim sua efetividade cientifica. Sendo
fundamental articular os passos metodoldgicos de maneira que seja possivel no caminho de
volta, demonstrar a materializacdo dos resultados e/ou respostas.

Em concordéncia com as palavras de Minayo (2014, p. 62), ela enfatiza que “os métodos
e técnicas de preparacdo do objeto de estudo, de coleta e de tratamento dos dados ajudam o
pesquisador, de um lado, a ter uma visao critica de seu trabalho e, de outro, a agir com
instrumentos que lhe indicam elaboragdes mais objetivadas”. Assim, teoria e metodologia,
sujeito e objeto, caminham juntos e preservam a coeréncia do pensamento cientifico, a fim de
alcancar o objetivo final das respostas.

Ainda que alguns estudos tém enfatizado que diante do argumento do MHD ndo seja
necessario tratar do conceito da abordagem de pesquisa, consideramos importante destacar aqui,
que este trabalho € balizado pela abordagem qualitativa, alicergada nos pressupostos de Minayo
(2014, p. 57), ao estabelecer que a abordagem se “aplica ao estudo da historia, das relagdes, das
representacdes, das crencas, das percepgOes e das opinides, produtos das interpretaces que 0s

humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e
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pensam”. A pesquisa seria o produto dessas interpretacdes, que englobam questdes historicas,
as relaces e/as representacdes sociais, politicas e filosoficas das diversas percepcdes e opinides
que os sujeitos constroem. Como a prépria Minayo (2014) afirma, a pesquisa é uma atividade
bésica das ciéncias. Sendo assim, a relagdo entre o objeto e o sujeito deve permear o centro de
qualquer estudo, no sentido de estar explicito o seu caminhar.

A pesquisa qualitativa indica também, que esse principio de abordagem possui 0
fundamento tedrico, permitindo desvelar os processos sociais pouco conhecidos referentes a
grupos particulares, propiciando a construgdo de novas abordagens, revisao e criacdo de novos
conceitos, e categorias durante o processo de investigacao (Minayo, 2014).

Aqui, nos aprofundaremos no percurso metodoldgico do estudo, dedicando-nos a
detalhar a trajetdria ao apresentar e contextualizar uma breve abordagem do método, que
percebemos como mais adequado as demandas investigativas desta pesquisa. Desse modo,
abordamos o objeto que confere tangibilidade ao estudo, utilizando o Materialismo Histérico e
Dialético (MHD) como referéncia para orientar a investigacdo e buscar alinhamento com os
tedricos e fontes de pesquisa e bibliografias, de modo coerente ao que esta aqui proposto como
estudo epistemoldgico.

Valorizamos os pressupostos tedrico-metodoldgicos do MHD neste estudo, uma vez que
as abordagens que orientam nossa pesquisa sdo fundamentadas na EA critica, emancipatodria e
transformadora. Essas perspectivas, alinhadas ao MHD, nos auxiliam na compreensao critica
da realidade social e de suas determinacdes, proporcionando uma base solida para a analise

proposta neste trabalho.

1.1. O MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO COMO ORIENTAGCAO TEORICO-
METODOLOGICO DA PESQUISA

Embora Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) ndo tenham se
aprofundado na elaboracdo de um método de pesquisa especifico, esses dois filosofos
dedicaram-se profundamente a anélise e compreenséo da realidade da sociedade de classes sob
0 dinamismo do capitalismo. Em sua busca pela compreensdo da realidade concreta, eles
delinearam uma andlise dialética das relagbes sociais, considerando suas madaltiplas
determinagoes.

Suas premissas tornaram-se um instrumento valioso para a analise e investigacdo dos
fendmenos sociais, histéricos, politicos, econébmicos e educacionais. Tais ideias foram

fundamentais para a formagdo do materialismo historico, que utiliza dialeticamente os
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elementos e as determinacdes historico-sociais, bem como suas inter-relacées, como base para
a compreensédo das estruturas de poder, exploracdo e opressdo na sociedade capitalista. Estes
pressupostos influenciam e balizam estudos e ajudam na produ¢do do conhecimento cientifico.

Especialmente, tomamos como base, que toda a produgdo “[...] como criagdo cientifica,
requer uma rigorosa fundamentacédo epistemologica e a explicita definicdo do posicionamento
tedrico do pesquisador” (Gomide; Jacomeli, 2016, p.65).

Por essa contribuicdo, buscamos nos alicercar nos pressupostos tedricos e no método de
Marx e Engels. De acordo com Gomide e Jacomeli (2016), o materialismo histdrico-dialético
consiste em um enfoque tedrico, metodoldgico e analitico que busca compreender a dinamica
capitalista e as grandes transformac@es da historia e das sociedades humanas. Neste estudo,

pretendemos identificar alguns elementos essenciais desse enfoque pois,

O materialismo histérico é a ciéncia filos6fica do marxismo que estuda as leis
socioldgicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolugdo histdrica e da
pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade. O materialismo
histérico significou uma mudanca fundamental na interpretacdo dos fendmenos
sociais que, até o nascimento do marxismo, se apoiava em concepgdes idealistas da
sociedade humana (Trivifios, 1987, p. 51).

Destarte, a compreensao do método surge como uma necessidade para este estudo.
Acreditamos e entendemos que esse método se adequa as demandas investigativas da pesquisa
e, consequentemente, ao objeto que Ihe da materialidade. O Materialismo Histérico-dialético
(MHD), como método de pesquisa social e educacional, busca compreender os fatores sociais
e suas relagdes com a pesquisa, direcionando o olhar para as dimensdes da totalidade social e
para as determinac6es da sociedade capitalista.

Dentro da concepcdo do materialismo histérico e dialético para a producdo do
conhecimento corresponde a leitura da realidade social da sociedade burguesa, que oprime e
explora a producdo do trabalho, por isso, & necessario compreender a partir das contradi¢fes da
vida material, provenientes do conflito existente entre as forcas produtivas sociais e as relagdes
de produgdo (Marx, 2008). Ao assumir o materialismo histérico como opcéo tedrico-
metodoldgica, tem-se na dialética como logica e teoria do conhecimento, consequentemente, as
pesquisas produzidas dentro desta perspectiva, passam a se voltar aos interesses da classe
trabalhadora, buscando compreender o ambiente escolar e para além dele, com foco no mundo
do trabalho (Garcia, 2009).
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Como afirma Kuenzer (1998, p. 58), para Marx € “o processo de produgdo do
conhecimento como produto da atividade humana, entendida ndo abstratamente, mas como
atividade real, objetiva, material”.

Marx diz respeito a analise em questao que,

[...] na producdo social da prépria existéncia, os homens entram em relacdes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas relacdes de producédo
correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas forgas produtivas
materiais. A totalidade dessas relages de producdo constitui a estrutura econdmica da
sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a
qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de produgéo
da vida material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. Nao € a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, € o seu ser social que
determina sua consciéncia (Marx, 2008, p.47).

Nesse contexto, utilizamos o método da economia politica como fundamento e guia para
a construcdo do conhecimento cientifico, visando a compreensao e analise dos fenbmenos
educacionais. Esse conhecimento € um elemento fundamental para entender as dimensdes da
sociedade capitalista e sua organizacdo. Na sociedade moderna, no modo de producéo
capitalista, o conhecimento integra o processo produtivo para atender as demandas desse
sistema, contribuindo para a geracao de riqueza para a classe dominante, em meio as relacoes
de exploracao e alienacdo. Explica Marx (2011, p. 79) que “por isso, também no método tedrico
0 sujeito, a sociedade, tem de estar continuamente presente como pressuposto da
representacao”.

Do ponto de vista do método, a producdo do conhecimento cientifico precisa ter o
compromisso com a transformacéo da realidade social, é possivel inferir, sequindo essa linha
de pensamento, que 0 homem ao ter uma ideacao do resultado do processo de trabalho, imprime
no objeto sua prépria finalidade, resultando na transformacgdo da natureza, uma vez que 0
homem faz parte integrante da natureza, ele também sofre os efeitos dessa transformacéo
(Garcia, 2009).

O MHD ajuda-nos a entender tais pressupostos ao utilizar-se das categorias econdmicas,
para assim, compreendermos as determinacdes de existéncia de um sujeito histérico e social na
dindmica da sociedade burguesa produtora de mercadorias, as estruturas sociais e a consciéncia

humana. Por exemplo, Marx (2008) destaca essa perspectiva ao escrever:

Como em geral em toda ciéncia historica e social, no curso das categorias econdmicas
é preciso ter presente que o sujeito, aqui a moderna sociedade burguesa, € dado tanto
na realidade como na cabeca, e que, por conseguinte, as categorias expressam formas
de ser, determinacfes de existéncia, com frequéncia somente aspectos singulares,
dessa sociedade determinada, desse sujeito, e que, por isso, a sociedade, também do
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ponto de vista cientifico, de modo algum s6 comega ali onde o discurso €é sobre ela
enquanto tal (Marx, 2011, p.85).

Com base nestas consideracdes, Kuenzer (1998, p.58) argumenta que “[...]Ja filosofia
marxista explica a identidade entre a ontologia, a gnosiologia e a ldgica a partir do
reconhecimento e da inter-relacdo entre 0 pensamento e ser, entre sujeito e objeto, apontando
para o lugar da pratica na produ¢do do pensamento”.

Ainda por esse caminho, 0 marxismo emergiu como um projeto politico e ideoldgico do
proletariado, que, sob a opressdo e exploracdo impiedosa da burguesia, almejava transformar o

seu futuro (Gomide; Jacomeli, 2016). Em relacdo ao MHD, Frigotto (2000), nos esclarece que

Na perspectiva materialista historica, 0 método estd vinculado a uma concepcéo de
realidade, de mundo de vida no seu conjunto. A questdo da postura, neste sentido,
antecede ao método. Este constitui-se processo de apreender, revelar e expor a
estruturacdo, o desenvolvimento e transformacdo dos fendmenos sociais (Frigotto,
2000, p.77)

Dentro desses pressupostos, o0 MHD parte da premissa na busca por subsidios
interpretativos para o desvelamento das possibilidades e de haver um entendimento
aprofundado do movimento interno das contradi¢Ges sociais (Garcia, 2015), além disso, do
modo de producdo do sistema capitalista e da luta das classes sociais e politica, para assim
entender por que esse sistema deve ser superado.

Outra reflexdo trazida por Garcia (2015, p.109) trata da visdo histdrica das crises do
sistema capitalista e as suas formas de exploracdo, que surgem dentro de um projeto
hegemaénico, ndo obstante, percebe-se que tal projeto nao se desenvolve de maneira harmoniosa,
visto que “as contradi¢des desse projeto constantemente produzem lutas sociais, as quais o
levam, por meio de todo o seu aparato politico, cultural e econdmico, criar e recriar formas para
se manter-se hegemonico”. Nesse sentido, complementamos com a visdo dialética de Kosik
(1976) sobre a préaxis do sujeito e sua apropria¢do do conhecimento no dinamismo da sociedade

capitalista:

A dialética da atividade e da passividade do conhecimento humano manifesta-se
sobretudo no fato de que o homem, para conhecer as coisas em si, deve primeiro
transforma-las em coisas para si; para conhecer coisas como sao independentemente
de si, tem primeiro de submeté-las a prdpria praxis: para poder constatar como sao
elas quando ndo estdo em contacto consigo, tem primeiro de entrar em contacto com
elas. O conhecimento ndo é contemplagdo. A contemplacdo do mundo se baseia nos
resultados da préaxis humana. O homem sé conhece a realidade na medida em que ele
cria realidade humana e se comporta antes de tudo como ser pratico (Kosik, 1976,
p.28)
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Para o MHD, a énfase metodoldgica reside em compreender o modo humano de
producdo social da existéncia, estabelecendo uma conexdo intrinseca com a concepcdo de
realidade, mundo e vida (Gomide; Jacomeli, 2016). Ainda, segundo as autoras, “o materialismo
historico-dialético se da a partir de trés movimentos simultaneos: de critica, de construgdo do
novo conhecimento e de a¢do com vistas a transformacéo™ (Gomide; Jacomeli, 2016, p. 71).

Portanto, para uma investigacdo ser materialista, historica e dialética deve-se considerar
a realidade da concretude, a totalidade e a dindmica dos fenbmenos sociais que ndo séo
constituidos a priori, mas se formam historicamente (Gomide; Jacomeli, 2016).

O método de Marx e Engels deve incorporar alguns principios fundamentais e essenciais
aos seus fundamentos. Para Marx e Engel (2007, p. 30), [...] na realidade, e para o materialista
pratico, isto é, para o comunista, trata-se de revolucionar o mundo, de enfrentar e de transformar
praticamente o estado de coisas por ele encontrado”. Ou seja, a pesquisa deve estar ancorada na
realidade concreta e nas condicdes reais que caracterizam o objeto de estudo. Além disso, é
importante considerar a totalidade dos fenbmenos sociais, reconhecendo as interligacdes e
compreendendo que esses fendmenos se formam historicamente. O MHD na pesquisa cientifica
também revela-se como um instrumento revolucionario para a transformacdo da realidade
concreta e a superagao do status quo.

Para Marx (2011), a analise dialética deve articular com o concreto e o abstrato, para
assim, compreender os fendmenos sociais, as contradicbes e as mudancas histéricas que

ocorrem na sociedade capitalista. Ele diz a respeito que,

O concreto € concreto porque é a sintese de multiplas determinagdes, portanto,
unidade da diversidade. Por essa razdo, o concreto aparece no pensamento como
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, ndo obstante seja o
ponto de partida efetivo e, em consequéncia, também o ponto de partida da intuicdo e
da representacdo. Na primeira via, a representacdo plena foi volatilizada em uma
determinacéo abstrata; na segunda, as determinagdes abstratas levam a reproducéo do
concreto por meio do pensamento. [...] método de ascender do abstrato ao concreto é
somente 0 modo do pensamento de apropriar-se do concreto, de reproduzi-lo como
um concreto mental (Marx, 2011, p. 77 e 78).

Assim, definimos o percurso tedrico e metodoldgico que fundamenta a perspectiva de
andlise dialética desta investigacdo. Para tanto, tomamos como base algumas categorias do
método MHD, que oferecem maior possibilidades de revelar o objeto de estudo em foco. Sendo
nosso objetivo compreender as mediacgdes presentes na producdo do conhecimento cientifico e
suas relages sociais e histdricas entre o individuo e o conhecimento. Destarte, buscamos
identificar as motivacOes para a transformacdo do sujeito, do conhecimento e da sociedade,
permitindo uma analise mais profunda e contextualizada dos resultados obtidos pela anéalise

epistemologica das teses e dissertacbes do programa da FURG.
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1.2. AS CATEGORIAS DO METODO E DE CONTEUDO

Por adotarmos o MHD como referencial teérico e metodol6gico em nossa pesquisa, €
essencial demonstrar a coeréncia entre os tedricos que embasam o método e as referéncias que
compdem o estudo. Nesse sentido, suas categorias desempenham um papel crucial como
instrumentos que viabilizam a aproximacéo e a concretizagéo dos objetivos de pesquisa dentro
desse campo tedrico e metodoldgico.

Kuenzer (1998) complementa que as categorias do método (praxis, totalidade,
contradicdo e mediacdo) dao suporte a pesquisa e sdo apreendidas na relacdo pesquisador-objeto
durante toda a aplicabilidade do estudo, iluminando os procedimentos metodoldgicos. Para
tanto, afirma que essas categorias “servem de critério de selegdo e organizacao da teoria ¢ dos
fatos a serem investigados, a partir da finalidade da pesquisa, fornecendo-lhe o principio de
sistematizacdo que vai lhe conferir sentido, cientificidade, rigor, importancia” (p. 62). Por
conseguinte, a autora reforca a relevancia do uso das categorias nesse contexto metodoldgico.

As categorias do método do MHD ajudam na aplicabilidade do estudo, pois, elas que
dao o “rosto” para a pesquisa e a dire¢do a investigacdo, em juncdo com as categorias de
conteudo que dao um recorte, possibilitam e ajudam a aprofundar as partes. Seguindo essa linha
de raciocinio, Marx (2011) destaca a importancia das categorias, como principios explicativos
para a sociedade burguesa e, assim, para compreender a dinamica social e histérica, pois ele

considera que:

A sociedade burguesa é a mais desenvolvida e diversificada organizacdo historica da
producdo. Por essa razdo, as categorias que expressam suas relacdes e a compreensao
de sua estrutura permitem simultaneamente compreender a organizagao e as relagdes
de producdo de todas as formas de sociedade desaparecidas, com cujos escombros e
elementos edificou-se, parte dos quais ainda carrega consigo como residuos nao
superados, parte [que] nela se desenvolvem de meros indicios em significagdes plenas
etc. (Marx, 2011, p.84).

Tais defini¢fes contribuem para o suporte metodoldgico aqui organizado. Assim, dentro
do campo teérico e metodolégico do MHD, selecionamos cuidadosamente as categorias do
método que mais se alinham aos nossos objetivos de pesquisa e ao objeto de estudo, destacam-
se as categorias de consciéncia e praxis, que desempenham um papel fundamental na nossa
investigacao.

Além disso, este trabalho ora apresentado, busca analisar as abordagens tedricas que

orientaram as metodologias de pesquisa no PPGEA da FURG, entre os anos de 2019 a 2022,
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bem como identificar quais epistemologias foram produzidas nas teses e dissertaces
defendidas no programa.

Estas categorias séo essenciais para conhecer os fendmenos sociais, que orientam uma
determinada realidade.

Inicialmente, a partir das aproximacdes e leituras dos textos, das produgdes cientificas
(teses e dissertacdes) e de uma maior familiarizacdo e exploracdo do material, foi possivel
identificar as categorias de contetdo. Portanto, tais categorias foram definidas a partir da
relacdo direta com o objeto de estudo, possibilitando um maior aprofundamento e clareza em
sua identificacdo. Posteriormente, essas categorias foram correlacionadas as categorias do
método, definidas como consciéncia e praxis, estabelecendo assim uma articulacéo entre ambas.
Por essa mediacdo, as categorias de conteudo foram definidas como: Educagdo Ambiental,
Pesquisa Epistemoldgica, Praticas Educativas e Educacéo Basica.

Sendo assim, destacamos de modo conceitual, a primeira categoria de analise, que
entendemos ser necessaria para justificar aqui a investigacdo pelo MHD, para o
desenvolvimento desta pesquisa: a categoria definida como consciéncia. Tanto para 0 Marx
quanto para o Engels, a consciéncia é determinada pelas condi¢cdes materiais e sociais dos
homens e mulheres. Conforme explicam os autores que “a producdo de ideias, de
representacdes, da consciéncia, esta, em principio, imediatamente entrelacada com a atividade
material e com o intercdmbio material dos homens, com a linguagem da vida real” (Marx;
Engels, 2007, p. 93). Os homens sdo produtores de conhecimento, e esse conhecimento é
moldado pelas condi¢des materiais, sociais e politicas existentes na sociedade capitalista, para
isso “a consciéncia [...] ndo pode jamais ser outra coisa do que o ser consciente [...], e 0 ser dos
homens ¢ o seu processo de vida real” (Marx; Engels, 2007, p. 94). Conforme os homens
desenvolvem sua producéo e intercdmbio material, influencia seu pensamento e seus produtos
intelectuais, pois “ndo ¢ a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia” (Marx; Engels, 2007, p. 94), na sociedade capitalista.

Temos aqui um elemento importante para a analise do objeto de estudo em questéo, ou
seja, pela via das concepgdes de Marx e Engels (2008) a respeito das mediacOes entre vida
material e consciéncia, como poderiamos destacar na materialidade das producgdes cientificas
sobre EA seus aspectos de contradi¢do e transformacdo no que tange a relagéo teoria e pratica,
ou abordagens de pensamento e a realidade. Seguindo a reflexdo dos autores citados, cabe nesta
pesquisa, compreender esses aspectos pela via da construcdo epistemologica que predomina nas

dissertacgdes e teses e seus elementos diferenciados, especialmente porque:
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Quando se consideram tais transformagdes, convém distinguir sempre a
transformacdo material das condi¢Ges econbémicas de producdo - que podem ser
verificadas fielmente com ajuda das ciéncias fisicas e naturais - e as formas juridicas,
politicas, religiosas, artisticas ou filoséficas, em resumo, as formas ideoldgicas sob as
guais 0s homens adquirem consciéncia desse conflito e o levam até o fim. Do mesmo
modo que ndo se julga o individuo pela ideia que de si mesmo faz, tampouco se pode
julgar uma tal época de transformacdes pela consciéncia que ela tem de si mesma. E
preciso, ao contrario, explicar essa consciéncia pelas contradi¢cGes da vida material,
pelo conflito que existe entre as forcas produtivas sociais e as relagGes de produgéo
(Marx, 2008, p. 48).

A categoria de método pautada na consciéncia nos auxilia a obter os subsidios
necessarios para compreender as determinagdes, que influenciaram a forma e contetdo das
producdes analisadas. Entender que essas producgdes, por sua vez, surgem a partir de
determinacfes sociais, econdmicas, histdricas e politicas que o0s sujeitos constroem, e que sao
reveladoras de demandas dessas dimensoes, se faz fundamental para uma andlise critica e
contextualizada por meio da categoria consciéncia.

Para compreender a EA em um determinado contexto, é evidente considerar ndo apenas
0s aspectos educacionais, mas também, englobar outros fatores provenientes do sistema
capitalista. Aprofundando as anélises investigativas tornando-se evidente 0s aspectos sociais,
econémicos e ambientais que permeiam as relacdes internas da EA com a totalidade social, o
que a torna uma producéo desta inter-relagédo, ou seja, um resultado consequente dos diversos
aspectos da sociedade e do conhecimento cientifico. Assim, demonstrando o quanto é
necessario e relevante desenvolver pesquisas sobre os fenbmenos que sdo gerados na pratica
social, revelando as mediacdes e contradi¢es que 0s geram.

Essa relacdo de mediacgdo e conexdo na perspectiva da totalidade implica que cada uma
de suas partes esta em constante abertura, impulsionando fenbmenos que se movimentam e se
integram entre si. Ao mesmo tempo, cada fenémeno s6 pode ser compreendido como um
momento definido em relacdo aos demais fenémenos (Cury, 2000).

Seguindo esse percurso de investigacdo, que comeca pelo concreto, utiliza-se da
abstracdo e, através de um aprofundamento tedrico, encontra-se os determinantes para depois
retornar ao concreto, podemos afirmar que o objeto € uma "totalidade concreta como totalidade
de pensamento, como um concreto de pensamento, € de fato um produto do pensar, do
conceituar” (Marx, 2011, p. 78).

Para elucidar essa questdo, Netto (2011, p. 56, grifo do autor) nos ajuda a compreender
melhor sobre a totalidade, uma categoria imprescindivel para a analise tedrica e metodoldgica

da realidade. Segundo o autor, a totalidade,
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[..] é uma [..] concreta inclusiva e macroscopica, de méaxima complexidade,
constituida por totalidades de menor complexidade. Nenhuma dessas totalidades é
“simples” — 0 que as distingue € o seu grau de complexidade (é a partir desta
verificacdo que, para retomar livremente uma expressao lukacsiana, a realidade da
sociedade burguesa pode ser apreendida como um complexo constituido por
complexos).

Assim, fica evidente que a totalidade compreende né&o apenas o objeto sendo analisado,
mas também suas partes constituintes, ou seja, as determinacdes e os fenbmenos que a integram,
viabilizando desse modo a aproximacdo e identificacao, das partes desse todo ao qual o objeto
pertence.

A segunda categoria do MHD que utilizamos para a analise do estudo é a de praxis,
pois, refere-se a acdo pratica dos sujeitos no mundo, envolvendo tanto a transformacéo da
realidade quanto a reflexdo critica sobre essa transformacéo. A dialética materialista historica
enquanto praxis apresenta que o conhecimento novo é produzido através do permanente
processo do movimento do pensamento, que interliga o abstrato ao concreto, tendo a mediagéo
do campo empirico (Kuenzer, 1998). Por esse pensamento, a autora destaca que tal processo
envolve a interacdo entre teoria e pratica, onde a teoria fornece as ferramentas conceituais para
entender a realidade e a pratica oferece os dados empiricos que alimentam essa compreensdo
tedrica. Motivo pelo qual é assim possivel retirar dessa pratica as categorias de contetdo, a
serem analisadas em mediacdo com aquelas do método em que o objeto em si alcanca em sua
potencialidade como producéo, ou intervencgédo junto ao campo da materialidade.

Portanto, a praxis, na perspectiva da dialética materialista historica, ndo deve-se limitar
apenas a acao pratica dos sujeitos, mas deve-se envolver todos os que fazem parte do contexto
do processo de investigacdo teorico-pratico, levando assim, a producdo de um novo
conhecimento. Destaca-se que essa relagcdo dindmica entre teoria e préatica, abstrato e concreto,
é essencial para uma compreensdo mais profunda e reflexiva da praxis, tornando-a uma
categoria fundamental nas dimensées do MHD.

Conforme mencionado por Garcia (2015), dentro da perspectiva da filosofia
materialista, a praxis representa a propria realidade humano-social, sendo essa realidade
formativa para o ser humano e, simultaneamente, uma forma especifica do ser humano. Assim

ela pode ser entendida como

[...] em geral, a acdo, a atividade, e, no sentido que Ihe atribui Marx, a atividade livre,
universal, criativa e auto criativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz), e
transforma (conforma) seu mundo humano e histérico e a si mesmo; atividade
especifica a0 homem, que o torna basicamente diferente de todos os outros seres.
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Nesse sentido, 0 homem pode ser considerado um ser da praxis, entendida a expresséo
como o conceito central do marxismo [...] (Bottomore, 1988, p.460)

Desse modo, para 0 MHD, a préaxis e a educacdo sdo conceitos intrinsecos. A praxis é
vista como uma acao transformadora da realidade, enquanto a educacgéo € entendida como um
processo que capacita os individuos a refletirem criticamente sobre essa realidade e assim se
envolverem em acGes préaticas para transformé-la. Para tanto, Frigotto (2000, p. 81) vai destacar
gue “a teoria materialista historica sustenta que o conhecimento efetivamente se da na e pela
praxis”.

Sendo, que é por essa relacdo, que a educacao sob a perspectiva da dialética materialista,
busca formar sujeitos conscientes, criticos e engajados na luta por uma sociedade menos
desigual, confrontando essa concepcdo com o modo de producdo hegemonica capitalista. O
processo dialético da compreensao da realidade desenvolve-se em um plano fundamental, que
ndo se limita a uma critica pela critica, sem objeto ou esvaziado de conhecimento. Por sua vez,
trata-se tanto da relacdo entre a critica e o conhecimento critico direcionado para uma prética
que promova a transformacao da realidade preexistente no plano do conhecimento, quanto no
campo histérico-social (Frigotto, 2000).

A categoria da préxis, portanto, torna-se relevante na analise das producdes, porque ela
nos permite entender como essas produgdes estdo inseridas em um contexto histérico-social
especifico e como elas refletem e influenciam as relacdes de poder e as lutas por transformacéo
social. Ao considerar a préaxis na analise das produc6es, podemos questionar ndo apenas seu
conteudo e forma, mas também, as condi¢cGes materiais e sociais que as moldaram e as
possibilidades de intervencdo e mudanca que elas sugerem, ou podem alcancar em suas
reflexdes e defini¢des, como producéo cientifica.

1.3. PERSPECTIVA DE ANALISE: A PESQUISA EPISTEMOLOGICA

O estudo que aqui se expde € uma investigacao epistemologica proposta pelo professor
Silvio Sanchez Gamboa (2012), pioneiro no Brasil nos estudos sobre os denominados de
“pesquisa da pesquisa”. Utilizando o modelo desenvolvido por Gamboa (2012), adotamos a
matriz paradigmatica que corresponde a logica do processo de producdo do conhecimento
presente em toda a investigacdo cientifica.

Para Gamboa (2013), os estudos epistemoldgicos assumem singular importancia
justamente por refletir sobre a critica dos processos de génese, de desenvolvimento, de

estruturacdo e articulacéo das ciéncias e da producgédo do conhecimento cientifico.
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Com isso, buscamos identificar a organizacdo logica do pensamento cientifico na
producdo de conhecimento em EA. A matriz paradigmatica busca a recuperacdo da ldgica
essencial da pesquisa cientifica (Gamboa, 2012). Todo e qualquer tipo de pesquisa e/ou
producdo cientifica pode ser submetida a matriz proposta por Gamboa (2012), ao se realizar
essa analise epistemoldgica, vamos ao encontro de elementos internos (gnosioldgicos e
metodoldgicos) e externos (sociais, culturais e politicos) proprios dos processos de construgdo
cientifica materializadas pela pesquisa.

A pesquisa epistemoldgica justifica-se pela relevancia em analisar as producGes
cientificas em sua constituicdo de modo global, permitindo abstrair do texto, as abordagens
metodoldgicas, os procedimentos adotados, os fundamentos tedricos, assim como a sua
intersecdo com o objeto estudado. Gamboa (2012) afirma que a pesquisa epistemoldgica adota
a andlise, para possiveis contribuicGes, para verificar detalhadamente a eficécia, a utilidade, as
diferentes orientacdes conceituais e de concepcado, os temas e como sdo tratados, as técnicas e
0s métodos aplicados, as correntes epistemoldgicas e filoséficas, que passam a fundamentar a
investigacao.

Sendo assim, a analise deste estudo, foi conduzida com base na Matriz Paradigmatica,
considerando trés niveis essenciais: tedrico, metodolégico e epistemoldgico. O nivel teorico
fundamenta a compreensdo dos fendmenos estudados, fornecendo os conceitos, modelos e
referenciais que estruturam a investigacao, estabelecendo-se o arcabouco conceitual que da
suporte a andlise e interpretacdo da realidade.

Em seguida, o nivel metodoldgico foi examinado para esclarecer os caminhos adotados
na obtencdo do conhecimento, abrangendo as estratégias, técnicas e procedimentos utilizados
na coleta e analise de dados dos estudos analisados, assegurando que o estudo tenha um
direcionamento sistematico e rigoroso, além de garantir a validade dos resultados obtidos.

Para complementar essa estrutura, o nivel epistemolégico foi analisado com o objetivo
de examinar a propria natureza do conhecimento, questionando sua origem, validade e alcance.
Além disso, esse nivel define a relagédo entre o sujeito cognoscente e 0 objeto investigado.

Os pressupostos gnosiologicos e ontoldgicos constituem a base sobre a qual esses trés
niveis se sustentam, uma vez que os aspectos gnosioldgicos referem-se a possibilidade e aos
limites do conhecimento, estabelecendo o0s critérios que garantem sua veracidade e
confiabilidade. Enquanto, os pressupostos ontoldgicos estdo relacionados a natureza da
realidade, determinando como os fendmenos sdo concebidos e explicados dentro de
determinado paradigma. Nesse sentido, a ontologia influencia diretamente a escolha dos

referenciais tedricos e das estratégias metodoldgicas adotadas nas pesquisas.
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Dessa forma, a Matriz Paradigmaética de Gamboa (2012) proporciona uma abordagem
holistica e estruturada para a investigacao cientifica, garantindo a coeréncia entre os diferentes
niveis de andlise e promovendo um alinhamento consistente entre teoria, método e
epistemologia. Ao enfatizar os pressupostos gnosioldgicos e ontolégicos, essa matriz permite
uma reflexdo aprofundada sobre a construcdo do conhecimento, possibilitando a realizacao de

pesquisas mais fundamentadas e rigorosas (Gamboa, 2012).

O quadro abaixo exemplifica os pressupostos delimitados pelo autor. Veja!

MATRIZ PARADIC}MATICAl
ELEMENTOS LOGICOS
Relacdo dialética entre Pergunta (P) e Resposta (R)

P “ R

1. A CONSTRUGCAO DA PERGUNTA

Mundo da Necessidade - Problema - Indagagdes multiplas- Quadro de questdes - Pergunta

2. A CONSTRUCAO DA RESPOSTA

Nivel Técnico | Tipo de pesquisa, fontes de dados e informacdes, local de coleta dos
dados e informacdes, técnicas e instrumentos de coleta de dados,
procedimentos utilizados no tratamento dos dados e informacdes.

Nivel Tedrico | Fendmenos educativos ou sociais privilegiados, ndcleo conceitual basico
e seus respectivos autores, criticas desenvolvidas e propostas
apresentadas ou sugeridas.

Nivel Abordagem dos processos da pesquisa anunciados: formas de
Metodoldgico | aproximagdo ao objeto (delimitagéo do todo, sua relagéo com as partes,
(des)consideracdo dos contextos).

Nivel Critérios de cientificidade, implicita ou explicitamente contidos nas
Epistemoldgico | pesquisas: concepcéo de causalidade, de validagdo da prova cientifica e
de ciéncia. Autodenominacéo de possiveis abordagens epistemologicas.

Pressupostos Critérios de objetividade e subjetividade: relagdo sujeito (cognoscente)
Gnosiolégicos | e objeto (cognoscivel). Como o objeto € tratado ou construido: maneiras
de abstrair, generalizar, conceituar, classificar e formalizar.

! Matriz paradigmatica é desenvolvida pelo autor Gamboa (2012).



31

Pressupostos Categorias abrangentes e complexas: modos de expressdo das categorias
Ontoldgicos ontoldgicas (tempo, espaco e movimento) - Concepgdes de realidade,
histéria homem/sociedade e conceitos gerais de educacéo.

Concepcao gerais de educagdo ambiental,

(COSMOVISADO)

Fonte: Gamboa (2012, p.79)

A partir da matriz paradigmatica proposta por Gamboa (2012), foi possivel identificar
quais abordagens teorico-criticas e metodoldgicas, embasadas no materialismo histérico-
dialético, orientam as producdes (teses e dissertacdes) do PPGEA — FURG, entre os anos de
2019 a 2022.

Na Tabela 1, apresentamos o quantitativo de teses e dissertacdes descobertas por ano. O
banco de dados do programa dispde de uma estrutura organizada por ano, permitindo a busca
dos trabalhos a partir de seus titulos, com acesso ao arquivo correspondente, além da tipologia
do trabalho e 0 nome completo do autor. No entanto, ndo h& um filtro especifico para a busca
por linha de pesquisa, 0 que envolve um processo manual de selecdo. Para identificar e
classificar os trabalhos, foi necessario abrir cada arquivo individualmente. Além disso, alguns
documentos ndo indicavam explicitamente a linha de pesquisa, ou exigiam a consulta aos
orientadores, considerando que cada docente esta vinculado a uma linha especifica. Abaixo,

apresentamos o demonstrativo dos trabalhos identificados.

Tabela 1: Demonstrativo do nimero de trabalhos selecionados no PPGEA/FURG por ano e tipologia.

ANO DISSERTACAO TESE (QUANTITATIVO)
(QUANTITATIVO)

2019 00 02

2020 00 00

2021 01 01

2022 01 00

Total 02 03

Sobre as informacOes coletadas dentro do PPGEA, buscamos trazer um levantamento

geral sobre o programa e o que utilizamos neste estudo.
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Consultamos o site do PPGEA da FURG, com o intuito de obter informacGes sobre o
histdrico do programa e outros documentos institucionais;

Consultamos o banco de dados do PPGEA a fim de verificar os quantitativos de teses e
dissertacOes produzidas e ja defendidas durante o periodo de 2019 a 2022;
Selecionamos e esguematizamos no banco de dados o material que ja faz parte da
presente pesquisa e encontra-se nos anexos ll;

Leitura dos materiais, documentos e pesquisa produzidas no &mbito do PPGEA;
Selecionamos as produgdes que se relacionam com o estudo e 0s objetivos da pesquisa;
Sistematizamos as informacdes encontradas no PPGEA-FURG (anexo II).
Organizamos em tabelas e quadros as informacg6es das producdes tendo por base o ano,

tipologia do trabalho, adequacéo a linha de pesquisa.

Foram identificados cinco trabalhos que estdo alinhados com os objetivos da pesquisa.

Para a selecdo, consultamos o banco de teses e dissertacdes do programa, no periodo de 2019 a

2022, que é o nosso recorte temporal. Os estudos que compdem a pesquisa sdo aqueles

diretamente relacionados a EB. No quadro 1, estdo as produges divididas por ano, tipologia e

titulo.

Quadro 1: Demonstrativo das producdes do PPGEA/FURG na LP2 de EAEFE separado por
ano, tipologia e titulo.

Ne° ANO | TIPOLOGIA TITULO

01 | 2019 Tese Sobre presencas e auséncias na educacdo ambiental critica

02 | 2019 Tese Educacao ambiental como complexo orientador da praxis humana:
Uma analise a partir de Gyorgy Lukacs

03 | 2021 Dissertacao A Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil contida no

Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino

04 | 2021 Tese Que possibilidade suleadora da alfabetizaco tem a educagéo
ambiental sob os efeitos da pandemia?

05 | 2022 Dissertacdo |Formacao continuada de professores de uma escola bilingue: dialogos

tramados com a educagdo ambiental critica
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Capitulo |1

2. O PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL
(PPGEA) DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE (FURG): um
panorama historico e estrutural
O PPGEA da FURG foi criado no ano de 1994, o seu processo de gestacdo deu-se um
pouco antes disso. Nesta secdo, iremos nos debrucar sobre o seu contexto historico, social,
filosofico e estrutural do programa em foco.

O contexto geogréfico e social que o programa esta inserido é na instituicdo da FURG,
localizada no municipio de Rio Grande, no Rio Grande do Sul (RS), ela esta inserida em um
ecossistema costeiro, a funcédo social e compromisso socioambiental da instituicdo de ensino

superior esta nas mais diversas atividades voltadas as questdes do seu entorno (FURG, 2020).

Figura 1: LAcus da pesquisa

Fonte: elaborado pelo autor (2024) 2

A Universidade reconhece e assume sua responsabilidade no desenvolvimento
harmonico entre a sociedade e natureza, especialmente por estar inserida em uma regido
costeira, sendo indispensavel a promogéo e empreendimento por uma sociedade sustentavel no
ambito do ensino dos cursos de graduacdo, pds-graduacao lato sensu e stricto sensu, ou ainda,
em atividades de pesquisa e extensdo (FURG, 2020). Este compromisso social, ambiental,
politico e pedagogico traduz na identidade do programa, em destaque um trecho do pensamento
de todos que fazem parte do PPGEA, de acordo com o PPP (2004) apud PPP (2020)

2 Figuras disponiveis:https://br.freepik.com/psd-premium/mapa-do-brasil-com-a-bandeira-do-estado-do-rio-
grande-do-sul-em-renderizacao-isometrica-3d_30009592.htm;
https://vestibular.mundoeducacao.uol.com.br/universidades/universidade-federal-rio-grandefurg.htm



https://br.freepik.com/psd-premium/mapa-do-brasil-com-a-bandeira-do-estado-do-rio-grande-do-sul-em-renderizacao-isometrica-3d_30009592.htm
https://br.freepik.com/psd-premium/mapa-do-brasil-com-a-bandeira-do-estado-do-rio-grande-do-sul-em-renderizacao-isometrica-3d_30009592.htm
https://vestibular.mundoeducacao.uol.com.br/universidades/universidade-federal-rio-grandefurg.htm
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[...] Voltar-se ao ecossistema costeiro implica enunciar alternativas reais de
desenvolvimento harménico entre sociedade e natureza, especialmente na regido
costeira em que esta inserida. A formagdo académica priorizada pela Instituicao
contempla uma questdo metodolégica fundamental: a busca de um relacionamento
predominantemente horizontal entre os diferentes atores sociais, entre esses atores e
0S recursos naturais, e entre necessidades humanas e bens naturais. Com essa
perspectiva estd fundamentado o empreendimento por uma sociedade sustentavel. A
definicdo da filosofia da Universidade como voltada para o ecossistema costeiro tem
a virtude de compreendé-la como imediatamente compromissada com a comunidade,
exercendo, assim, sua relevante funcdo social desenvolvida nas mais diversas
atividades promovidas pela Instituicdo, quer sejam seus cursos de graduacdo, pos-
graduacdo lato e stricto sensu, ou ainda, atividades de pesquisa e extensdo. Com essa
concepcdo filosofica, a Instituigdo prima pela formagdo académica marcada pela
qualidade formal e politica, fundamentada em metodologias que destaquem a
sensibilidade solidaria para com o meio ambiente, do qual somos inextricavelmente
parte constituidora, determinante e determinada. A especificidade de voltar-se ao
ecossistema costeiro implica a criagéo e a difusdo de conhecimento compromissado,
no seu cerne, em compreender a complexidade do proprio ecossistema costeiro em
todas as suas manifestacdes, quer sejam de ordem natural, social, cultural, histérica
etc. (PPP, 2004, p. 13-14).

Este compromisso firmado pela instituicdo, estd também, em sua missdo exemplificada
no Projeto Politico e Pedagdgico (PPP) do PPGEA em: “promover o avango do conhecimento
e a educacdo plena com exceléncia, formando profissionais capazes de contribuir para o
desenvolvimento humano e a melhoria da qualidade socioambiental” (FURG, 2020, p.2).

O surgimento deste PPGEA teve por objetivo “a formagdo de docentes-pesquisadores
capazes de contribuir para a producéo e a divulgacao de conhecimentos e sua transformacao no
campo da Educacdo Ambiental em suas multiplas dimensdes"(FURG, 2020). Sendo o Unico
programa a nivel stricto sensu no pais com dedicacdo integral ao campo cientifico da EA
(Molon, 2008; Krug; Kitzmann, 2020).

Para tanto, o PPGEA surge dentro do contexto de efervescéncia da EA no Brasil,
refletindo inevitavelmente o clima de entusiasmo gerado dois anos antes, em 1992, pela
Conferéncia das Nac6es Unidas sobre o0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento, ocorrida no Rio
de Janeiro (Aradjo, 2016). Ainda nesse contexto, em 1993 um grupo pluridisciplinar formado
por docentes da FURG lotados nos entdo Departamento de Educacdo e Ciéncias de
Comportamento, Oceanologia e de Fisica, tiveram a iniciativa de organizar o processo de
criagdo do mestrado, apds conversa com o entdo Reitor da FURG na época. O grupo de
docentes, entdo, tornou-se uma comissdo, que elaboraria uma proposta a ser encaminhada ao
Conselho Superior da FURG. Resolveram assim, construir a proposta que passaria a organizar
0 Mestrado em Educacdo Ambiental (MEA), criando assim uma comissao de curso da qual o

Prof. Dr. Sirio Velasquez foi eleito coordenador do curso (Furg, 2020).
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Amplamente discutida na FURG, a comissdo de curso leva ao Conselho Superior da
instituicdo. Sendo assim, aprovada por este mesmo conselho, a entdo proposta seria
encaminhada ao MEC. Ao chegar no ministério, a proposta de criagdo do MEA, foi
recomendado a comissao que o curso deveria ser aberto na modalidade de Especializacdo e ndo
de mestrado, tendo a justificativa da falta de experiéncia do Brasil na area da EA. Além disso,
o PPP do programa afirma ainda que a decisao inicial do MEC partiu sem “que tivesse mediado
qualquer outro contato, menos ainda a visita de algum consultor” (Furg, 2020, p.4) na
instituicado.

Contrariando a decisdo do MEC, a comissdo manteve em seguir com o curso de
mestrado. Porém, encontraria percal¢cos no caminho dentro da prépria instituicdo de ensino, o
entdo Pré-Reitor de Pds-graduacgdo da época, inclinava em aceitar e manter a postura do MEC
(Furg, 2020), sendo oposicdo aos anseios daquele grupo de professores. Mesmo com todos 0s
esforcos para o seu silenciamento, a comissdo ndo comprometeu-se e manteve seu pulso firme
- agora como comissdo de curso cuja coordenacao foi eleito o Prof. Dr. Sirio Velasquez (Furg,
2020).

Com a oposicao dentro da instituicao, de inicio foram disponibilizados poucos recursos
fisicos e materiais para 0 MEA, recursos este que se transformaram em uma sala de aula de uso
exclusivo do MEA; uma maéaquina de datilografar velha para escrever os documentos
administrativos do programa; cabia ao coordenador do curso todo trabalho administrativo sem
auxilio de secretérios; e, essa sala disponibilizada ao MEA funcionava para serem ministradas
suas aulas e caberia a comissao do curso para reunides (Furg, 2020). E foram diante desses
recursos e situacdes, que se deu inicio ao MEA. Em 05 de setembro de 1994, acontecia a aula
inaugural do programa com palestra proferida pelo Prof°. Dr. Sirio Velasquez.

Com a criacdo do curso a nivel de mestrado em 1994, o programa foi se consolidando e
em 2006 abriu o seu curso de doutorado académico, o PPGEA passou entdo a formar mestres e
doutores em EA.

Acerca dos seus principios filosoficos, o PP do programa afirmar e argumenta que esta
alicercada “por uma formacdo humanista e cientifica dos seus estudantes. Uma formagado
humanista de porte freiriano, mas ndo menos e, igualmente, de inimeros pensadores da
educagédo que direta e indiretamente contribuem para a EA, cujo cabedal ndo suportaria o

esfor¢o de sintese deste exordio” (Furg, 2020, p.10). No documento, ainda aparece uma reflexdo
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sobre humanizagdo do humano?®. Fica explicito que o programa foca nos principios da formagio
humanista balizada pela perspectiva do educador Paulo Freire.

O PPGEA esté na rea 38 da Educacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), o programa possui apenas uma area de concentracdo em EA e
apresenta atualmente trés linhas de pesquisa, a saber: | — Fundamentos da Educacdao Ambiental
(FEA); Il — Educacdo Ambiental: Ensino e Formacao de Educadores (EAEFE); I11 — Educacgéo
Ambiental N&o Formal (EANF). Conforme demonstra a figura 2, abaixo:
Figura 2: Linhas de pesquisa do PPGEA

LINHAS DE PESQUISA

Educacdo Ambiental: x
Fundamentos da . < Educacédo
Educacio Ensino e Formagao Ambiental Ndo

Ambiental (FEA) de (E%E?:dEo)res Formal (EANF)

Fonte: elaboragéo propria (2024)

A primeira linha dedica-se ao estudo dos pressupostos e fundamentos da EA, pois

Aborda os fundamentos histéricos, antropolégicos, socioldgicos, filoséficos, éticos e
epistemoldgicos da Educagdo Ambiental, considerando que 0s mesmos S0
importantes na definicéo e compreensédo das relacdes entre a natureza e a sociedade e
do campo da Educacdo Ambiental, favorecendo a construcao de perspectivas criticas
sobre a temética em face da crise socio-ecoldgico-ambiental (Furg, s/d).

3 Como justificativa para um de seus principios o PP/PPGEA/FURG diz: Pode parecer estranho pensarmos em
“humaniza¢ao do humano”. Afinal, o humano ndo é necessariamente desde sempre humanizado, quer dizer, dotado
de sensibilidades como a virtude, a bondade, a solidariedade, a honestidade, a amorosidade, e assim por diante?
Sim e ndo. O processo de humanizagdo do humano é um projeto ainda inacabado. O permanente anseio pela
integridade, enquanto qualidade de cardter coerente com as sensibilidades acima descritas, continua sendo um
desafio. Mas o sentido de “humanizagdo do humano” ndo pode ser apenas uma constata¢do do seu “inacabamento”
ontolégico, tal como o educador Paulo Freire nos ensinou. Notadamente a partir da década de 1970, as obras de
Paulo Freire buscam enfatizar a condi¢do humana como sendo um continuo processo de formacao, onde a nogéo
de inacabamento/inconcluséo dirigida ao ser humano define a premissa da finitude existencial do ser humano
fazedor de histdria e cultura e dotado de transcendentalidade que emerge de sua caracteristica subjetiva imanente
a espécie (FURG, 2020, p.9)
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A segunda linha volta-se aos estudos da EA nos processos de ensino e formacgéo de
educadores ambientais, no contexto formal, além das mais diversas possibilidades dentro do
campo, contemplando aspectos da formacdo de pesquisadores, dos saberes e identidades
docentes, e das praticas educativas. O ementario da linha assim se apresenta:

Aborda tematicas relacionadas a educagdo ambiental em contextos educativos
institucionalizados, com énfase especial na agdo e na formagao pratica dos docentes.
Discute, através do processo de pesquisa e da formacéo de pesquisadores em educacdo
ambiental, os aspectos identitarios e os saberes da docéncia, as redes de aprendizagem
e a constituicdo de professores educadores ambientais, como modo de compreensdo
desde o campo educativo-pedagdgico sobre as demandas ambientais emergentes na
sociedade atual (Furg, s/d).
A terceira linha investiga os processos da EA no meio nao-formal, priorizando pesquisas
relacionadas a grupos e comunidades tradicionais e suas relacbes com o meio ambiente, as
questdes de salde e qualidade de vida desses sujeitos.

Estuda as questBes socio-ecoldgico-ambientais nos campos ndo formais e informais
de Educagdo Ambiental. Enfatiza a dimenséo ético-estética, a diversidade e alteridade
dos grupos sociais, as relagdes entre a Educagcdo Ambiental, os géneros, as geragdes
humanas em todas as suas idades, o desenvolvimento humano e sistémico, a
compreensdo da interligacdo dos espacos ambientais, da sadde coletiva e da qualidade
de vida dos sujeitos e das instituicOes e organizac¢des sociais. Visa 0 comprometimento
dos pesquisadores envolvidos na restituigdo dos resultados dos trabalhos as
comunidades investigadas (principio e fim das pesquisas), assim como a participagao
de comunidades integradas nos processos decisérios do manejo de ecossistemas,
preferentemente costeiros, em busca da construgdo coletiva de sociedades sustentaveis
e utopias concretizaveis (Furg, s/d).

E perceptivel que o programa, em toda a sua estrutura curricular, preocupou-se em
atender com as principais politicas no ambito da EA, tais como a PNEA e os DCNEA. As trés
linhas de pesquisa do programa séo responsaveis por produzir conhecimento nas/nos mais
diferentes campos tematicos no ambito da EA. Com relacdo ao quantitativo de egressos
formados pelo PPGEA, entre os anos de 1997 a 2020, titulou e formou 343 mestres e 104
doutores (Krug; Kitzmann, 2020a, 2020b). Em termos de estrutura, o programa conta com 23*
professores e professoras com doutorado, nas mais diversas areas do conhecimento, divididos
nas trés linhas de pesquisa. Conta ainda com 16 grupos e nucleos de pesquisa e extensdo,
pesquisando a EA nas mais diversas areas e problematicas.

Desde a sua criacdo, 0 PPGEA sempre preocupou-se em divulgar suas produgdes. O
PPGEA, no que tange a sua estrutura fisica, teve um crescimento expressivo com uma boa
infraestrutura informética e bibliogréfica (Furg, 2020). Com a consolidacdo da internet, por

volta do final do século XX, o programa criou sua primeira homepage. 1sso ajudou para que

4 Quadro de docentes do PPGEA, disponivel em:< https://ppgea.furg.br/docentes>
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suas producgdes, como teses e dissertacdes, fossem difundidas ao conhecimento em EA, tendo
duas revistas online, onde séo divulgados resultados de pesquisas, praticas educativas, acdes e
atividades no meio ndo-formal, entre outras formas que a EA esté presente, que sdo a Revista
Eletrénica do Mestrado em Educagdo Ambiental® (REMEA) e Revista Ambiente & Educagéo®.

Cabe destacar, que em sua estrutura fisica 0 PPGEA consta com 06 Laboratérios, 03
Centros e 08 Nucleos de Pesquisa e Extensdo, ja estruturados e com os respectivos trabalhos ja
consolidados. A fim de ilustrar apresentamos a quadro 2 caracteristicas da infraestrutura
(laboratdrios, centros e nicleos) do PPGEA.

Quadro 2: Infraestrutura (laboratdrios, centros e nicleos do PPGEA)

Infraestrutura (laboratérios, centros e nacleos) do PPGEA
Laboratorio de Informatica do Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo

LABOINFO .
Ambiental
Laboratério de Este Laboratorio fica situado nas dependéncias do Instituto de Educacéo.
Pensamento Coordenado pelo Prof. Dr. Sirio Lopez Velasco (integra a Linha de
Sistémico Pesquisa Fundamentos de Educagdo Ambiental), com a colabora¢do do

Interdisciplinar Prof. Dr. Wilhelm Walbenbach (da Universitat Kiel, Alemanha).
Desenvolve pesquisa sobre o 27 Ecossistema Costeiro do Rio Grande do

LABGERCO - Sul, principalmente na area do Pr6-Mar de Dentro. Enfocam os grupos de
Laboratério de atores que atuam no entorno de areas estuarinas.
Gerenciamento Coordenado pelo Prof. Dr. Milton Lafourcade Asmus e integrado pelo Prof.
Costeiro Dr. Paulo Roberto Armanini Tagliani (ambos integram a Linha de Pesquisa
Educacdo Ambiental N&o Formal)
Laboratério de Tem como preocupacao a producédo de saude e atencao priméaria ambiental.

Estudos e Processos  E coordenado pela Profe. Dr2, Marta Regina Cezar Vaz (integra a Linha de
Sécio-Ambientaise  Pesquisa Educacdo Ambiental ndo Formal).
Producéo Coletiva de
Saude (LAMSA)
Este Laboratorio ocupa um pavilhdo equipado com recursos didaticos e
Centro de Educagdo  audiovisuais, com uma central de empréstimo com acervo de cerca de 5 mil
Ambiental, Ciéncias e livros, 3.000 revistas, 200 filmes e 50 slides. Coordenado pela Prof. Dr?

Matematica Paula Regina Costa Ribeiro e pela Prof®. Dr% Débora Pereira Laurino
(CEAMECIM) (integram a Linha de Pesquisa Educagdo Ambiental, Ensino e Formagé&o de
Educadores/as).

Congrega estudantes de graduagdo de diferentes areas, de pos-graduagao
em Educacdo Ambiental e profissionais dos mais diversos campos de
atuacdo, interessados na producdo de conhecimento cientifico sobre

Centro de Estudos
Psicologicos sobre

> A Revista Eletronica do Mestrado em Educagio Ambiental é vinculada ao Programa de Pds-Graduagio em
Educacdo Ambiental (que atualmente oferece também curso de doutorado) da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG). Mantida desde 1999, essa revista se consolidou como um espaco significativo de publicacdo na area de
lingua portuguesa e espanhola, uma vez que os autores sdo de diversas regiGes do Pais e da América Latina. Em
2003 a revista passou a integrar o Qualis da CAPES, o que garante a validade dos artigos publicados para fins de
avaliacdo de programas de pds-graduacgdo. Hoje, a Revista possui conceito Qualis A3 pelos parametros atuais de
avaliacdo de periddicos (FURG, s/d, disponivel no site do programa).

® A Revista Ambiente & Educacéo foi criada, em 1996 no modo impresso, como espago de discussio no
Programa de Educacdo Ambiental da FURG. Em 2006 a revista passou a ter artigos disponibilizados no formato
digital e em 2007 a ter E-ISSN. Atualmente a Revista esta disponivel apenas no formato digital. A revista tem
periodicidade semestral. Hoje, a Revista possui conceito Qualis A3 pelos pardmetros atuais de avaliacdo de
periddicos (FURG, s/d, disponivel no site do programa).
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Meninos e Meninas
de Rua (CEP-RUA)

Centro de Formacéo
e Orientacdo
Pedagdgica (CFOP)

Laboratério de
Pesquisa Qualitativa
em Educacéo

Nucleo de Estudos
em Educacéo de
Jovens e Adultos

(NEEJA)

Nucleo de Estudo,
Pesquisa e Extensdo
em Educacéo
Estética (NUPEE),

Nucleo de Estudos e
Pesquisas da
Complexidade

Nucleo de Estudos e
Pesquisas em
Educacéo de Zero a
Seis Anos — NEPE
Nucleo de Pesquisa e
Estudos em
Psicologia Social —
NUPEPSO

Educacdo e desenvolvimento de populagBes em situacBes de risco. E
coordenado pela Profé. Dr2. Maria Angela Mattar Yunes (integra a Linha de
Pesquisa Educacdo Ambiental Ndo Formal), em uma parceria da FURG
com a UFRGS.

Constitui-se num espaco fisico definido (uma estrutura em colméia com
ambientes diferenciados), que fundamenta suas atividades nos seguintes
objetivos: - proporcionar orientacdo pedagogica, educacdo continuada e
formacdo docente; - qualificar recursos humanos para a formacao docente
transdisciplinar; - qualificar recursos humanos nas diversas areas e niveis
de atuacdo profissional; - desenvolver ensino a distancia; - desenvolver
projetos os cursos de graduacdo as Linhas de Pesquisa do programa. O
Centro funciona como um espago que agrega programas de pesquisa e
experimentacdo pedagdgica, propostos e encaminhados por grupos de
estudo e pesquisa da universidade.

Foi criado com a funcdo de oferecer suporte tedrico-metodologico a
docentes/pesquisadores, alunos da graduacdo e poOs-graduacdo no
desenvolvimento de pesquisas em educacdo a partir do peso qualitativo.
Estuda o processo de construgdo metodoldgico de pesquisas desenvolvidas
em diferentes niveis. Coordenado pelo Prof. Dr. José Vicente de Freitas
(integra a Linha de Pesquisa Fundamentos de Educacdo Ambiental) e pela
Profé. Dr2, Maria do Carmo Galiazzi (integra a Linha de Pesquisa Educacédo
Ambiental: Ensino e Formacao de Educadores/as (EAEFE).

E um espaco de pesquisa e extensdo em torno das tematicas de formagcao de
professores e alfabetizacdo, que integra estudos acerca da alfabetizacdo de
criangas, de jovens e de adultos, bem como do processo de alfabetizacéo
das classes populares e da formacdo da identidade do alfabetizador.
Coordenado pela Profé. Dr2 Cleuza Maria Sobral Dias (integra a Linha de
Pesquisa Educacdo Ambiental: Ensino e Formacdo de Educadores/as
(EAEFE), em interlocucdo com pesquisadores da area, pertencentes a
UFRGS, PUCRS e UNISINOS

Procura despertar personalidades ativas, criativas e integralmente formadas
a partir de uma visdo ético-estética onirica do mundo vivido, nos espagos
informais de educagdo ambiental da comunidade riograndina. Coordenado
pelo Prof. Dr. Victor Hugo Guimardes Rodrigues (integra a Linha de
Pesquisa Educagdo Ambiental Ndo Formal (EANF)).

Congrega professores e alunos da pdsgraduacdo e da graduagdo de
diferentes departamentos da FURG, bem como docentes e discentes das
redes de ensino do municipio e da regido, voltados ao estudo, pesquisa e
extensdo a partir do debate e das contribuicbes que o paradigma da
complexidade traz com as suas metodologias e enfoques multiplos da
realidade. Coordenado pelo Prof. Dr. Humberto Calloni (integra a Linha de
Pesquisa Fundamentos da Educacdo Ambiental (FEA)), em colaboracéo
com o grupo de pesquisadores do pensamento complexo da UFRGS.
Visando uma abordagem interdisciplinar de estudo e pesquisa, pretende ser
um espago indissociavel de ensino, pesquisa e extensdo, onde diferentes
profissionais voltam seus olhares para a crianga, aprofundando e
produzindo conhecimentos sobre a Educacéo Infantil.

Envolve bolsistas voluntarios e de iniciacdo cientifica nos projetos de
pesquisa e extensdo desenvolvidos, bem como na organizacao de eventos e
publicacGes académicas.

BIBLIOTECAS
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As Bibliotecas da Universidade Federal do Rio Grande - FURG, disponiveis a estudantes e
professores do PPGEA, estdo dentro de um sistema chamado Nucleo de Informacdo e Documentacao
ligado a Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD).
Nucleo de Informacéo e Documentacdo — NID
Biblioteca Central Dr. Hugo Dantas da Silveira — Campus Carreiros
Biblioteca Setorial do Campus Cidade
Biblioteca Setorial de Pés-Graduacdo em Oceanografia — Base Oceanografica do Campus Carreiros
Biblioteca Setorial da Area Académica da Saude Dr. Newton Azevedo
Biblioteca Setorial do Museu Oceanogréfico Prof. Eliezer de Carvalho Rios

Fonte: construcdo do autor, a partir do PPp/PPGEA (2024)

Os espacos descritos no Quadro 2, oferecem suporte essencial as pesquisas realizadas
no PPGEA, funcionando como ambientes de integracao e troca de experiéncias entre estudantes
da pos-graduacdo e da graduacdo.

Além de contar com as producdes das teses e dissertacfes, das revistas cientificas, o
PPGEA conta com o Encontro e Dialogos com a Educacdo Ambiental (EDEA), um evento cuja
responsabilidade é fomentar dialogos e intercambio entre pesquisadores, estudantes e docentes
visando a promocao do conhecimento ambiental e a exploracdo de possibilidades no campo. O
alcance desse evento vai além da comunidade rio-grandina, estendendo-se por outras regides
do Brasil e da América Latina, incluindo paises como Uruguai, Colémbia, México e Venezuela.

Acompanhar os egressos € uma das atividades mais importantes dentro de um programa
de pés-graduacdo e um dos aspectos considerados nas avaliagcbes da CAPES (Krug; Kitzmann,
2020a, 2020b). No PPGEA, esta descrito no seu PPP um programa para acompanhamento de

seus egressos, tendo por objetivo:
promover interacdo entre 0 PPGEA e 0s egressos dos cursos de mestrado e doutorado;
- promover a formacdo continuada dos egressos; - avaliar o nivel de satisfacdo dos
egressos; - acompanhar trajetérias profissionais com vistas a avaliacdo do curriculo
cursado no PPGEA,; - Consolidar vinculo com o egresso, incentivando-o a participar
efetivamente do processo auto avaliativo do Programa (Furg, 2020, p.26)

Estas acOes sdo importantes para observar e acompanhar os profissionais formados pelo
programa. Ao investigar o perfil dos egressos do PPGEA, Krug e Kitzmann (2020a, 2020b)
afirmam que o “Setor Publico ¢ o principal empregador, absorvendo 66,18% dos mestres e
74,04% dos doutores, enquanto o Setor Privado absorve, respectivamente 15,16% e 12,50%. A
atuacdo no Terceiro Setor ¢ inexpressiva (p. 290)”, ainda pontuam que entre os “343 mestres e
104 doutores, 88,63% e 87,50% oriundos de cursos de graduacao realizados em Rio Grande e
Pelotas, predominando modalidades de Ciéncias Humanas. Estes municipios sdo residéncia de
76,38% dos mestres e 82,69% dos doutores” (p.481).

Diante do breve historico apresentado, podemos reiterar o carater multidisciplinar

presente no programa. Além de ser pioneiro na producdo do conhecimento tornando-se uma
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referéncia no campo a nivel nacional e até internacional. Proporcionando uma consolidada
formacéo de educadores ambientais.

Neste interim, apresentamos o conjunto de componentes curriculares que constitui a
estrutura do percurso curricular e formativo do PPGEA. A organizagao da estrutura curricular
amplia as possibilidades dos componentes, a fim de atender as necessidades da sociedade
contemporanea e, possui componentes minimos com disciplinas obrigatérias, optativas, estagio
(s), trabalho de concluséo de curso e atividades complementares. A fim de ilustrar as estruturas

curricular, demonstramos no quadro 3, a seguir:

Quadro 3: Estrutura curricular — disciplinas do PPGEA

ESTRUTURA CURRICULAR

Disciplinas (conforme Ata do Colegiado do PPGEA n. 09/2020)

A educacdo ambiental como proposta pedagdgica

Abordagem ecolégica do desenvolvimento humano

Abordagem sécio-histérica e a educacdo ambiental

TE EA: Ambiente e desenvolvimento a partir da abordagem do educador ambiental
Ambientes e Aprendizagens

Andlise textual discursiva

As relacBes de pertencimento na constituicdo de educadores ambientais
Compreender a legislacdo ambiental para uma Educacdo Ambiental Transformadora
Curriculo, cultura, formacéao docente e educacdo ambiental

Dialogos em educacdo ambiental |

Dialogos em educacdo ambiental Il

Educacgdo ambiental e complexidade

Educacdo ambiental e o materialismo historico

Educagdo Ambiental na Infancia e Juventude

Educagdo ambiental no ensino formal

TE EA: Educacao ambiental, culturas e estudos pos-estruturalistas
Estagio docéncia (mestrado)

Estagio docéncia |

Estagio docéncia Il

Estudos avancados em Educacdo Ambiental
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Estudos individuais — OBRIGATORIA
Etica
Feminismos e Direitos sob a perspectiva da Educagdo Ambiental Critica
Filosofia da educacdo ambiental
Fundamentos das ecologias de sistemas
Hermenéutica e Educacdo Ambiental
Metodologia de pesquisa em educacéo
Politicas publicas da educagdo ambiental
Principios da educacdo ambiental
Seminario de dissertacio — OBRIGATORIA
Seminario de tese — OBRIGATORIA
Sociologia e a dialética do meio ambiente
Sociologia e meio ambiente
TE: a complexidade de Edgar Morin |
TE: arte e educagdo estético-ambiental
TE: dialogando com Michel Foucault
TE EA: Educ Amb Critica Implem Pol Publ M Amb: G Ag, Biod. e o Lic Ativ Pol
TE: educacdo ambiental nas instancias do ciberespaco |
TE: educacdo ambiental nas instancias do ciberespaco Il
TE: educacdo ambiental: marcos de fundamentacdo e modelos teéricos contemporaneos
TE: infancia, globalizac&o e participacdo do grupo social das criancas
TE: Karl Marx e a natureza |
TE: Karl Marx e a natureza Il
TE: leituras de Paulo Freire |
TE: leituras de Paulo Freire 11
TE: lendo Mészéros para além do capital
TE: metodologia de pesquisa em educagdo 11
TE: sociedade, meio ambiente e territorialidade
Educacdo Ambiental e Sociabilidade Capitalista
Salde, educacdo e ambiente
Trabalho, Reproducédo e Educacdo Ambiental

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2024)

Os componentes curriculares sdo elementos fundamentais que estruturam o processo
formativo ao longo do percurso de um curso, integrando aspectos tedricos e praticos.
Compreendendo determinados contelidos essenciais e indispensaveis para uma formacdo, a fim
de qualificar profissionais capazes de contribuir com a producdo do conhecimento e
transformacéo no campo da EA no Brasil e no mundo.

Segundo o Regimento Interno do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Ambiental,
no artigo 2° tem por objetivo geral “a formacdo de profissionais qualificados para o exercicio
de atividades de ensino, pesquisa e extensdo e para a producdo de conhecimento no campo da

Educagao Ambiental”. No que tange aos objetivos especificos, pretende-se:

I — Aprofundar a discussdo tedrica e a andlise de praticas com vistas a compreensao
critica da atual crise socioambiental no Brasil e no mundo;

Il — Atuar em processos de reflexdo e geragdo de propostas em Educacdo Ambiental,
visando a sustentabilidade socioambiental;

Il — formar educadores ambientais-pesquisadores capazes de contribuir para a
producdo de conhecimento e sua transformacdo no campo da Educagdo Ambiental,
conferindo-lhes o grau de Mestre e o grau de Doutor em Educagdo Ambiental;
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IV — Criar condicBes que favorecam a pesquisa e a teorizagdo no campo da Educacéo
Ambiental, em suas multiplas dimensdes;

V — Possibilitar um ambiente que acolha a reflexdo acerca da pratica e das teorias
pedagdgicas; VI — consolidar, criar e ampliar linhas de pesquisa;

VII —contribuir para a qualificacdo da educacao brasileira, através do aprofundamento
de estudos, do desenvolvimento de pesquisas e da producéo de teorias que concorram
para o avanco do saber e do fazer educativo.

O PPGEA configura-se como um movimento organico na agdo e reflex&o, e assim,
revela o compromisso com a formacgdo de profissionais, isto €, educadores ambientais
qualificados para atuarem nas fronteiras epistemoldgicas e praticas. Quanto a organizacao

administrativa do programa, se organiza com a seguinte estrutura:

Figura 3: Organizacdo administrativa do PPGEA

| — Coordenacdo do Programa: 6rgéo executivo

Il — Colegiado do Programa: 6rgdo deliberativo de gestéo e organizacéo
didatico pedagdgica e administrativa

I11- Secretaria: 6rgdo de apoio administrativo

IV — Comissdo de Bolsas

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

A organizagdo administrativa’ versa articular os processos deliberativos para atender a
finalidade do objetivo comum do programa, visando o alcangar 0s objetivos organizacionais
atuando desde o planejamento a conducéo das acGes propostas, frente as situagdes, necessidades
e expectativas. Nessas circunstancias, o Plano Politico Pedagdgico do PPGEA, no item

compreende que 0 programa,

configura-se como um elemento definidor das politicas de educacdo destinadas nao
apenas ao seu corpo discente, mas também e concomitantemente, a revitalizacédo do
conjunto de docentes que integram e participam ativamente das demandas de natureza
tedrica e pratica adrede as linhas de pesquisas e praticas sociais num processo
retroalimentador permanente (p. 8).

A proposta do programa esté alicercada em propiciar caminhos formativos com variadas

possibilidades aos seus ingressantes, visando ampliar a sua posterior atuacdo como educadores

7 Para saber mais: https://ppgea.furg.br/images/REGIMENTO_PPGEA _atualizado_2023
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ambientais que estejam preparados para atuar nas mais diversas areas do conhecimento e, assim,
dialoga com a sociedade e projeta caminhos educativos na educacdo ambiental.

Nessas circunstancias, a organizagdo académica é composta por: corpo docente, corpo
discente e da orientacdo. Neste seguimento, integram o corpo docente colaboradores
professores que possam desenvolver atividades especificas junto ao Programa, classificados em
trés categorias: | — docentes permanentes; 11 — docentes colaboradores; 111 — docentes visitantes.

O corpo discente do PPGEA é constituido por alunos regulares, aprovados no processo
seletivo e matriculados no Programa. Possui trés (3) categorias de alunos, sendo: | — aluno
bolsista; Il —aluno ndo bolsista; I11 —aluno especial. Quanto a orienta¢do, compreende a relacdo
e a funcdo de orientador que sera exercida por membro do quadro docente, com a intencao de
elaborar plano de trabalho e acompanhé-lo na execugdo das atividades no projeto de dissertacdo
e tese.

A vista disso, o Plano Politico Pedagdgico (PPP) PPGEA aponta que,

0 educador ambiental precisa atribuir prioridade a interdisciplinaridade como forma
de produzir conhecimento e tentativa de estabelecer a complementaridade no campo
cientifico fragmentado, mas sem renunciar ao rigor cientifico e ao debate rigoroso e
critico da comunidade cientifica. A educacdo ambiental se faz realidade, mas
combinando principios com praticas e pesquisas empiricas. Cabe ao educador
ambiental tentar para o nexo e as respectivas distingdes entre, de um lado, o real/fatual,
as préticas sociais, 0s processos sociais, os conflitos, a solidariedade, de outro, o dever
ser, os ideais, os enunciados, as representacdes sociais, 0s discursos, 0s documentos
ou planejamentos. Ha um significado positivo e negativo na auséncia de identificagdo
entre o desenho de um discurso e o realizado ou realizavel. Em termos gerais, 0 ser
humano é ao mesmo tempo utilitarista e generoso ou altruista (p. 8)

Nesse sentido, percebemos que a organizacdo administrativa, académica e o PPP
configura-se numa relagdo conjunta que se integram e participam das demandas de natureza
tedrica e préatica num processo participativo na intencdo de dar conta da pergunta acerca do
modelo de ser humano que o PPGEA se esforca em formar, principalmente nesse tempo de

mudanc;as e incertezas constantes, em outras palavras,

essa € a questdo nuclear para o PP, ou seja, qual o horizonte de sentido e significado
gue o Programa consagra na formulacdo de suas linhas de pesquisa, dos seus
curriculos, do seu regimento a fim de transfigurar o mais fielmente possivel o seu
proposito de formar sujeitos integros e integrados aos processos sociais. Define-se,
aqui, integridade, como o processo mesmo de humanizacgao do humano (Plano Politico
Pedagogico do PPGEA, p. 9).

O processo de humanizacdo do ser € um projeto inacabado. Recordamos Freire (2001)
que compreende que a humanizagdo é construida como a ontologia do ser, e que os individuos

estdo em constante humanar-se. Assim, concebe o homem numa constante busca por ser mais

como um ser inacabado, um projeto em aberto, ou melhor, um ser lancado no e com mundo,
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numa relacdo dindmica entre o eu, o outro e 0 mundo que vai se realizando e se construindo
enquanto homem (Silva, 2015).

O Plano Politico Pedagogico do PPGEA (p. 10) menciona que, “além da sua condi¢do
inconclusa, o ser humano realiza a sua humanizacdo pela sua capacidade de escolher, decidir e
apostar no horizonte mesmo de sua facticidade historica em que coabita com o outro, com 0 seu
semelhante e com a natureza como um todo”.

Cabe-nos afirmar que a inspiragdo para o plano politico esta imbuida num processo
inacabado através dos diferentes horizontes que nutrem a organizacdo administrativa,
académica e as experiéncias que nutrem as praticas permeadas no dialogo permanentes entre 0s
docentes e discentes do PPGEA.

Portanto, o Plano Politico Pedagdgico do PPGEA tem em sua natureza a principio
conceber que o individuo como sujeito inacabado que tem ‘“constitui¢do/condicdo humana
como uma real possibilidade de promover a EA como um dos elementos capazes de contribuir,
com suas agoes, reflexdes e atitudes para a formacdo integral de seus estudantes e docentes”
por meio de um didlogo ampliado na sociedade na qual se insere (p. 10).

Nessas circunstancias, a proposta do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo

Ambiental esta alicercada nos seguintes fatos:

Quadro 4: Bases do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental da FURG
1) A FURG é uma universidade voltada para o Ecossistema Costeiro, com vasta experiéncia

em acdes e pesquisas sobre 0 meio ambiente;

2) Existe a urgente necessidade de desenvolvimento e de promocao da Educacdo Ambiental
em razdo da crise socioambiental em nivel planetéario, propagada pelos resultados obtidos
pelo "Clube de Roma" e pelas conferéncias historicas: Estocolmo, na Suécia; "Carta de
Belgrado"; Thilisi, Eco-92, no Rio de Janeiro, que elaborou no &mbito do Férum Global o
"Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global".
Tal preocupacdo estd refletida na Legislagdo brasileira, como por exemplo, na Politica
Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA, e no Programa Nacional de Educacdo Ambiental
- PRONEA,;

3) E crescente a demanda de candidatos de outros paises, de todas as regides do pais e das
mais variadas areas do conhecimento ao PPGEA, bem como comprovada a relevancia e a
implicacdo social e cientifica nos campos de atuacgéo profissional dos nossos egressos;

4) Ha reconhecimento do MEC de que o Programa deve ampliar o seu campo de atuacdo

promovendo, no Brasil, cursos de pds-graduacao na area da Educacdo Ambiental;
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5) A consolidacéo da identidade e do reconhecimento da Educacdo Ambiental no campo da
Educagéo, por meio da criacdo do GT Educagédo Ambiental na ANPEd em 2004, ocasido em
que o Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Ambiental teve papel decisivo,
constituindo-se em referéncia cientifica e académica.

Fonte: construido pelo autor, a parte do PPP/PPGEA (2024).

Desde a sua cria¢do, o Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Ambiental dedica-se
a pesquisa, ao ensino e as agdes de extensdo, comprometendo-se a producdo e difusdo do
conhecimento e a formacéo de educadores ambientais, tecendo uma rede de informacGes gerais
e especificas para informar a populagcdo no campo da Educacdo Ambiental (PPP/PPGEA,
2023).

O PPGEA prop6e formar profissionais visando ampliar a sua atuacdo como educadores
ambientais. Para isto, traz em sua proposta constituir, a partir das mais diversas areas do

conhecimento, Educadores Ambientais, isto &, profissionais que estejam preparados para:

- Compreender os principios basicos e 0s objetivos da Educacdo Ambiental, definidos
nos art.4° e 5° da PNEA, respectivamente;

- Compreender as potencialidades e os limites da EA como processo educativo
desenvolvido com diferentes sujeitos e contextos (formais, ndo-formais e informais);
- Explorar alternativas tedrico-praticas superadoras da crise socioambiental;

- Aprofundar a compreensao critica da atual crise socioambiental no Brasil e no
mundo, visando superar a visdo fragmentada desta realidade, construindo processos
interdisciplinares, criticos e dial6gicos;

- Fundamentar a elaboragdo de propostas pedagogicas capazes de contribuir para a
formagdo de cidaddos critico-transformadores da crise socioambiental vigente;

- Pesquisar na area da EA, buscando identificar problemas e propor solugdes dentro
de sua area de conhecimento e atuacdo, em interligagdo com outras;

- Agir como elemento de reflexdo e geracdo de propostas em matéria de Educacdo
Ambiental como um elemento fundamental para a constru¢cdo de sociedades
sustentaveis (Plano Politico Pedagdgico do PPGEA, p. 17).

Ao formar profissionais com tais caracteristicas, 0 PPGEA acredita que estes estardo
qualificados para exercer atividades de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo em/de instituicoes
educacionais e em organismos sociais e empresariais que demandem conhecimentos
relacionados a Educacdo Ambiental.

A proposta curricular, que se propbe o PPGEA, estd comprometida com a
conscientizagdo planetaria e torna-se como um instrumento potencializador na sociedade,
porque entendemos que “Educacdo Ambiental ndo pode apenas ser prioridade de conferéncias,
em momentos pontuais de encontros de ctpulas, deve sim, ser discutida no dia a dia, com todos
os seres humanos” (Carramillo-Going; Cortella). Ndo se pode dialogar sobre Educagéo

Ambiental, sem pensar neste contexto falar em humanizagéo, nesse sujeito inacabado que esta
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em processo de construcdo e reconstrucdo, e ao pensar no compromisso formativo de um
Programa de Pdés-graduacdo entendemos a dimensdo do intencionar a consciéncia para a
transformacdo da realidade que o sujeito esta imerso, capaz de sair de si e no concreto se
transformar e assim, suas acoes refletem em mudancas da sociedade, isto é, a formagao humana.
Leff (2012, p. 257) defende que,

a Educacdo Ambiental traz consigo uma nova pedagogia que surge da necessidade de
orientar a educacéo dentro do contexto social e na realidade ecoldgica e cultural onde
se situam os sujeitos e atores do processo educativo. Por um lado, isto implica a
formacdo de consciéncias, saberes e responsabilidades que vdo sendo moldados a
partir da experiéncia concreta com o meio fisico e social, e busca a partir dali solugdes
aos problemas ambientais locais; isto vem questionar a tendéncia de adotar
concepcdes homogéneas da realidade, imitando a aplicando modelos cientificos,
tecnoldgicos e sociais gerados nos paises do Norte para a solugdo de problemas
ambientais dos paises do Sul.

Frente aos processos educativos, além de transmitir o conhecimento cientifico,
entendemos que 0s espacos universitarios, aexemplo o PPGEA, tém o compromisso de preparar
as pessoas para exercerem seu papel na sociedade. E, se tratando da Educacdo Ambiental, tém
0 importante papel de promover a integracdo do ser humano e o meio ambiente, tornando os
envolvidos conscientes da sua importancia e fundamentais no processo de transformacéo da
realidade ao seu entorno, como também para as condi¢fes do planeta e as mudancas globais e

de longo prazo.

2.1  Educacdo Ambiental e Materialismo-Histdrico-Dialético na Pés-Graduagao

A EA é entendida hoje como um processo de conscientizacdo politica, pois, estimula os
cidaddos a lutarem por justica social, exercerem a cidadania de forma responsavel, tanto local
quanto globalmente, e adotarem principios éticos nas relagcdes sociais e ambientais. Nessa
perspectiva, a Educacdo Ambiental critica busca transformar a sociedade por meio de uma
pratica reflexiva e ativa, orientada para a construcdo de um modelo sustentavel baseado em
novos paradigmas (Guimaraes, 2003).

Assim sendo, a EA tem se consolidado como uma ferramenta essencial na formacao
académica e na construcdo de uma consciéncia critica acerca das problematicas
socioambientais. No &mbito da pos-graduagéo, essa area do conhecimento se expande para

além da simples transmissdo de conceitos ecoldgicos, assumindo uma perspectiva que integra
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fatores historicos, sociais, econdémicos e politicos na compreensdo das relacfes entre sociedade
e natureza.

Peneluc et al. (2018) destacam que a EA de forma critica, fundamenta-se no MHD, a
partir de uma abordagem marxista que compreende a construcdo do ser social como resultado
da transformacdo da natureza por meio do trabalho. Esse processo é essencial para a relagédo
entre 0s seres humanos e 0 meio ambiente, pois, define a maneira como as sociedades
organizam a producdo e atendem as suas necessidades. Metodologicamente, o MHD adota uma
perspectiva dialética, analisando a interdependéncia entre os diversos setores sociais e a forma
como a exploracgdo da natureza ocorre dentro do sistema capitalista (Marx, 1867; Engels, 1884).

A relacdo entre a EA e o MHD oferece um campo rico de analise, pois, busca entender
como as questdes ambientais estdo intimamente ligadas as condi¢cGes materiais e sociais de
producdo, onde, esta relacdo é central para a formacdo académica em niveis avangados, como
na pés-graduacdo, onde se busca ndo apenas uma compreensdo profunda dos problemas
ecologicos, mas também a construcdo de solugdes que envolvam a transformacao das estruturas
sociais e econdmicas que os perpetuam. Sendo assim, 0 MHD, enquanto teoria elaborada por
Marx e Engels (2007), permite que o educador ou pesquisador entenda as crises ambientais ndo
como fendmenos isolados ou naturais, mas como manifestacGes de uma sociedade desigual,
cuja organizacdo econémica é responsavel pela exploracdo desenfreada dos recursos naturais.

Portanto, este método de analise social parte do principio de que as condi¢cdes materiais
de producdo moldam as relagdes sociais e, por conseguinte, a forma como os individuos se
relacionam com a natureza. Em um mundo capitalista, a relacdo entre seres humanos e meio
ambiente € estruturada de forma a maximizar a acumulacdo de capital, ignorando os limites
ecolégicos e perpetuando a degradacdo ambiental (Harvey, 2005). A educacdo ambiental,
portanto, ndo deve se limitar a comportamentos individuais ou mudangas tecnoldgicas
superficiais, mas precisa ser entendida como um processo de transformacéo social, que visa
modificar as condi¢Bes materiais que sustentam o modo de producéo capitalista (Lopez, 2008).

No ambito da pos-graduacdo, a analise critica dessa relacdo permite ndo apenas uma
compreensdo aprofundada da crise ambiental, mas também a criagdo de novas praticas
pedagogicas que possam alinhar a teoria e acdo pratica. Sendo assim, a pés-graduacdo
desempenha um papel essencial, pois forma profissionais e pesquisadores capazes de lidar com
0s problemas ambientais de forma critica e propositiva, atuando diretamente nas transformagdes
necessarias em nivel social e politico (Escobar, 2010).

O MHD, por meio das categorias de praxis e consciéncia, oferece uma estrutura tedrica

poderosa para a analise e acdo no campo da EA, visto que, a praxis, em sua definicdo mais
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fundamental, é a pratica humana transformadora, que visa alterar as condi¢des materiais e as
estruturas sociais de forma emancipadora, onde, no contexto da educacdo ambiental, isso se
traduz em préticas que ndo apenas incentivam mudancas comportamentais superficiais, mas que
buscam transformar as relagdes sociais e as estruturas econdmicas que sustentam o modelo de
producdo e consumo predatorio (Marx, 2010).

Para que isso ocorra, a praxis deve estar acompanhada da consciéncia, entendida como
a percepcao critica das contradicdes que permeiam a sociedade. No MHD, a consciéncia nao €
uma questdo puramente individual, mas um produto social, moldado pelas condic¢des de classe
e pelas ideologias dominantes (Lukéacs, 1971). No campo da EA, isso significa que é necessario
formar uma consciéncia ambiental critica, que compreenda as causas estruturais da crise
ecoldgica, entendendo que as questdes ambientais ndo sao apenas problemas técnicos, mas sim,
questdes sociais, econdmicas e politicas.

A consciéncia ambiental, portanto, precisa ser desenvolvida de forma que os individuos
possam perceber as interconexdes entre a exploracdo da natureza e as desigualdades sociais e
econdmicas que marcam a sociedade capitalista. Neste cenario, a educacdo ambiental ndo deve
ser vista como uma tentativa de inspirar simplesmente novos valores ou atitudes, mas como um
processo educativo que forma uma consciéncia critica capaz de questionar as estruturas que
sustentam a crise ecoldgica, implicando em uma compreensao dos problemas ambientais que
va além da consciéncia individual, conectando-a a uma consciéncia coletiva e transformadora
(Kahn, 2010).

Dentro da pos-graduacédo, a incorporacdo dessa abordagem implica que os alunos ndo
apenas adquiram conhecimento sobre as questdes ambientais, mas também sejam capacitados
a agir politicamente e socialmente para alterar as condi¢fes que produzem essas crises. Diante
disto, a educagdo deve, portanto, ser entendida como um processo dialético, que ndo sé
compreende a realidade, mas que busca transforméa-la. Como afirma Paulo Freire (1996), a
educacdo é um processo de libertacdo, no qual teoria e pratica se interpenetram para promover
uma transformacéo social. Assim sendo, a educagdo ambiental na pos-graduacéo deve ser uma
pratica de emancipacdo que articule teoria critica com acdo pratica para promover mudancas
estruturais e uma nova relagéo entre sociedade e meio ambiente.

A relacdo entre préxis e consciéncia deve, portanto, ser pensada de forma que ambas se
reforcem mutuamente, e no campo da EA, a conscientizacdo das causas estruturais da crise
ambiental deve ser acompanhada de a¢des concretas que alterem as condi¢cGes materiais da

sociedade. O processo educativo ndo pode ser limitado a teoria ou a conscientizacdo, mas deve
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incluir uma acdo pratica, engajada e transformadora, que se manifeste na luta por politicas
publicas que integrem a justica social e ambiental (Demo, 2005).

A analise dessa relacdo, na poés-graduagdo, permite uma reflexdo profunda sobre a
necessidade de uma transformagéao radical do modelo econdmico e das relagdes de poder. Como
Escobar (2010) destaca, a crise ambiental ndo é apenas uma questdo ecoldgica, mas uma questdo
social, que exige uma reestruturacdo das relacdes sociais, econémicas e politicas. Portanto, esse
entendimento é essencial para que os pos-graduandos desenvolvam solucGes criativas e
praticas, que envolvam desde a reestruturacdo das politicas ambientais até a proposta de novos
modelos de desenvolvimento sustentavel, que ndo apenas respeitem, mas protejam os limites
ecologicos do planeta.

Além disso, a EA, sob a dtica do MHD, deve ser vista como um campo de luta
ideoldgica, onde diferentes interesses e visdes de mundo se confrontam, onde a formagao
critica, oferecida pela pos-graduacdo, permita que os alunos se tornem agentes ativos no
movimento por uma nova ordem socioambiental. Consequentemente, essa luta ndo se da apenas
no plano académico, mas também na pratica politica, em a¢des que busquem transformar as
relagbes de producdo, consumo e as politicas publicas (Harvey, 2005).

Ademais, a abordagem dialética da EA na pds-graduacdo também implica a superacao
de perspectivas reducionistas e fragmentadas, que tratam o meio ambiente de forma isolada da
sociedade (Lima, 1999). O método dialético propde a analise das contradi¢fes inerentes ao
desenvolvimento capitalista, compreendendo que 0s avancos tecnoldgicos e produtivos
promovidos pelo sistema coexistem com a destruicdo ambiental e a intensificacdo da exploragédo
da forca de trabalho (Harvey, 2005). Dessa maneira, como supracitado, a formacdo académica
dos pesquisadores deve buscar uma articulagdo entre teoria e pratica, incentivando a construgédo
de alternativas concretas para um desenvolvimento que considere as necessidades humanas e
ecoldgicas.

Por fim, a EA, compreendida a partir do MHD, deve ser um processo continuo e
dindmico de reflexdo, formacéo e acdo. Dessa forma, ndo basta apenas a conscientizagédo sobre
os problemas ambientais; € fundamental transformar as condi¢cbes materiais e as relagdes de
poder que sustentam as desigualdades e a degradacao do meio ambiente. Nesse sentido, o estudo
da EA na pds-graduacao possibilita a formagéo de profissionais capazes de intervir de maneira
critica e transformadora, indo alem de solucbes meramente técnicas para as questdes
ambientais, integrando justica social e sustentabilidade ambiental. Esse entendimento esta
alinhado com a perspectiva de Loureiro (2004), que destaca a necessidade de uma EA

emancipatoria, na qual a dialética entre forma e conteldo se concretize de maneira que as
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mudancas na atividade humana, impulsionadas pelo fazer educativo, resultem em
transformacdes individuais e coletivas, abrangendo dimensdes locais e globais, estruturais e

conjunturais, econdmicas e culturais.
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Capitulo Il )
3. APRODUCAO DO CONHECIMENTO EM EDUCACAO AMBIENTAL E SUAS

EPISTEMOLOGIAS

Como pesquisar a propria pesquisa? Como abordar esse novo objeto de investigacao?
Trazemos a tona esses questionamentos suscitados por Gamboa (1998, p.8), como forma de
iniciar as nossas reflexdes que aqui serdo feitas nesta se¢do. Como ja pontuamos que este estudo
é balizado pela pesquisa epistemoldgica na concepgdo do autor em tela, situamos também que
0 Nnosso objetivo geral é analisar as abordagens teoricas que orientaram as metodologias de
pesquisa no PPGEA da FURG, entre 2019 a 2022, na linha de pesquisa "Educacdo Ambiental:
Ensino e Formacdo de Educadores(as)”, especificamente dentro da perspectiva critica do
materialismo histdrico-dialético e que nosso objeto de estudo é a pesquisa cientifica produzida
no programa.

A producdo do conhecimento em EA configura-se como um campo interdisciplinar
capaz de abranger diferentes epistemologias e abordagens teoricas. Diante disto, esse campo
ndo pode ser reduzido a uma Unica matriz de conhecimento, pois envolve tradi¢fes intelectuais
variadas e contextos historicos distintos. Sendo assim, a pluralidade de saberes é essencial para
compreender as multiplas dimens6es ambientais, sociais e culturais envolvidas.

Existe uma crescente demanda por pesquisas cientificas em EA, impulsionada pela
necessidade de aprofundar a compreensdo e explorar as bases tedricas, metodoldgicas e
epistemoldgicas dessa abordagem educacional. Além disso, a pesquisa também visa promover
um maior entendimento da EA em ambito nacional (Souza; Salvi, 2013). Segundo Gamboa
(2007), estamos presenciando a consolidacdo de um novo campo epistemoldgico no qual
emerge uma perspectiva inovadora na producdo do conhecimento em educacgéo: a pesquisa em

EA. Conforme destacado por Cavalari e Trein (2020, p. 65), é fundamental considerar a

[...] medida que a Educacdo Ambiental foi se consolidando e se institucionalizando
no pais, foi se constituindo uma série de atividades, tanto no dmbito da educagéo
formal quanto no da educacdo ndo formal. A universidade tem desempenhado
importante papel nesse processo, seja no sentido de formar pessoal especializado para
0 desempenho de acgdes relativas ao campo ambiental, seja no sentido de procurar
analisar a producéo tedrica sobre ele. Dentre as diferentes atividades desenvolvidas,
destaca-se a producdo de conhecimento nessa area (Cavalari; Trein, 2020, p. 65)

A EA brasileira ao longo do tempo tem demonstrado seu carater dindmico enquanto
producdo do conhecimento e campo cientifico, sua producdo tem ocorrido, em grande parte,

por pesquisadores de institui¢cfes publicas nas esferas das universidades estaduais e federais,

essa producdo é frequentemente expressa em dissertacdes e teses, bem como em artigos
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cientificos, muitos dos quais sdo publicados em periodicos nacionais e internacionais, além de

apresentados em atas de eventos cientificos (Domingos; Silva, 2020). E importante ressaltar

que, com todos os pontos apresentados até aqui, a EA ja se revela como um campo de

conhecimento consolidado, tanto nas esferas das politicas publicas quanto nas pesquisas

cientificas, por isso Cavalari e Trein (2020) apresentam

a necessidade de enfatizar a relevancia social da pesquisa em Educacdo Ambiental e
sua contribuicdo para a transformacédo social. Produzir conhecimentos sélidos, bem
fundamentados, podera contribuir, de maneira significativa, para fundamentar nossas
préticas, tendo em vista a alteragdo do status quo (Cavalari; Trein, 2020, p. 81)

A argumentacéo das autoras em questéo ressalta sobre a importancia da pesquisa em EA

para a transformacao social, destacando o potencial para promover mudancas significativas em

fundamentos tedéricos solidos.

E importante compreendermos também o que € epistemologia e a epistemologia da EA.

Isso nos remete ao conceito e as concepgdes da epistemologia, levando em consideracéo sua

etimologia.

Tabela 2: Conceituacdo de epistemologia X epistemologia da EA

EPISTEMOLOGIA

Epistemologia pode ser definida etimologicamente como discurso racional
(logos) da ciéncia (episteme). A palavra grega episteme pode ser traduzida por
conhecimento estabelecido, conhecimento seguro. A palavra grega logos, dona
de vérias acepcOes, pode ser aqui traduzida por “teoria racional” (Castafion,
2007).

A epistemologia ¢ conduzida por duas questdes principais: “O que ¢
conhecimento?” e “O que podemos conhecer?”. Se pensamos que podemos
conhecer algo, como quase todo mundo, entdo surge uma terceira questdo
essencial: “Como conhecemos o que conhecemos?” (Greco, 2008)

EPISTEMOLOGIA
DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Para a efetivacdo de uma educacdo ambiental transformadora do sujeito-aluno e
gue de fato aconteca nas escolas e sociedade, na questao pratica, tedrica, critica e
analitica, colocando ele na condicdo de ser reflexivo e ativo. Reigota (1994,)
afirma que “o desafio da educacdo ambiental é sair da ingenuidade e
conservadorismo (biolégico e politico) a que se viu confinada e propor
alternativas sociais, considerando a complexidade das relagdes humanas e
ambientais.” A finalidade de uma epistemologia da Educagdo Ambiental da
pratica profissional é revelar esses saberes, compreender como sdo integrados,
concretamente nas tarefas dos profissionais e como estes 0s incorporam,
produzem, utilizam, aplicam e transformam em funcéo dos limites e dos recursos
inerentes as suas atividades de trabalho, visando também a compreender a
natureza desses saberes, assim como o papel que desempenham tanto no processo
de trabalho docente quanto em relacdo a identidade profissional dos professores
(Rocha; Hammes, s.d.).

Fonte: construcdo do autor (2024)
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Sauvé (2005), identifica e categoriza varias correntes da EA, como a naturalista, que
enfatiza o contato direto com a natureza para desenvolver uma relacdo afetiva com o meio
ambiente; a conservacionista/recursista, que foca na gestéo e conservacgao dos recursos naturais
para garantir sustentabilidade; a problematica, direcionada para a identificacdo e resolucdo de
problemas ambientais especificos; a critica, que busca questionar estruturas socioecondémicas e
politicas que causam degradacdo ambiental; e a ecoeducacao, que incorpora visdes holisticas e
sisttmicas da relacdo ser humano-natureza. Sendo, cada uma dessas correntes tem bases
epistemoldgicas diferentes, indo desde abordagens positivistas e pragmaticas até perspectivas
criticas e fenomenologicas.

A autora também destaca, que a EA transita entre diferentes concepcBes de ciéncia,
onde, algumas abordagens utilizam métodos cientificos tradicionais para analise ambiental,
como a corrente conservacionista, enquanto outras adotam epistemologias criticas e
decoloniais, que valorizam saberes locais, indigenas e praticas comunitarias. Uma das
caracteristicas centrais da producdo do conhecimento em EA € a necessidade de superar
barreiras disciplinares, tais como, problemas ambientais exigem integracdo de diferentes areas
do saber, unindo ciéncias exatas, bioldgicas, humanas e sociais. Esse aspecto dialoga com
perspectivas epistemoldgicas complexas, como a teoria da complexidade de Edgar Morin.

A EA ndo deve se resumir somente as criticas sobre a degradacdo do homem na
natureza, mas analisa “dentro de uma teia de relacdes sociais em que a pratica pedagdgica
desenvolvida é parte integrante de uma sociedade multifacetada por interesses ideoldgicos e
culturais (Rocha; Hammes, s.d). A atuacdo na EA deve partir do contexto que visa a
emancipacao, isto é, se realiza dentro de uma perspectiva dialética na atividade humana, de tal
modo que ndo parte de um discurso genérico sobre o processo da degradacao ecossistémica.
Sendo assim, a Epistemologia da EA nos coloca a frente dos processos sociais, pois nos evoca,
além de expor as ideias a sermos emergentes ao tratar das condi¢bes do conhecimento, isto é,
no conhecer e no fazer — visar a agao para a transformacéao da realidade.

Floriani (2009) ressalta a importancia de uma epistemologia socioambiental que
ultrapasse a abordagem reducionista, buscando uma compreensdo mais profunda e
transformadora das questdes ambientais. Além disso, o0 autor também destaca que a educacéo
ambiental precisa ir além da mera disseminagdo de informagdes, incorporando préticas que
estimulem a reflex&o critica e a acao responsavel em relagdo ao meio ambiente.

Ademais, de acordo com Rocha e Hammes (2015), que defendem uma epistemologia
critica na educacdo ambiental, é fundamental questionar as estruturas de poder e conhecimento

dominantes, uma vez que, eles afirmam que a educagdo ambiental deve ser transformadora,
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capacitando os individuos a desenvolverem uma postura reflexiva e atuante na criacdo de uma
sociedade mais justa e sustentavel.

Além disso, Briigger (1993) alerta para os perigos de uma abordagem superficial na
educagdo ambiental, que se restringe ao que chama de "adestramento ambiental”, destacando a
necessidade de uma revolugdo paradigmatica que desafie a racionalidade instrumental
predominante, propondo uma educacdo verdadeiramente ambiental, que abarque também as
dimensdes éticas, politicas e sociais.

Nesse contexto, a integragéo de diversas epistemologias, incluindo saberes tradicionais
e locais, é essencial para uma compreensdo abrangente dos desafios ambientais. A educacéo
ambiental deve ser entendida como um processo continuo de construcdo coletiva de
conhecimento, que valorize a pluralidade de perspectivas e promova transformacdes tanto
sociais quanto ambientais.

De acordo com Loureiro, a educacdo ambiental deve ser compreendida como um
processo critico e emancipatorio, baseado no MHD, e ndo apenas como a transmissdo de
informac0es, visto que, para ele, é necessario analisar como as estruturas econdmicas e sociais
estdo interligadas a crise ambiental, propondo a transformacdo dos modelos de producdo e
consumo como caminho para um futuro mais sustentavel (Leher, 2015).

Portanto, uma educacdo ambiental verdadeiramente eficaz precisa ir além da simples
conscientizacdo, estimulando uma reflex&o profunda sobre as relagdes de poder e as dindmicas
sociais que sustentam a exploracdo dos recursos naturais. Apenas com essa abordagem sera

possivel avancar para uma sociedade mais justa e equilibrada.
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CAPITULO IV

4. QUANDO A EA CHEGA NA ESCOLA PUBLICA? ENCONTRO E/OU
DESENCONTROS NO CAMINHO/AR

Refletindo sobre a problematica socioambiental e a contribuicdo do ensino formal para
a construcdo de uma sociedade mais equitativa do ponto de vista social, ambiental e econémico,
busca-se, através da educacdo, promover acdes individuais e coletivas voltadas para a
construcdo de uma sociedade mais igualitaria, economicamente viavel e ambientalmente
equilibrada. Posto isto, a EA deve ser vista como “um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999, art. 2).
O artigo 3° inciso Il, reforca essa ideia ao estabelecer que é de responsabilidade das
“institui¢des educativas, promover a educa¢ao ambiental de maneira integrada aos programas
educacionais que desenvolvem” (Brasil, 1999).

A incorporacdo da EA em todas as etapas e modalidades de ensino da EB é de tamanha
importancia e necessidade, pois é o0 que preconiza a lei da PNEA em seu art. 9° que esclarece:
"entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a desenvolvida no ambito dos
curriculos das instituices de ensino publicas e privadas, englobando: | - educacdo bésica: a)
educacdo infantil; b) ensino fundamental e ¢) ensino médio; Il - educacdo superior; Il -
educacéo especial; IV - educacéo profissional; V - educacao de jovens e adultos™ (Brasil, 1999).
Diante deste contexto é necessario levantarmos tais questionamentos: Quais os caminhos da EA
dentro do contexto da EB? Quais sdo 0s encontros e desencontros da EA nesse ambito? De que
maneira a EA é efetiva nas escolas publicas? Ao compreendermos que a EA tem relevancia
tanto no &mbito educativo especifico da escola, como para a totalidade social, priorizamos aqui
um debate reflexivo e critico especialmente para tratar deste objetivo da pesquisa: apresentar
um panorama da educacao basica na relagdo com as politicas publicas para educagéo e educagéo
ambiental. De modo a estabelecer um panorama da EA em suas diferentes frentes de atuagéo
profissional e politicas publicas, demonstrando seu lastro de acéo e abordagens junto a produgéo
de conhecimento e suas praticas educativas no Brasil.

A andlise histdrica da EA no contexto brasileiro desempenha um papel fundamental na
sua compreensdo dentro do espacgo educacional. Embora j& tenhamos abordado uma parte de
sua trajetoria na introducdo deste trabalho, é essencial lembra-los e situa-los sobre de onde
pretendemos partir e para onde queremos chegar. Para tal conhecimento, faz-se necessario

retornar as raizes historicas. A EA chega ao pais durante o periodo que abrange as décadas de
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1970 e 1980, coincidindo com o fervoroso debate em torno das questdes ambientais no mundo,
“resultado da conscientizagdo da grave crise ambiental por que passava o mundo
industrializado” (Krasilchik, 1994, p. 72).

Muitos esforgos foram empreendidos para enfrentar essa grave crise ambiental. Entre as
acdes realizadas, cunhou-se a expressdo "EDUCACAO AMBIENTAL" surge como um
componente educacional integrado, que visava como objetivo promover melhorias nas relagdes
entre o0 ser humano e o meio ambiente, a sociedade e a natureza, tendo como pilares os aspectos
sociais, ambientais e econdmicos (Krasilchik, 1994). De acordo com a DCNEA (2012), o termo
"ambiental™ na tradicdo da EA no Brasil e na América Latina ndo € utilizado para caracterizar
um tipo especifico de educacdo, mas sim, como um componente essencial que demarca um
campo politico de valores e praticas. Por isso, envolve a mobilizagdo de atores sociais
comprometidos com uma pratica politico-pedagogica transformadora e emancipatoria, capaz de
promover a ética e a cidadania ambiental.

A institucionalizacdo da EA no pais e sua obrigatoriedade por lei nos curriculos, nas
escolas, nos poderes publicos, nas varias instancias e por diferentes mecanismos tém buscado
promover, difundir e incentivar acdes de EA nos espacos escolares. No contexto de discussoes
sobre a qualidade da educacéo brasileira, foram tomadas iniciativas educacionais relacionadas
as questdes ambientais que ganharam espaco nas propostas de acles, projetos e programas
elaborados pelos d6rgdos federais com o propo6sito de inserir a EA de modo permanente nas
praticas pedagogicas das escolas de EB (Silva; Santana, 2018).

De 1994 a 2015, em diferentes governos houve iniciativas, financiamentos e
investimentos em projetos em EA, principalmente voltados para as escolas publicas do pais.
Abaixo no quadro 5, exemplificamos algumas destas acdes que ajudaram a consolidar a EA
enquanto processo educativo nos curriculos escolares. Com a chegada do século XXI, a
responsabilidade de elaborar projetos curriculares de EA no pais foi assumida por diversos
grupos, incluindo ministérios, 6rgaos parlamentares, universidades, secretarias de educacao,
meio ambiente e salde, alem de organizacdes ndo governamentais (Krasilchik, 1994). A
colaboracéo entre 0 MMA e 0 MEC no ano de 2003 resultou na instituicdo do Orgédo Gestor.
No dmbito tanto do MMA quanto do MEC, foram estabelecidos setores dedicados a EA, a saber:
a Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental (CGEA/MEC) e a Diretoria de Educacgéo
Ambiental (DEA/MMA).

O quadro 5, a seguir, apresenta, de maneira cronoldgica entre 1994 a 2018, os principais
projetos, programas e incentivos da EA na EB. Iniciando com o ProNEA em 1994, o qual foi

reestruturado em 2004, esse programa marca um novo nivel de compreensdo do processo



58

educativo. Além disso, representa uma iniciativa significativa para a institucionalizacdo da EA
no ambito das politicas publicas do pais, promovendo parcerias e fortalecendo a EA.

O ultimo item listado é o Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES), que foi uma
politica publica desenvolvida para a EB. Esse programa se baseou em trés pilares: gestdo,
curriculo e espaco fisico, todos direcionados para a incorporacdo da tematica ambiental nas
escolas. Contudo, é importante observar que o PNES nao estd mais em operacdo, desde o ano

de 2016, devido a interrupcéo do repasse de recursos financeiros.

Quadro 5: Apresentagdo dos programas e politicas em EA no Brasil para a EB

ANO PROGRAMAS E POLITICAS EM EA NO BRASIL PARA A EB

1994 Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) (MMA/IBAMA e MEC).

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (n°. 9394/96).

Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (MEC). (meio ambiente como tema transversal).
1997

Foi criada a Agenda 21 Brasileira.

1999 Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) (n. 9.795/99).

2002 Decreto n°4.281 de 25 de julho de 2002 (regulamentagdo da Lei que define a PNEA).

2003 Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola (Com-vida)

2010 Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES).

2012 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) (resolugdo n° 2, de 15 de junho
de 2012)

Programa Dinheiro Direto na Escola - Escolas Sustentaveis (PDDE-ES) (Resolu¢do CD/ FNDE n.° 18,
2013 de 21 de maio de 2013).

Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES).

2017 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Gltima versdo).

Fonte: elaborado pelo autor

Todas as agOes apresentadas no quadro acima evidenciam as diversas iniciativas para
fortalecer a EA nas escolas publicas, por meio de projetos e financiamentos em programas.
Mas, este cenario mudou devido as medidas de orcamento fiscal, como a Emenda
Constitucional 95, implementada durante o governo de Michel Temer, a partir de 2016. Neste
mesmo periodo, a elaboracdo e discussdo da BNCC foram marcadas por lutas e campos de

interesse. Muitos atores sociais envolvidos no cendrio educacional do Brasil foram excluidos
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apos o impeachment de 2016, que resultou no afastamento do mandato da presidente Dilma
Rousseff. Durante o governo Temer, as deliberacdes em torno da BNCC assinalaram o comeco
de uma agenda educacional de cunho neoliberal e reacionario no pais.

A alteracdo no cenario educacional e as discussdes em torno da BNCC, abrangendo a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e a reforma do Ensino Médio,
promoveram uma transformacéo significativa no ambito educacional desde 2016 até o presente
momento. Agudo (2019, p. 2) sinaliza que “nos ultimos anos, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) vem se mostrando, junto de outros programas governamentais, um dos
principais instrumentos do Estado com interesses privados para a desarticulacao e esvaziamento
maiores ainda da escola publica”. Nessa discussdo, Garcia (2015) ainda complementa ao falar
que com a implementacdo de politicas neoliberais e seu sentido perverso no contexto
educacional, centrada no desenvolvimento de habilidades e competéncias, € importante revisitar
as origens desse conceito ligado as formas organizacionais do modelo taylorista-fordista e
toyotista de producdo, bem como compreender seus impactos na escola. 1sso nos permite
entender como a reestruturacao da producdo industrial se beneficia da formagao proporcionada
pela escola e, simultaneamente, como a escola se adapta as flutuagBGes das crises ciclicas
inerentes ao sistema de producdo capitalista, alinhando-se com as demandas da economia e,
consequentemente, com a logica do mercado (Garcia, 2015).

O percurso de construcdo da EA é caracterizado por embates nos campos
epistemoldgicos, divergéncias tedrico-metodoldgicas e diversas perspectivas de visfes de
mundo. Essas forcas buscam conquistar a hegemonia dentro do campo ambiental em diversas
esferas de atuacdo, incluindo as institucionais, académicas, sociais e politicas. Estas disputas
também sdo identificadas nas praticas pedagogicas na escola.

Na literatura académica, podemos encontrar distintas concepg¢des pedagdgicas, além de
observar diversas formas e denominagfes para as abordagens e perspectivas em EA. Nessa
direcdo, trazemos as defini¢Oes propostas pelo Layrargues e Lima (2011), que delineiam as
macrotendéncias que definem a diversificacdo do campo da EA no Brasil. As macrotendéncias
da EA brasileira, proposta pelos autores em tela, vdo do politico ao pedagdgico. Conforme seus
argumentos, essas correntes compreendem a vertente conservacionista, a perspectiva
pragmatica e a abordagem critica.

Cada uma dessas abordagens busca estabelecer uma hegemonia tanto no ambito
simbolico quanto no concreto dentro do campo, moldando as diretrizes e influenciando as
praticas desenvolvidas em contextos educacionais e comunitarios (Layrargues; Lima, 2011).

Estas macrotendéncias elencadas acima estdo presentes em todos os niveis e modalidades de
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ensino e educacdo nos meios formais e ndo formais, as disputas estdo presentes também nas
politicas publicas, nos projetos e nos programas institucionais de EA, além de influenciar o
ambiente escolar e as praticas pedagdgicas. Cabe diferenciar os discursos entre as tendéncias,
pois, torna-se crucial, uma vez que, as discussdes internas ao campo educacional refletem e séo
influenciadas pelos debates sociais mais amplos, espelhando os valores e interesses ideoldgicos
que caracterizam a sua diversidade.

A incorporacéo da EA no cenério brasileiro ocorreu principalmente através do sistema
ambiental, em detrimento do sistema educacional. Considerando essa perspectiva simbdlica e
politica, € perceptivel que o campo ambiental, do qual a EA emergiu, desempenha um papel
crucial em sua identidade e em suas realizagdes historicas no ambito institucional (Layrargues;
Lima, 2011). Assim, a aproximacéo entre a abordagem tedrica e a pratica no campo educacional
ganharia forca e geraria resultados mais adiante. Somente na década de 90 é que tais
circunstancias conduziram a uma interpretacao "ecoldgica™ das questdes ambientais, reforcando
o paradigma e a predominancia de cientistas naturais no ambito da EA, em detrimento de
profissionais de outras areas, como as ciéncias humanas e sociais (Layrargues; Lima, 2011).

No processo inicial de formacdo da EA brasileira, concebia-se um saber e uma prética
fundamentalmente conservacionista, pautada por meio do pensamento naturalista, bem como
influenciada pela Alfabetizacdo Ecoldgica e pelo Movimento Sharing Nature, vinculada a EA
da pauta verde, com acdes de ecoturismo, trilhas interpretativas, senso de percepcao,
biodiversidade e unidades de conservagéo (Layrargues, 2012).

A vertente pragmatica, que engloba as correntes da Educacédo para o Desenvolvimento
Sustentavel e para 0 Consumo Sustentavel, responde a pauta marrom, que se baseia na logica
urbano-industrial.  Inicialmente, seu enfoque centrava-se sobre tdpicos como gestdo de
residuos, coleta seletiva e reciclagem. Ao longo da virada do século, essa vertente expandiu-se,
abarcando assuntos como mudancas climaticas e economia verde (Layrargues, 2012). Por sua
vez, a macrotendéncia critica, retne as abordagens da EA Popular, Emancipatoria,
Transformadora e do Processo de Gestdo Ambiental. Essa abordagem baseia-se na revisao
critica dos principios que perpetuam a dominacdo humana e os mecanismos de acumulagédo do
capital, com a intencdo de enfrentar ativamente as desigualdades e a injusti¢a socioambiental
(Layrargues; Lima, 2011; 2014). A perspectiva critica da EA tem na luta contra hegemdnica e
o0 enfrentamento ao capitalismo seu principal papel.

Como mencionamos anteriormente, essas macrotendéncias estdo presentes em todos os
contextos que envolvem a EA. A inser¢do da EA na escola publica continua sendo um desafio

significativo para sua consolidagdo (Agudo, 2019). E relevante ressaltar que a situagio
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relacionada a tematica ambiental se alinha de maneira coerente com um projeto que busca
enfraquecer e desarticular diversas possibilidades de intervengdo no ambiente escolar. Essas
abordagens tém um potencial significativo para a criacdo e apoio na elaboragédo de instrumentos
fundamentais no processo de transformacéo socioambiental (Agudo, 2019).

Ainda é necessario superar a abordagem superficial do "curriculo turista”, que muitas
vezes se manifesta por meio de ajustes minimos e projetos isolados, frequentemente justificados
pela perspectiva da interdisciplinaridade.

Diante da inclusdo da tematica ambiental na escola, é possivel perceber uma
desarticulacdo dos problemas ambientais reais presentes na sociedade contemporanea, sendo
ainda desprovida de aprofundamento cientifico, politico e social, desarticulada dos
componentes curriculares, descontinuada, resultante numa pratica pedagogica ingénua,
pragmatica e superficial (Silva, et al. 2019). Sobre esses tipos de praticas pontuais de EA nas
escolas, Silva e colaboradores (2019, p. 316) pontuam que abordar tematicas ambientais a partir
de datas comemorativas como Dia da agua, Dia da arvore e Dia do Meio Ambiente, mostra que
a educacdo ambiental estd longe de “assumir uma interface entre a natureza, a sociocultural, a
produgdo, o trabalho, o consumo”, e que na pratica possa promover uma Visdo critica e
politizada.

Nesse sentido, Agudo (2019, p.2) vai enfatizar que

A educagdo ambiental na escola piblica demonstra, cada vez mais, um grande desafio
para sua consolidacdo. Na escola, ela se revela inserida e concretizada, porém de
maneira superficial e por meio de projetos pontuais, atuando, sob uma justificativa
“interdisciplinar”, enquanto fator que acaba refor¢cando a pulverizagdo dos conteudos
escolares, de maneira geral. Destacamos que compreendemos que a
interdisciplinaridade faz parte da natureza e da especificidade da educagdo ambiental,
algo muito distante das atividades ditas interdisciplinares que, muitas vezes, sdo
inseridas verticalmente nas escolas.

Assim, reforca-nos a perspectiva pessimista ao perceber que quando a EA chega na
escola pablica ao tempo que € momento de encontro, hd um desvio, ou seja, um desencontro
nesse caminhar. Isto é, a critica como pontua, Agudo (2019), pois cada vez mais o cenario € de
grandes desafios, porque quando a EA chega nas escolas da Educagéo Basica € superficial, fora
do contexto dos educandos, o que significa dizer que ndo chega a realidade desses estudantes.

Descrever e analisar essa realidade complexa implica a intervencdo e o dialogo de
diversos fatores, mas cabe nos concentrar em situa¢fes como projetos desarticulados frente a
atuacdo das escolas; o processo de ensino e de aprendizagem dos contetdos universais
articulados a particularidade brasileira e latino-americana; desarticulacdo governamental; a

articulacédo politica (coletiva) dos professores enquanto categoria parte da classe trabalhadora
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atrelada a comunidade escolar; uma outra organizacao escolar que possibilitasse uma gestéo e
uma organiza¢ao do ensino trabalho do professor educador ambiental esta inserido ‘“nas
condicdes atuais de trabalho do professor, suas atividades sdo fragmentadas, padronizadas,
repetitivas, ou seja, o professor ¢ um técnico, um tarefeiro, um executor” (Agudo, 2019, p. 3).

A figura elenca principais categorias evidenciadas nas discussoes.

Figura 4: Categorias encontradas quando a EA chega a escola publica

Processo de
ensino
aprendizagem

Condigdes de
trabalho
docente

EA na escola Projetos Articulacdo

governamentall

Formacao
continuada

publica desarticulados

Fonte: construido pelo autor (2024)

Ao pensar no que concerne a Epistemologia da EA, temos como entendimento que, a

EA ndo é necessariamente uma pratica pedagdgica voltada para a transmissdo de conhecimentos

sobre ecologia. A esse respeito, Reigota (1994) destaca que a EA ndo se limita apenas ao uso

racional dos recursos naturais, mas tem como principio fundamental a participacdo ativa dos
cidadaos nos debates e tomadas de decisdo relacionadas as questdes ambientais.

Dessa maneira, a chegada da EA na escola publica é caminho desafiador, pois depende

de uma pratica pedagogica em que os profissionais da educacdo exigem trilhar muitas

fronteiras, pois,

E preciso educar para transformar e emancipar o sujeito aluno, pois a praxis educativa
¢ transformadora, e oportuniza a educacdo oferecer as transformacfes pelas acoes
dentro de uma realidade cotidiana. [...] A transformacgdo da histéria humana se da
pelos préprios humanos, mas ndo seres abstratos e sim concretos, definidos pelas
relagdes estabelecidas entre as esferas da vida social (politica, cultural, filosofica,
econdmica etc.) (Rocha; Hammes, s.d. p. 5).
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Infelizmente, o modelo de EA que vigora ainda esta longe de diminuir a problematica
da insuficiente conscientizacdo publica sobre a protecdo ambiental. A incipiéncia de politicas
publicas de educagdo nao chega ao chao das escolas publicas e ainda a ‘falta’ de programa que
alcance os espacos educativos, sdo o0s principais obstaculos encontrados na implementagdo da
educacdo ambiental (Furtado; Beranger, 2022).

A mudanca é dificil, porém é possivel (Freire, 2014). Nessa perspectiva, o Portal do
Ministério da Educacdo (MEC), a Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental (CGEA), que
integra, com o Departamento de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente, o
Orgéo Gestor da PNEA. Desenvolve projetos/aces de educacdo ambiental junto aos sistemas
de ensino e instituicBes de ensino superior em sintonia com os principios e diretrizes do Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, da Carta da
Terra, da Carta das Responsabilidades Humanas e da Agenda 21. Conforme, demonstramos no
quadro 6 abaixo:

Quadro 6: Acoes e projetos do MEC/CGEA para escolas publicas
ACOES/PROJETOS DO MEC/CGEA PARA ESCOLAS PUBLICAS
1) ProNEA — Programa Nacional de Educacdo Ambiental
2) Educagdo ambiental: aprendizes de sustentabilidade
3) Vamos cuidar do Brasil: conceitos e praticas em educacdo ambiental na escola
4) Pensar o ambiente: bases filosoficas para a educacdo ambiental
5) O que fazem as escolas que dizem que fazem educacdo ambiental
6) Um retrato da presenca da EA no ensino fundamental
7) Com-Vida / Agenda 21 na Escola
8) Consumo sustentavel
9) Coletivos Jovens de Meio Ambiente — Manual Orientador
10) Juventude, cidadania e meio ambiente
11) Politicas publicas de EA
12) Viveiros educadores
13) Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
14) PCN - Meio Ambiente
15) Horta escolar
16) Tratado de Educacdo Ambiental
17) Carta das Responsabilidades para o Enfrentamento das Mudancas Ambiental Globais
18) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2012
19) Mudancas Ambientais Globais - Cadernos Tematicos: Terra, Fogo, Agua e Ar
20) Vamos cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis
21) Cartilha turma da Ménica
22) Passo a passo para a Conferéncia de Meio Ambiente na Escola + Educomunicagédo
Fonte: elaborado pelo autor, a partir do Portal MEC.

Ainda assim, mesmo com um numero expressivo de acOes/projetos o desafio continua

sendo continuo, pois

a educacdo ambiental, que deveria ser realizada nas escolas, tem um propdsito mais
intrinseco na mudanga de habitos. Os reais beneficios da protecdo ambiental devem
ser ensinados para ajudar os alunos a construir conceitos e aspiracdes para melhorar
seu entorno. No entanto, a percepcdo inicial € de que as a¢Bes decretadas ainda néo
estdo alcancando sua efetividade. Como se as atividades realizadas ndo fossem
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suficientes para produzir as mudancgas necessarias, isso pode ser devido a forma como
a educagdo ambiental vem sendo desenvolvida (Furtado; Beranger, 2022, p. 229).

Chegar as escolas € preciso buscar ter uma atitude provocativa, isto é, provocar reflexdes
na sociedade como um todo, com o objetivo de conscientizar e mudar posi¢des sobre questdes
ambientais, 0 que esta posto ainda néo é suficiente, se fosse a realidade seria diferente. Antes é
preciso educar para transformar e emancipar o individuo, pois a praxis educativa é
transformadora, e possibilita dentro da educagdo, caminhos de transformacdo e acbes na
realidade cotidiana.

Cabe destacar que as contradi¢cdes evidenciam-se, quando projetos sdo pensados de
maneira desarticulada com a realidade local. Outro aspecto a considerar, € a presenca de
propostas de projetos construidos em parceria com empresas privadas, que nem sempre
contemplam as necessidades e especificidades da escola e de seu contexto, por isso, 0s projetos
deve acontecer de maneira horizontal, com autonomia e pensados com o contexto relacionados
de acordo com a realidade local.

Sendo assim, a Educacdo Ambiental se torna um ato revolucionario e/ou uma ferramenta
importante no de educar/formar da sociedade frente as questdes ambientais. Para lidar com
esses desafios é preciso ratificar que a protecio ambiental é de todos. E uma questio de
responsabilidade coletiva, que parte do individual da necessidade que uma pessoa sente em
melhorar o que estd precisando ser melhorado (Tavares, 2010). Nas escolas publicas, esse
caminho precisa se de encontro e ndo desencontros com a EA, porque na escola se constroi

saberes que contribuem para a existéncia humana e o humano na sociedade.
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CAPITULO V

5. O QUE ABORDAM AS TESES E DISSERTACOES DO PPGEA - FURG DA LP
EAEFE

Neste capitulo, serdo explanados os resultados obtidos a partir da leitura e, posterior,
analise das cinco producdes cientificas, pertencentes ao PPGEA, produzidas no periodo de 2019

a 2022, selecionadas como objeto de estudo para esta pesquisa, conforme Quadro 7, visando

elucidar seus fundamentos epistemoldgicos sob a perspectiva da Matriz Paradigmatica.

Quadro 7: Titulo das producdes referentes aos anos de 2019 a 2022.

ANO | NUMERO DAS | PROGRAMA DE | TITULACAO TITULOS DAS
PRODUCOES POS- OBTIDA PRODUCOES
GRADUACAO
PPGEA- Doutorado em Sobre presencas e
2019 P1 Universidade Educacéo auséncias na educacéo
Federal do Rio Ambiental ambiental critica
Grande- FURG
Educacdo ambiental como
PPGEA- Doutorado em complexo orientador da
2019 P2 Universidade Educacéo praxis humana: uma
Federal do Rio Ambiental analise a partir Gyorgy
Grande- FURG Lukécs
Que possibilidade
PPGEA- Doutorado em | suleadora da alfabetizagéo
2021 P1 Universidade Educacao tem educagdo ambiental
Federal do Rio Ambiental sob os efeitos da
Grande- FURG pandemia?
A educagdo ambiental na
PPGEA- Mestrado em educacéo infantil contida
2021 P2 Universidade Educacéo no documento orientador
Federal do Rio Ambiental curricular do territorio
Grande- FURG Riograndino
Formacdo continuada de
PPGEA- Mestrado em professores de uma escola
2022 P1 Universidade Educacao bilingue: dialogos
Federal do Rio Ambiental tramados com educacdo
Grande- FURG ambiental critica

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Destarte,

serdo expostas as analises dessas producdes,

nos niveis teoricos,

metodoldgicos e epistemoldgicos, priorizando os pressupostos gnosioldgicos e ontoldgicos da
Matriz Paradigmatica orientados pelo MHD, a fim de responder a questédo inicial deste estudo:
“Quais abordagens tedrico-criticas e metodoldgicas, baseadas no materialismo histérico-
dialético, orientaram as pesquisas (teses e dissertacdes) do PPGEA - FURG entre os anos de

2019 a2022?”. Sendo assim, os resultados obtidos por meio da analise da matriz paradigmatica
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serdo discutidos com o uso do método MHD, enfatizando as categorias de consciéncia e praxis,
consideradas fundamentais para o processo de transformacdo social e a construcdo do

conhecimento critico, conforme citado anteriormente.

5.1 Nivel Tedrico

Segundo Gamboa (2012, p.79), o nivel tedrico, de modo geral, abrange “fendomenos
educativos ou sociais privilegiados, ndcleo conceitual basico e seus respectivos autores, criticas
desenvolvidas e propostas apresentadas ou sugeridas.” Assim, neste subitem, serdo
apresentadas as producdes analisadas nesta pesquisa, destacando primeiramente as principais

temaéticas abordadas, apresentadas no quadro 8.

Quadro 8: Producdes selecionadas e suas principais tematicas abordadas.

PRODUCAO PRINCIPAIS TEMATICAS ABORDADAS
P1/2019 Problematizacdo da tradicdo de radicalidade proposta por Marx e sua incorporacao
na Educacdo Ambiental Critica
P2/2019 Educacdo Ambiental como orientadora da praxis humana fundamentada na teoria
de Gyorgy Lukacs.
P1/2021 O papel da educacdo ambiental no processo de alfabetizacdo e formacao humana,

especialmente sob os efeitos da pandemia de COVID-19.

P2/2021 Anélise da transversalidade da educacdo Ambiental na Educagdo Infantil, com foco

especifico nos documentos que referenciam a formacao humana integral dos
estudantes nas escolas.

P1/2022 Formagdo continuada de professores com foco na educagéo de estudantes surdos,

sob uma perspectiva critica de educacdo ambiental.

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Observa-se que, embora as tematicas das cinco producdes selecionadas para esta
pesquisa abranjam diferentes areas de estudo, em sua grande maioria, destaca-se o papel da EA,
na educacdo bésica, visando referenciar o seu papel na formacao escolar e em seu papel social.

A escolha da temaética em pesquisas baseadas no MHD esta intimamente ligada as
categorias de praxis e consciéncia, uma vez que a praxis une teoria e pratica, considerando o
conhecimento como um meio para transformar a realidade. Assim, o pesquisador busca néo
apenas descrever o0 objeto de estudo, mas também apontar caminhos para a transformacéo
social, fundamentando-se nas contradigdes e relagdes sociais que moldam o fenémeno. Essa
abordagem reflete um compromisso com uma perspectiva transformadora, superando a simples
observacdo dos fendmenos (Lukacs, 1979).

Além disso, a categoria de consciéncia no MHD reconhece o sujeito como um agente

ativo no processo histérico, que compreende e intervém em sua realidade, e ndo apenas como
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observador. A escolha do tema é orientada por uma consciéncia critica, destinada a revelar
aspectos ocultos das estruturas sociais, capaz de promover reflexes sobre a historicidade dos
fendmenos. Diante disto, o pesquisador tende a abordar temas que questionam a complexidade
social e histérica, incentivando tanto a si mesmo quanto aos leitores a refletirem sobre a
realidade e suas possibilidades de transformacéo (Marx & Engels, 2007).

Dessa forma, as categorias de praxis e consciéncia guiam a escolha da tematica para
questdes que ultrapassam uma simples observacao da realidade, incentivando um entendimento
profundo das contradi¢fes do fendmeno e seu potencial transformador. Isso leva a sele¢do de
temas que favorecem uma analise critica e contribuem para o desenvolvimento de uma
consciéncia historica e social, em conformidade com os principios de mudanca defendidos pelo
MHD, assim como as temaéticas abordadas nas producdes selecionadas para esta pesquisa.

Ademais, outro fator de grande importancia que influencia o nivel teérico é a relacéo
dos autores mais frequentemente citados (Quadro 9).

Quadro 9: Producdes selecionadas e 0s principais autores mais citados.

PRODUCAO PRINCIPAIS AUTORES CITADOS
LUKACS, Georg (2014) - “Conversando com Lukacs: entrevista a Léo Kofler,
Wolfgang Abendroth e Hans Heinz Holz.”

LUKACS, Gyérgy (2010) - “Prolegomenos: para uma ontologia do ser social.”
LUKACS, Gyérgy (2012) - “Para uma Ontologia do Ser Social 1.”
LUKACS, Gyorgy (2013) - “Para uma Ontologia do Ser Social I1.”

LUKACS, Gyérgy (2011) - “Socialismo e democratizagio — escritos politicos

1956-1971.

MARX, Karl (2010) - “Manuscritos econdmico-filosoficos.”
MARX, Karl (2006) - “Manuscritos Economico-Filosoficos.”
MARX, Karl (2013) - “O Capital: Critica da Economia Politica — Livro I: 0
processo de produgao do capital.”

MARX, Karl (2013a) - “O Capital: Critica da Economia Politica: Livro I: O
processo de produc¢do do capital.”

MARX, Karl (2010a) - “Sobre a Questdo Judaica. Tradugdo de Daniel Bensaid,

Wanda caldeira Brant.”

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich (2007) - “A ideologia alema. Traducao de
Rubens Enderle, Nélio Schneider, Luciano Cavini Matorano.”
MESZAROS, Istvan (2004) - “O Poder da Ideologia.”
MESZAROS, Istvan (2011) - “A crise estrutural do Capital.”
MESZARQS, Istvan (2009) - “Para Além do Capital — rumo a uma teoria da

P1/2019 transi¢do.”

DAVIS, Angela (2018) - “A liberdade é uma luta constante.
DAVIS, Angela (2017) - “Mulheres, Cultura e Politica.”
DAVIS, Angela (2016) - “Mulheres, Raca e Classe.”
LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo (2004) - “Educac¢do Ambiental
Transformadora.”
LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo (2012a) - “Sustentabilidade e Educagao:
Um olhar da Ecologia Politica.
LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo (2012) - “Trajetéria e Fundamentos da
Educacao Ambiental.”
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LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo; NETO, José Garajau da Silva (2016) -
“Individuo Social E Forma¢do Humana: Fundamentos Ontolégicos De Uma
Educacdo Ambiental Critica. Revista Ambiente & Educagdo.”
LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo; TOZONI-REIS, Marilia Freitas de
Campos (julho/2016) - “Teoria Social Critica E Pedagogia Historico-Critica:
contribui¢des a educagdo ambiental.”

LOUREIRO, Caros Frederico Bernardo (2006) - “O movimento ambientalista e o
pensamento critico: uma abordagem politica.”

P2/2019

BOURDIEU, Pierre (2004) - “Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia

clinica do campo cientifico.”

LUKACS, Georg (1969) - “As bases ontologicas do pensamento e da atividade do

homem.”

LUKACS, Georg (1966a) - “Estetica. La Peculiaridad de lo estetico I — Cuestiones
preliminares y de principio.”

LUKACS, Georg (1966b) - “Estetica. La Peculiaridad de lo estetico || — Problemas

de La mimesis.”

LUKACS, Gyorgy (2012) - “Para uma Ontologia do Ser Social 1.”
LUKACS, Gyérgy (2013) — “Para uma Ontologia do Ser Social I1.”
MARX, Karl (2011) -"Grundrisse — Manuscritos econdmicos de 1857-
1858/Esbogos da critica da economia politica.”

MARX, Karl (2010) — “Manuscritos econdmico-filosoficos.”

MARX, Karl (2009) — “Miséria da Filosofia — resposta a Filosofia da miséria do sr.
Proudhon.”

MARX, Karl (2013) — “O Capital: Critica da Economia Politica — Livro I: 0
processo de producdo do capital.”

MARX, Karl (1982) — “Para a critica da Economia Politica — Salério, Preco e
Lucro; O rendimento ¢ suas fontes.”

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich (2007) — “A ideologia alema.”
NIETZSCHE, Friedrich (2008) — “A filosofia na época tragica dos gregos.”

P1/2021

FREIRE, Paulo (2006) — “A importancia do ato de ler. ¢
FREIRE, Paulo (2017) — “A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam.”
FREIRE, Paulo (1967) — “Educagéo como pratica da Liberdade.”
FREIRE, Paulo (1979) - “Educacdo e mudanga.”
FREIRE, Paulo (1996) — “Pedagogia da Autonomia.”.
FREIRE, Paulo (2014) — “Pedagogia do Oprimido.”
FREIRE, Paulo (1987) - “Pedagogia do Oprimido™.

FREIRE, Paulo (2020) — “Pedagogia dos Sonhos Possiveis.”
SANTOS, Milton (2006) — “A natureza do espago: técnica e tempo, razao e
emoc¢ao.”

SANTOS, Milton (2014) — “Da totalidade ao lugar.”

SANTQOS, Milton (2002) — “O pais distorcido: o Brasil, a globalizagdo e a
cidadania.”

SANTQOS, Milton (2005) — “O retorno do territdrio. In: Observatorio Social de
América Latina.”

SANTQOS, Milton (2001) — “Por uma outra globalizag¢ao: do pensamento unico a
consciéncia universal.”

SANTOS, Milton (1994) — “Técnica Espaco Tempo: globalizagdo e meio técnico-
cientifico informacional.”

VYGOTSKY, Lev (2008) — “Pensamento e Linguagem.”
VYGOTSKY, Lev (2015) — “A formagao social da mente.”
VYGOTSKY, Lev (1993) — “Pensamento e linguagem.”
VYGOTSKY, Lev (2018) — “Imaginacdo e criag¢do na infancia.”

P2/2021

BARDIN, Laurence (2016) - “Analise de conteudo.”
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MARX, Karl (2006) — “O Capital: critica da economia politica.”.
MARX, Karl (2004) — “Manuscritos econémico-filosoficos.”

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich (1982) — “Obras Escolhidas.”
VYGOTSKY, L. S (2001) — “Psicologia Pedagogica.
VYGOTSKY, Lev (2018) — “Imaginagéo e cria¢do na infancia: ensaio psicologico
livro para professores/traducéo e revisdo técnica Zdia Prestes e Elizabeth Tones.”
P1/2022 TERRA, Cristiane (2011) - “O processo de constitui¢ao das identidades surdas em
uma escola especial para surdos sob a dtica das trés ecologias.”
THALHEIMER, Andreas (2014) — “Introdu¢do ao Materialismo Dialético:
Fundamentos da Teoria Marxista. Tradugdo de Luiz Monteiro.”
TRIVINOS. Augusto (1987) — “Introducdo & pesquisa em Ciéncias Sociais.”
FREIRE, Paulo (1987) — “Ac¢do cultural para a liberdade.”
FREIRE, Paulo (1997) — “Pedagogia da Autonomia.”

FREIRE, Paulo (1987) — “Pedagogia do Oprimido.”

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Em relacdo aos autores mais citados nas producdes analisadas nesta pesquisa, observa-
se certa semelhanca nas fontes bibliogréficas utilizadas, com destaque para aqueles que adotam
0 MHD como método de eleicdo, como Karl Marx, Friedrich Engels, Georg Lukacs e Milton
Santos, entre outros. Além desses, também foram amplamente mencionados outros tedricos

como Paulo Freire, Istvan Mészaros, Pierre Bourdieu e Lev Vygotsky.

5.2 Nivel Metodoldgico

Segundo Gamboa (2012), o nivel metodolégico esta intrinsecamente ligado ao nivel
tedrico, uma vez que as escolhas metodoldgicas devem refletir os pressupostos tedricos e a
perspectiva paradigmatica da pesquisa. Assim, o nivel metodoldgico abrange as abordagens de
coleta de dados, os métodos de analise e as praticas de validacdo adotadas, buscando garantir
que a execucdo do estudo seja consistente com 0s principios e objetivos estabelecidos
teoricamente.

Ademais, Gamboa (2013, p. 48) também descreve “que a producdo de conhecimento
cientifico exige um método, pois ele é indispensavel para formular perguntas claras e
fundamentadas, levando, assim, a respostas disciplinadas”.

Dentre os trabalhos analisados nesta pesquisa, todos adotaram a abordagem do MHD,
com o objetivo de investigar a EA sob uma perspectiva critica e transformadora. Esses estudos
destacaram a influéncia do pensamento marxista e defenderam a necessidade de uma educacgéo
que promova a emancipacgdo e a conscientizagao critica, especialmente no contexto de grupos
historicamente marginalizados.

Além disso, cada um desses trabalhos busca compreender e propor maneiras de ampliar

0 escopo da EA, indo além dos enfoques tradicionais. Eles sugerem transformacdes sociais e



70

teoricas alinhadas ao paradigma critico-social, visando um impacto mais profundo e abrangente
na sociedade (Gamboa, 2012).

No estudo P1/2019, conduzido por Pedruzzi (2019), a metodologia utilizada aponta para
uma analise de cunho critico e dialético, conforme a matriz paradigmética de Gamboa (2012),
visando a investigacdo de processos de transformacéo social e historica, através de uma revisao
bibliogréafica e didlogos com autores marxistas e criticos. Sendo assim, o trabalho alinha-se com
a ideia de que a Educacdo Ambiental Critica (EAC) deve ser mais do que um simples
movimento de contestacdo: ela deve propor uma transformacao radical das condigdes sociais,
levando em consideracdo a intersec¢do de classe, género e raca, e expandir seus horizontes. Ao
situar a critica dentro da tradicdo marxiana, a metodologia também propde que a EAC se
conecte com as praticas e experiéncias da classe trabalhadora, refor¢cando a importancia de uma
producdo de conhecimento situada nas realidades cotidianas das pessoas oprimidas.

Ja Podewils (2019), responsavel pelo estudo P2/2019, utilizou em sua metodologia, uma
abordagem tedrico-critica que dialoga com conceitos de ontologia social, epistemologia critica
e interdisciplinaridade na producdo do conhecimento ambiental. Sua pesquisa foca na
compreensdo dos "espelhamentos da realidade,” um conceito derivado de Lukacs, que
caracteriza a producdo de conhecimento como um reflexo da realidade social. A ontologia
materialista aplicada pela autora busca identificar como a EA pode orientar alternativas na
praxis humana, enfatizando a inter-relacdo entre a reproducéo social, a EA e a vida cotidiana.

Portanto, dentro da classificacdo de Gamboa (2012), o nivel metodoldgico deste
trabalho pode ser classificado como Paradigma Critico-Dialético, caracterizado pela utilizacao
de uma metodologia que busca compreender o0 objeto de estudo em sua totalidade, incluindo as
relacdes entre os fendmenos sociais, culturais e ambientais, e pela inten¢do de transformacéo
social e conscientizagdo critica. Para isto, a autora enfatiza a importancia do MHD para a

realizacdo deste estudo:

E certo que ndo poderiamos tratar da problematica da producio dos conhecimentos,
por um viés ontoldgico, sem reportarmo-nos ao trabalho. E o filésofo Karl Marx —
apoiado por Friedrich Engels, quem reconhece, em meados do século XIX, que, a
partir do trabalho, o ser humano diferencia-se das outras formas de natureza (MARX,
2010; MARX e ENGELS, 2007). No entanto, apenas na metade do século XX, essa
afirmagdo é descrita com a forma de uma ontologia — ndo mais metafisica como
haviam sido produzidas até 0 momento, mas — materialista e social. E Gyorgy Lukéacs
guem acaba por empenhar-se em uma extensa produgao filosofica, esmiugando, esse
carater ontoldgico da obra marxiana (Podewils, 2019, p.33)

Enquanto ao estudo P1/2021, Cabrera (2021), utilizou como método, uma analise de
conteudo qualitativa, capaz de permitir a captacdo da complexidade do contexto educacional

durante a pandemia, investigando como as condi¢des de ensino impactam o desenvolvimento
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dos estudantes, identificando limitac6es e potencialidades da EA no processo de alfabetizacao.

Segundo a autora, a orientacdo do MHD ocorreu para a analise da causalidade no contexto

pandémico:
Dessa forma, a dialética materialista nos fundamenta a analisarmos a causalidade no
contexto pandémico: a causa do COVID-19; os efeitos gerados na sociedade no geral,
na Educacdo em particular, nas redes gratuitas de ensino no especifico e no Ensino
Fundamental no singular; a necessidade de implementacdo do método profilatico mais
eficaz contra o coronavirus: a vacinacao; e, a contingéncia de governos corruptos que
evadem milhdes do Sistema Publico de Salide em contratos superfaturados e difunde
0 uso de medicamentos ndo validados pela ciéncia, ao invés de tomar as medidas
necessariamente humanas capazes de mitigar os efeitos causados pela Pandemia.
(Cabrera, 2021, p.157).

No estudo P2/2021, a metodologia de elei¢do por Leivas (2021), utilizou como pilar
uma abordagem fundamentada no MHD, onde se aplicou uma analise de contetdo, conforme a
metodologia de Bardin, para sistematizacdo e organizacdo do estudo. Esse enfoque permite
aprofundar as relagdes contextuais e compreender as contradi¢Oes e totalidades do fenémeno
investigado, o que € essencial para uma andlise detalhada do processo educacional em questéo,
sobretudo no contexto da Educacéo Infantil com énfase em EA no Territério Riograndino. Esses
aspectos caracterizam uma pesquisa voltada para a interpretagdo dos significados no contexto
dos sujeitos e suas praticas. A abordagem metodoldgica, portanto, consiste em analisar 0s
conhecimentos produzidos no ambito da EA através de categorias ontoldgicas e de um olhar
critico para a producédo de saberes. A autora explora esses conhecimentos para demonstrar como
eles podem auxiliar na resolucdo de questdes préaticas e socio-teleoldgicas, adaptando-se as
condices e necessidades dos contextos socio-histéricos onde sdo aplicados.

Por fim, no estudo P1/2022, Vargas (2022) utiliza a metodologia baseada no MHD, onde
a escolha é fundamentada em seu potencial de apoiar uma abordagem educacional inclusiva e
emancipatdria. Essa metodologia revela-se adequada ao trabalho por estar alinhada tanto a
fundamentacéo tedrica quanto aos objetivos de transformacdo social da pesquisa, fornecendo
uma estrutura critica para analisar e promover mudancas no contexto educacional.

Sendo assim, a analise critica das incompatibilidades sociais e educacionais envolve as
contradi¢Bes que dificultam a incluséo de alunos surdos, como a falta de recursos e a deficiéncia
na formagdo continuada de professores. Esse método vai além de uma anélise descritiva e
considera que essas contradi¢des sao reflexos das condigdes historicas e sociais que moldam a
realidade. Isso possibilita que o estudo analise a educacéo inclusiva de forma critica, situando-
a dentro de um contexto social e historico mais amplo. Isso pode ser observado quando Vargas

(P1/2022) utiliza esse método para destacar como a auséncia de formacéo adequada em Libras
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e a escassez de materiais didaticos inclusivos sdo sintomas de uma estrutura educacional e social
que historicamente prejudica a comunidade surda.

Em uma visdo marxista, todos esses estudos convergem para a ideia de que a EA néo €
apenas um processo pedagdgico de transmissdo de conhecimentos, mas também como uma
pratica profundamente enraizada nas condi¢des materiais da realidade social e nas relacGes de
poder que definem essas condi¢des. Segundo Marx, a praxis expressa precisamente o poder que
0 homem tem de transformar o ambiente externo, pela natureza e pelo meio social ao qual esta
inserido (Cancian, 2008).

Sendo assim, a praxis, como acao transformadora, é fundamental em todos os estudos,
pois é por meio dela, que educadores e educandos se engajam na luta para mudar as condicdes
sociais e ambientais. Nesse sentido, a praxis é entendida como um processo continuo de a¢do e
reflexdo, essencial para a transformacéo social e modificacdo das condigdes materiais de
existéncia (Freire, 1987).

A consciéncia, por sua vez, € essencial como um processo de percepcao critica, onde 0s
sujeitos desenvolvem uma compreensdo das causas estruturais das desigualdades sociais e
ambientais e buscam, por meio de sua a¢do pratica, modificar essas condi¢des. A construcgdo de
uma consciéncia critica € um elemento fundamental na pedagogia marxista e esta diretamente
ligada a capacidade de compreender as contradi¢fes do capitalismo, onde a educacdo se torna
uma ferramenta de conscientizacdo e transformacdo das relagfes de poder (Althusser, 1970;
Gramsci, 2000).

Neste contexto, estes estudos elucidam como a EA, quando entendida a partir do MHD,
ndo apenas é capaz de iluminar as contradi¢Bes sociais e ambientais, como também engaja 0s
sujeitos em um processo de transformacéo dessas contradi¢des. Cada estudo analisa diferentes
aspectos dessa transformacéo, seja no contexto da incluséo, da crise pandémica ou da formagéo
infantil, mas todos convergem para uma educacdo que ndo é apenas reflexiva, mas
profundamente orientada para a mudanga social.

A praxis educacional, entdo, atua como um meio de transformagdo concreto das
condi¢des materiais e das relagdes sociais que sustentam a exploragdo ambiental e social, como
proposto por Marx (2013) e Lukécs (1923). A reflexdo critica e a acdo pratica sdo
interdependentes e devem levar a um rompimento com as estruturas opressivas existentes
(Freire, 1987).
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5.3 Nivel Epistemoldgico

Neste nivel, busca-se identificar os critérios de cientificidade nos estudos examinados,
bem como os pressupostos ldgico-gnosioldgicos e ontoldgicos presentes nos trabalhos
desenvolvidos. O nivel epistemoldgico abrange a concepcdo de ciéncia, analisando a
causalidade dos problemas e sua validacdo com base em critérios de cientificidade, que visam
oferecer respostas as tendéncias investigadas.

Na sequéncia, o Quadro 10 apresenta os estudos desenvolvidos juntamente com 0s
determinados critérios de cientificidade identificados.

Quadro 10: Demonstrativo de cientificidade das producdes analisadas.

PRODUCAO AUTOR CRITERIOS DE CONCEPCAO DE CONCEPCAO
VALIDAGAO CAUSALIDADE DE CIENCIA
CIENTIFICA
P1/2019 PREDUZZI Teorica/Critica Dialética/Relacional | Critico-Dialética
P2/2019 PODEWILS | Social/Critica/Ontolégica Teoldgica Critico-Dialética
P1/2021 CABRERA Social/Critica Relacional/Critica | Critico-Dialética
P2/2021 LEIVAS Critica/Interpretativa Dialética/Relacional | Critica-Dialética
P1/2022 VARGAS Social/Critica Dialética/Estrutural | Critico-Dialética

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Com base nos critérios de validacéo cientifica analisados nos cinco trabalhos, observa-
se que, de maneira geral, todos se enquadram predominantemente no ambito critico-social. 1sso
se reflete na capacidade das pesquisas de serem debatidas, validadas e reconhecidas como
legitimas tanto pela comunidade cientifica quanto, em alguns casos, pela sociedade. Dessa
forma, garantem relevancia e aplicabilidade préatica, atendendo aos padrdes de rigor académico
e contribuindo para a transformacdo social (Gamboa, 2008). A seguir, serdo apresentados

trechos exemplificativos que ilustram a validag&o cientifica dos trabalhos estudados.

Desejamos que ndo se preocupe a leitora (o leitor) com a possivel validacdo empirica
de nossos argumentos, ou seja, se eles alinham-se ao cenario da Educagdo Ambiental
com perfeigdo ou ndo. Nao € o nosso objetivo provar, sem sombra de dividas, que a
forma como vemos a Educagdo Ambiental é incontestavel ou que tenha carater de
verdade absoluta. [...] Por isso mesmo, este estudo carece dos pressupostos da
cientificidade moderna e aproxima-se muito mais de um estudo de carater
argumentativo e reflexivo do que de uma prova empiricamente sustentada daquilo que
desejamos afirmar (Pedruzzi, 2019, p.30).

Portanto, a exigéncia cientifica moderna de regulamentacdo metodolégica orientada
por categorias, elementos ou etapas a priori desfaz-se, na medida em que cada objeto
exigird modos de conhecer especificos. Assim posto, apenas as possibilidades de
aproximacdo a ontologia do real é que podem servir como crivo para examinar a
validade de determinado modo de conhecer (Podewils, 2019, p. 26).
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No trecho anterior, Podewils (P2/2019) questiona a universalizagdo dos métodos
cientificos tradicionais e sugere que os critérios de validacéo sejam adaptados as caracteristicas
ontoldgicas de cada objeto, ou seja, ao "real” que se busca conhecer. Com essa abordagem, a
validacéo cientifica ndo se apoia em um modelo Unico e universal, mas na adequagdo do método
as especificidades do fendmeno estudado, sustentando-se em uma perspectiva critica e
ontoldgica.

Enquanto Cabrera (P1/2021) enfatiza no trecho a seguir, que a alfabetizacdo ndo apenas
é uma habilidade técnica, mas também um meio de conscientizacdo e empoderamento para a
Classe Trabalhadora, alinhando-se a uma perspectiva de transformacao social. Ela se baseia em
uma epistemologia critico-social para validar sua analise e argumenta que o conhecimento deve
ser acessivel e funcional para que os educandos compreendam e intervenham em seu contexto
sociopolitico:

Destacamos de suma relevancia a mediagdo na alfabetizacdo das criangas, pois 0
processo educacional experienciado na escola é qualitativamente diferente do
processo educacional vivenciado em sentido amplo [...] Para tanto, concebemos a
necessidade de uma praxis que objetive a consolidacdo de um processo de
alfabetizacdo capaz de oportunizar as condi¢des necessarias aos filhos da Classe
Trabalhadora de acessarem, compreenderem e dominarem o contexto social para que,
criticamente, fagam uso do conhecimento de classe dominante, cuja capacidade seja
de oportunizar uma revolugdo linguistica e social (Cabrera, 2021, p.175).

Nos demais trabalhos, também foi possivel identificar trechos condizentes com a

classificacéo critica-social supracitadas, como:

Nesta direcdo, de desvelar o contetido dos documentos, sempre ancorados no método
dialético como ‘lente’ orientadora de todo processo de investigacdo realizada, nossa
proposicao foi chegar a esséncia das relagdes e dos processos, 0 que nos exigiu um
estudo aprofundado, envolvendo concretamente o objeto e uma andlise critica, uma
vez que a interpretacdo critica do objeto adere a ele destrutivamente (Leivas, 2021,
p.27).

Estudar a Educagdo de Surdos, de modo que esta educacdo se torne critica e
transformadora da realidade, ndo sé do estudante surdo, mas de todas as pessoas que
buscam na Escola e na Educagdo uma possibilidade de se humanizar, ndo consegue
progredir sem que a Formacdo de Professores seja pensada para este fim (Vargas,
2022, p.104)

Em relacdo a concepcdo de causalidade, a maioria dos trabalhos enquadra-se na
categoria em que causa e efeito interagem, conforme argumentado por Lima (2003) e Sanchez
Gamboa (1998). Isso é evidenciado no trabalho de Leivas, no qual a autora adota o Materialismo

Dialético como fundamento para analisar as relagdes e totalidades sociais. Nesse contexto, 0
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fendmeno educacional ndo € tratado como um elemento isolado, mas como parte de um

conjunto de inter-relac@es histdricas e sociais. Um trecho que confirma essa visao €:

Consideramos que 0 movimento do fenémeno material social concreto dessa pesquisa
ndo se desenvolveu isoladamente, constituindo-se uma totalidade social e objetiva,
pela natureza da dialeticidade dos fatos e buscamos, na concepcao tedrica do
Materialismo Dialético, o caminho para desvela-lo (Leivas, 2021, p. 67)

Na perspectiva dialética, causa e efeito se influenciam mutuamente, transformando-se
reciprocamente no processo. Essa visao sustenta que os fendmenos sdo partes de uma totalidade
em movimento, onde cada elemento esta em relacdo com outros, de modo que as causas podem
se tornar efeitos e vice-versa em um processo continuo.

Na concepg¢do de causalidade relacional critica, causa e efeito também se influenciam
mutuamente. O trecho a seguir reflete a interdependéncia entre os fatores e a reciprocidade entre
causa e efeito dentro do paradigma estruturalista critico, onde as rela¢6es sociais influenciam e

sdo continuamente influenciadas pelas estruturas econdémicas, politicas e culturais.

As relagdes sociais sdo consubstanciais; elas formam um né que ndo pode ser desatado
no nivel das praticas sociais, mas apenas na perspectiva da analise sociolégica; e as
relagGes sociais sdo coextensivas: ao se desenvolverem, as relagGes sociais de classe,
género e raca se reproduzem e se co-produzem mutuamente (KERGOAT, 2010, p. 94
apud Pedruzzi, 2019, p. 116).

A autora Cabrera (P1/2021), também faz uso da concepc¢do de causalidade relacional,
como pode ser observado no trecho abaixo, que enfatiza a interacdo reciproca e continua entre
os elementos de uma unidade, onde mudangas em um elemento geram consequéncias em

outros:

A causa designa a interacdo dos elementos, dos multiplos aspectos de uma unidade,
gerando mudancas correlatas em cada um dos elementos em interatividade. O efeito
se constitui das mudangas que aparecem nos elementos em interacdo em decorréncia
do movimento interativo entre eles, 0 que gera novas causas e, por sua vez, novos
efeitos. (Cabrera, 2021, p.105).

J& na concepcao de ciéncia, todos os trabalhos selecionados séo classificados como
critico-dialética, onde eles buscam ndo apenas compreender, mas também criticar e transformar
as estruturas sociais e histdricas, reconhecendo a ciéncia como uma ferramenta para a
emancipacdo e mudancga social (Gamboa, 2024). Conforme exemplificado no trecho abaixo,
onde o autor discute a adogéo da perspectiva do MHD como base para analisar e transformar a

realidade objetiva da educacéo de estudantes surdos:
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Optamos pela natureza dialética da pesquisa, pelo fato de compreendermos que o
método dialético admite que os fendmenos materiais sejam processos e ndo coisas
perfeitas, acabadas. [...] Buscamos também no uso do Materialismo Dialético um dos
seus tracos mais caracteristicos que é seu 'espirito’ critico e revolucionério (Vargas,
2022, p.15).

Este trecho reflete uma visao de ciéncia que ndo s6 compreende os fendmenos sociais
em sua totalidade, mas também se propde a intervir e transformar a realidade. Isso se alinha
com a concepcao critico-dialética, pois, entende a educacéo e o conhecimento cientifico como
ferramentas para emancipacao e superacao de contradi¢Ges sociais, uma caracteristica essencial
dessa abordagem segundo Gamboa (2024).

Essas pesquisas revelam um ‘“compromisso com a transformagdo” das situacdes ou
fenbmenos investigados, mantendo o foco em sua dimensdo historica e identificando as
possibilidades de mudanca (Da Assuncdo Rodrigues; Sacardo, 2021). A autora Podewils,
também faz referéncia a esta classificacdo no decorrer do seu texto, como pode ser observado
no seguinte trecho:

A producdo do conhecimento, partindo de uma ontologia do ser social — a execucéo
de um dito método marxiano —, principia pela necessidade de compreender a ontologia
dos processos em estudo, ou seja, conhecer a sua constituicdo real, as suas
interconexBes com outros processos reais e — ndo menos relevante — pelas
necessidades sociais, historicamente marcadas, de obter fundamentos para o
desenvolvimento da praxis humana (Podewils, 2019, p.25).

Este trecho reflete a abordagem critico-dialética, ao evidenciar a compreensdo dos
processos sociais em sua totalidade historica e material, destacando a importancia da
transformac&o social e o papel ativo do conhecimento na praxis.

Estabelecendo uma correlacdo entre os achados epistemologicos e as categorias de
praxis e consciéncia do MHD, ¢ possivel observar que a praxis ndo se limita a uma acao
qualquer, ela envolve uma préatica consciente e intencional, direcionada a transformacdo da
realidade material e social. Karl Marx (1988) argumenta em Teses sobre Feuerbach que "os
filosofos tém apenas interpretado o mundo de maneiras diferentes; a questdo, porém, é
transforma-lo™ (Tese XI). A préxis é, portanto, a materializacdo dessa transformacéo, a acao
fundamentada no conhecimento das contradicdes e potencialidades da realidade.

No trecho de Cabrera (P1/2021), a alfabetizacdo é descrita como um processo que
ultrapassa a mera transmissdo de habilidades técnicas, assumindo uma funcdo emancipadora.
Essa visdo se alinha a concepgéo de praxis do MHD, pois, Cabrera propde a alfabetizacdo como
um meio para que a classe trabalhadora compreenda e transforme sua realidade social. Essa
abordagem esta em sintonia com a ideia marxista de que a educacdo deve ser um instrumento

de transformac&o social e de fortalecimento dos oprimidos, aspecto que Paulo Freire também
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destacou em sua pedagogia critica, ao caracterizar a alfabetizagdo como um ato de liberdade
voltado para a conscientizacdo do educando sobre a realidade social (Freire, 1970).

No trecho de Leivas (P2/2021), o uso do método dialético como “lente orientadora de
todo processo de investigacdo” revela outra dimensdo da praxis: a dialética é entendida nao
apenas como metodologia de analise, mas também como ferramenta para transformar o
entendimento da realidade. Leivas (P2/2021) emprega a praxis dialética para “atingir a esséncia
das relagdes e dos processos”, ressaltando que o conhecimento deve se integrar a realidade para
expor suas contradi¢bes. Essa abordagem reflete a perspectiva dialética marxista de que o
conhecimento cientifico deve se engajar criticamente com seu objeto, ndo de maneira
desinteressada, mas com um compromisso de transformacéo social (Kosik, 1976).

Sendo assim, nota-se que os trabalhos criticos ndo s6 buscam compreender a realidade,
mas também propdem intervir para transforma-la, como destacado nos trechos de Vargas
(P1/2022) e Podewils (P2/2019). A educacdo, nesse contexto, € entendida como uma ferramenta
de transformacdo, que busca modificar as condi¢cdes objetivas da sociedade, de forma similar
ao que Marx defendia: que a ciéncia deve ser critica e revolucionaria, com o objetivo de superar
contradicGes sociais.

Ademais, o conceito de praxis se manifesta de forma clara nas passagens que
mencionam a acdo transformadora das estruturas sociais e educacionais, como, por exemplo,
em Kergoat (2010) apud Pedruzzi (P1/2019) e Leivas (P2/2021), argumentam que as relagdes
sociais (como as de classe, género e raca) ndo sdo fixas ou isoladas, mas fazem parte de um
processo continuo de mudanca. Isso também se alinha com a ideia de praxis: a acdo sobre as
condicdes materiais e sociais leva a transformacéo das estruturas em que vivemos.

No MHD, a consciéncia envolve uma percepgdo critica da realidade social e historica,
onde o sujeito compreende seu papel nas relacdes de producdo e na estrutura social. Em A
Ideologia Alemd, Marx e Engels (2004) discutem que a consciéncia € moldada pelas condi¢6es
materiais de existéncia, sendo através de uma consciéncia critica que os sujeitos se tornam
capazes de atuar de maneira transformadora sobre o0 mundo.

Como no trecho de Vargas (P1/2022), ao abordar a Educacdo de Surdos como caminho
para humanizacdo e transformacdo social, exemplifica a consciéncia critica dos educadores
sobre o potencial da educacdo inclusiva para impactar a vida dos estudantes e, em extensao, a
sociedade. Esse aspecto da consciéncia se aproxima do conceito de “intelectual organico” de
Gramsci (1981), no qual o educador se engaja ndo s6é em instruir, mas em formar uma

consciéncia critica e social nos sujeitos. VVargas propde uma educacéo que transcenda o ensino
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técnico, buscando uma formacéo integral e critica dos educandos, com a consciéncia voltada
para revelar contradi¢des sociais e capacitar os individuos para supera-las.

De modo geral, os trabalhos analisados estdo alinhados a uma pedagogia critica e
dialética, em que préxis e consciéncia se entrelagam para promover uma educagdo e um
conhecimento comprometidos com a transformacéo das condi¢fes sociais e materiais. Assim,
a abordagem do MHD entende o mundo social, historico e econbmico como um processo
dindmico e dialético, no qual causa e efeito se influenciam mutuamente, e a consciéncia critica
e a praxis transformadora sdo essenciais para a mudanca social. Esse pensamento se reflete no
texto quando as autoras discutem a necessidade de transformar as relacdes educacionais e
sociais, ndo apenas interpretando-as, mas agindo para modificar as condi¢cGes materiais que
sustentam as desigualdades.

A préxis, portanto, refere-se a acdo pratica direcionada a transformacéo da realidade,
enguanto a consciéncia representa a compreensao critica das condicdes materiais e histéricas
que tornam essa transformacdo possivel. No MHD, ambos os elementos sdo centrais, pois
somente por meio da conscientizagdo das contradi¢cdes sociais e da acdo pratica é possivel
superar as desigualdades e injusticas.

5.3.1 Pressupostos Gnosiol6gicos

No que diz respeito aos pressupostos gnosioldgicos, é importante reconhecer, o esforco
metodoldgico em sua analise. Tal esfor¢o € evidente na maneira como estes sdo conceituados,
definidos e isolados, abordando as formas de abstracdo dos autores e evidenciando
caracteristicas comuns por meio da generalizacdo de elementos como objetos, processos e fatos
(Gamboa, 2006).

Em trabalhos critico-dialéticos, o sujeito pode ser considerado cognoscente, mas com
uma compreensdo mais ampla e dinamica do que simplesmente um ser que conhece
passivamente o objeto. Na abordagem critico-dialética, o sujeito ndo € apenas aquele que aborda
0 objeto de forma objetiva ou distante, mas & um sujeito ativo, consciente e engajado, que
participa ativamente da transformacdo social e do processo de conhecimento. Marx, por
exemplo, argumenta que o sujeito (a classe trabalhadora) e o objeto (as condi¢es materiais de
producdo) estdo interligados e o conhecimento € um processo que visa a transformacéo da
realidade social e econémica. A relacdo entre sujeito e objeto no contexto critico-dialético €

dialética, ou seja, ambos estdo em constante interacdo e transformacao (Marx, 2004).
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O sujeito ndo € apenas um observador que conhece o objeto de maneira estatica, ele esta
inserido em uma realidade social, histérica e econdmica, que influencia sua percepcao e
entendimento do mundo. Portanto, o sujeito cognoscente é um agente social que, ao interagir
com o objeto cognoscivel (que pode ser uma realidade concreta, uma estrutura social, ou uma
ideologia), busca ndo apenas compreender, mas também transformar esse objeto, especialmente
em termos de condicdes sociais e materiais de vida. Na teoria critica de Adorno e Horkheimer
(1985), por exemplo, a dialética entre sujeito e objeto também é fundamental, onde o sujeito
ndo apenas conhece o objeto, mas é influenciado pelas estruturas sociais e busca transforma-
las.

Em outras palavras, no campo da pesquisa critico-dialética, o sujeito cognoscente nao
apenas aborda o objeto de forma tedrica ou abstrata, mas engaja-se com ele de maneira critica,
reflexiva e transformadora. Isso € central para 0 pensamento marxista, que enfatiza a acéo
transformadora do sujeito na analise das estruturas sociais e histéricas (Gomes, 2010). As

afirmacdes a seguir corroboram sobre o que foi mencionado anteriormente:

No processo de trabalho, o ser humano planeja idealmente, toma par das forgas
materiais exteriores, dialoga com elas e submete-lhes os frutos de sua prévia-ideacao.
Com a adequacdo desse por teleoldgico com a materialidade, processam-se complexos
de novo tipo, aqueles que se fundam no trabalho, mas que néo se restringem a ele.
Iniciam-se, pois, 0os complexos educativos, artisticos, éticos, estéticos, politicos etc.
(Pedruzzi, 2019, p.106).

O trabalho é a categoria fundante do ser social para a ontologia materialista. E a partir
do trabalho que o humano — da natureza — comega a sua caminhada de afastamento
das barreiras naturais [...] o resultado do trabalho apresenta algo que ja estava 'presente
na representacdo do trabalhador no inicio do processo, portanto, um resultado que ja
existia idealmente’ (MARX, 2013, p.256). Assim, o trabalho torna-se, para Lukacs
(2013), a categoria ontoldgica central: '...] através dele realiza-se, no &mbito do ser
material, um pdr teleolégico enquanto surgimento de uma nova objetividade.'
(LUKACS, 2013, p.47) (Podewils, 2019, p.82).

No primeiro trecho, é exemplificado, como o ser humano, ao interagir com a
materialidade do mundo, é capaz de transformar a realidade ao mesmo tempo em que é
transformado, ilustrando a dindmica da relacdo sujeito-objeto no contexto dialético. Enquanto
no segundo trecho, destaca como o sujeito, através de sua consciéncia e acao transformadora,
impacta e modifica sua realidade, consolidando a dialética entre sujeito e objeto. Além disso,

0s demais trabalhos também apontam trechos que elucidam esta contestacao:

Portanto, concebemos o ser humano como natureza humana que se relaciona com a
natureza natural a fim de manter a sua existéncia, ao passo que mediado por seu
trabalho transforma a natureza natural em natureza humanizada e, nesse movimento
criativo, também é transformado. O processo de humanizacdo da natureza
compreende um duplo sentido, pois tanto a natureza humana interior (cognitiva,
racional e emocional) é desenvolvida quanto a natureza natural, assim, constituindo
um processo de humanizacdo, tanto simbdlica quanto material, a partir de uma agéo
dialética com o meio histérico e natural. (Cabrera, 2021, p.171).
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Na compreensdo de que a producdo do conhecimento parte da relagdo dialética entre
sujeito e objeto, e tem como compromisso 0 desvelamento da realidade, fui
vivenciando préaticas possibilitadas pela apreensdo de nexos causais produtores de
saberes que a cada momento me fazia ser diferente de antes (Leivas, 2021, p. 19).

Partindo dessa premissa, foi muito importante compreender a investigacdo que
estdvamos nos propondo a fazer como um processo de producdo de conhecimentos
para a compreensdo desta realidade, pois este conhecimento é que certamente nos
auxiliou na interpretacdo da realidade vivida pela escola estudada. [...] Nestes
registros, como um diario de campo, foram recolhidas informacgdes de interesse que
possibilitassem dar resposta as perguntas e hipoteses que ja haviamos levantado, bem
como orientar na melhoria das praticas que aperfeigcoasse 0 processo e pudesse ajudar
a resolver os problemas socioeducacionais da escola e de seus estudantes. (Vargas,
2022, p.21).

Esses trechos destacam a interacdo ativa e transformadora entre sujeito e objeto,
alinhando-se a perspectiva critico-dialética mencionada. Os demais pressupostos gnosioldgicos
serdo apresentados individualmente, com o objetivo de torna-los mais claros e evidentes.

Os pressupostos gnosioldgicos presentes na tese de Pedruzzi (P1/2019), apresentam uma
base teodrica profundamente ancorada em reflexdes marxistas e criticas. Esses pressupostos
destacam-se pela maneira como articulam a construcdo do conhecimento em relacao a realidade
concreta, ao contexto historico e as relagbes de poder.

Na tese, 0 concreto € entendido como a materialidade das condicdes histéricas e sociais,
enquanto o abstrato representa as formulacBes tedricas elaboradas para compreender e
transformar essa realidade. Com base em Marx, a autora adota uma analise dialética que
percorre um movimento do concreto ao abstrato e retorna ao concreto, visando desvelar as
contradi¢bes da EAC em seu contexto. Essa perspectiva possibilita a investigacdo articular a
analise das estruturas macroecondmicas com as experiéncias concretas vivenciadas pelos
sujeitos.

A autora utiliza dois critérios centrais: a divida filoséfica e o alargamento dos horizontes
temporais. A duvida filoséfica é apresentada como um elemento essencial para questionar
verdades estabelecidas, promovendo novas formas de pensar e agir. JA o alargamento dos
horizontes temporais busca ampliar a analise para além dos acontecimentos imediatos,
investigando processos historicos mais amplos e identificando as origens profundas das
contradicOes sociais e ambientais. Esses critérios revelam um compromisso com a producao de
um conhecimento que ndo apenas intérprete a realidade, mas contribua para sua transformacéo.

Sendo assim, a perspectiva gnosioldgica da tese € intrinsecamente critica, voltada para
a superacao das estruturas de dominacdo capitalista e para a construcdo de um ldcus teorico

oriundo da classe trabalhadora. Essa posi¢cdo manifesta-se no compromisso com uma EA que
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ndo apenas reconheca, mas atue sobre as auséncias e silenciamentos de grupos historicamente
marginalizados, como mulheres, negros e indigenas. Portanto, os pressupostos gnosioldgicos
dialogam com uma epistemologia que reconhece a ciéncia como parte de um processo dialético
de construcdo e transformagéo social.

Ja no trabalho desenvolvido por Podewils (P2/2019), os pressupostos gnosioldgicos
estdo fundamentados em uma abordagem que combina ontologia materialista e a producédo de
conhecimento, destacando a relagdo entre sujeito e objeto no ambito da pesquisa cientifica. Sob
a Gtica lukacsiana, o conhecimento é visto como o resultado de reflexos da realidade que sdo
transformados pela praxis humana no contexto social. Esses reflexos, longe de serem meras
reproducbes da realidade objetiva, sdo compreendidos como processos dindmicos,
historicamente situados e influenciados pelas demandas e finalidades da sociedade.

A relacdo entre sujeito e objeto € apresentada como uma interacdo mutua, na qual o ser
humano altera a realidade a partir de sua insercdo histdrica. Nesse sentido, o conhecimento €
retratado como algo em constante reconstrucdo, moldado pelas necessidades do cotidiano e pela
dindmica de reproducdo social. Assim, os critérios para construir o objeto de estudo estdo
intimamente conectados a essa perspectiva histérica e materialista.

A EA, nesse contexto, é concebida como um fendmeno social e epistemoldgico, e 0s
conhecimentos que dela derivam sdo orientados para fomentar alternativas praticas e éticas que
respondam as crises ambientais, politicas e econdmicas atuais. O tratamento do real, do abstrato
e do concreto é conduzido com enfoque histérico e dialético, evitando categorias fixas e
priorizando a analise das determinacdes sociais e historicas.

Adicionalmente, a metodologia empregada no trabalho, a leitura imanente, busca
compreender o0s textos em sua totalidade sem recorrer a categorias pré-definidas ou julgamentos
prévios. Essa abordagem se propGe a interpretar os textos de forma fiel, permitindo que os
significados expressos pelos autores sejam analisados em sua profundidade original. Essa
escolha metodologica reforca o compromisso do estudo com a construgcdo de uma epistemologia
critica, voltada para uma compreensao concreta da realidade e para a promoc¢do de mudancas
sociais a partir da EA.

Por fim, o trabalho defende que o conhecimento gerado pela EA deve estar ancorado
nas necessidades da vida cotidiana, contribuindo para transformagdes que ultrapassem a mera
reproducédo das estruturas sociais existentes. Assim, propde-se a fomentar praticas que sejam
capazes de promover a superacao de modelos que perpetuam desigualdades e crises sociais.

Enquanto o estudo conduzido por Cabrera (P1/2021) apoia-se em fundamentos tedricos

vinculados a epistemologia histérico-social e a dialética materialista, tendo como foco a
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compreensdo das relacdes entre sujeito e objeto na constru¢cdo do conhecimento. Essa
perspectiva tedrica concebe o conhecimento como um processo mediado, dindmico e relacional,
ancorado nas contribuicdes de Lev Vygotsky e na andlise das contradi¢cBes sociais e
educacionais sob a perspectiva marxista.

Na relacdo entre sujeito e objeto, professores e estudantes desempenham papéis ativos
e interdependentes, sendo o conhecimento construido coletivamente em um processo dialdgico
e historicamente situado. Nesse contexto, 0 sujeito ndo apenas reflete a realidade, mas também
a transforma por meio de praticas pedagdgicas que integram experiéncias e saberes. O objeto
de conhecimento, como o processo de alfabetizacdo associado a EA, ndo é concebido como
algo estatico ou previamente definido, uma vez que ele se configura como uma construcao
dindmica, profundamente influenciada pelas condi¢cbes materiais, sociais e culturais do
ambiente educacional.

Um elemento central na pesquisa é a visdo da EA como totalidade, que propde uma
abordagem integrada de aspectos sociais, historicos, culturais e naturais. Esse entendimento
destaca a necessidade de considerar a EA ndo como uma pratica isolada, mas como parte de um
projeto amplo, que favorece a reflexdo critica e acdes relacionadas as conexdes entre o ser
humano e o meio ambiente. Essa ideia de totalidade é fundamental para avaliar as praticas
educativas e seu papel no desenvolvimento humano e social.

Os pressupostos do trabalho também ressaltam a criticidade e a transformacéo social
como metas prioritarias. A EA é apresentada como uma ferramenta essencial para resisténcia e
mudanca, contribuindo para a formacéo de sujeitos criticos e engajados na construcdo de uma
sociedade sustentavel. No contexto da pandemia de COVID-19, esse enfoque ganha ainda mais
relevancia, sendo o impacto do periodo pandémico nas condi¢bes educacionais e sociais um
tema central de analise. A pesquisa busca compreender como esses desafios influenciaram o
processo de alfabetizacdo e o papel transformador da EA.

A tese enfatiza que a pandemia intensificou os desafios nessa interacdo, exacerbando
desigualdades estruturais e dificultando a articulagdo entre sujeitos e objetos no processo de
ensino-aprendizagem. Contudo, mesmo sob essas condi¢des adversas, a EA manteve seu
potencial como mediadora critica, promovendo uma leitura reflexiva da realidade. Ainda assim,
as limitagdes impostas pelo contexto pandémico restringiram sua capacidade de exercer
plenamente seu papel norteador no processo de alfabetizagéo, evidenciando a importancia de

reforcar praticas educativas que valorizem a relacdo dialética entre sujeito e objeto.
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Dessa forma, o estudo articula suas bases tedricas e o contexto atual para propor uma
abordagem educativa que visa a emancipagdo, a formacdo integral dos estudantes e a
transformacéo das relagGes sociais e ambientais.

A pesquisa realizada por Leivas (P2/2021) baseia-se nos fundamentos gnosiol6gicos do
MHD, que norteiam tanto a construcdo do conhecimento quanto a analise do objeto de estudo.
Nesse contexto, a pesquisa entende o fenbmeno investigado como uma realidade concreta e
dindmica, atravessada por contradigfes que devem ser analisadas de maneira integrada, de
forma a revelar sua esséncia e apontar possibilidades de superagdo. Assim, considera-se que a
relacdo entre sujeito e objeto, no processo de construcdo do conhecimento, é mediada pelas
praticas sociais e pelas condi¢cdes materiais, destacando a importancia da interacdo entre teoria
e prética.

A abordagem dialética prioriza a compreensdo da totalidade como uma unidade
composta por multiplas contradi¢es que influenciam o desenvolvimento humano. Essas
contradicOes, evidentes nas politicas pablicas e nas préaticas educacionais, sdo exploradas para
identificar desafios e limitagdes no contexto estudado, com especial aten¢do a transversalidade
do curriculo da Educacao Infantil. Ao mesmo tempo, o trabalho busca apontar caminhos que
transcendam uma perspectiva meramente instrumental, contribuindo para reflexdes mais
profundas e transformadoras sobre a educacao.

Um dos pilares do estudo é a defesa de uma educacédo critica e emancipatoria, que
promova o desenvolvimento humano de forma integral e omnilateral, preparando os sujeitos
para atuar como protagonistas conscientes na sociedade. Essa perspectiva é aprofundada por
meio de uma analise histdrico-critica das politicas educacionais brasileiras, evidenciando as
tensdes e limitagcOes de uma estrutura educacional frequentemente subordinada aos interesses
do capital. Tal analise torna-se ainda mais relevante no contexto de implementacdo da BNCC e
sua aplicacdo no Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino (DOCTRG).

Em sintese, a pesquisa adota uma perspectiva historico-critica para posicionar a EA
como um elemento central na formacdo humana e no enfrentamento dos desafios sociais. Ao
propor alternativas ao modelo educacional vigente, a dissertacdo busca contribuir para uma
educacdo que forme sujeitos criticos, conscientes e capazes de transformar suas realidades e 0
mundo ao seu redor.

Na dissertacdo de Vargas (P1/2022), por fim, os pressupostos estdo fundamentados nos
principios do MHD, que entendem os fendmenos sociais e materiais como processos em
constante mudanca. Essa abordagem considera a realidade como algo dindmico e repleto de

contradi¢Bes, cuja analise permite identificar possibilidades de superacdo. Nesse sentido, a
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educacdo é concebida como uma ferramenta essencial para promover transformacdes sociais e
culturais, especialmente no enfrentamento dos desafios ligados a educagédo de pessoas surdas.

A pesquisa também valoriza a construgdo coletiva do conhecimento, destacando o
didlogo entre professores e estudantes como um meio para reconhecer contradi¢Ges e propor
praticas pedagogicas transformadoras. Esse dialogo € inspirado nas ideias de Paulo Freire, que
privilegiam a troca de saberes e a formacdo de uma consciéncia critica, capaz de questionar a
realidade e buscar mudancas significativas.

Ademais, a educacdo é compreendida como um fenémeno que reflete e impacta o
contexto politico e social em que se insere, visto que a pesquisa defende a necessidade de
superar as limitacGes impostas pelo modelo capitalista, que frequentemente restringe o acesso
a uma formacdo ampla e critica. Sendo assim, o estudo busca criar condi¢Ges para que a
educacéo de estudantes surdos promova sua autonomia e emancipacao, permitindo uma leitura
mais abrangente e transformadora do mundo.

Esses fundamentos orientam a analise das praticas pedagdgicas abordadas, servindo de
base para o desenvolvimento de propostas que favorecam uma educacdo inclusiva, critica e
voltada a transformacédo social, alinhada a perspectiva dialética de compreender e intervir na
realidade.

Neste contexto, as pesquisas analisadas utilizam as categorias de praxis e consciéncia
para abordar a Educacao de maneira critica, transformadora e historicamente situada. A praxis,
conforme supracitada e conceituada por Marx e Engels (1998) e aprofundada por Lukacs
(2012), refere-se a unidade dialética entre teoria e pratica, um movimento dindmico que permite
a transformacdo da realidade concreta. Nesse sentido, os autores investigados vinculam teoria
e pratica em movimentos que desvelam contradi¢des e possibilitam intervengdes concretas na
realidade. Como argumenta Gramsci (2000), a praxis valida-se na interacdo entre acdo e
reflexdo critica, uma abordagem que os estudos aplicam ao propor uma EA voltada a
transformagéo social.

Por meio da consciéncia, as pesquisas buscam formar sujeitos criticos, alinhando-se a
nocdo de consciéncia critica descrita por Paulo Freire (1987), onde ele defende que a
conscientizacdo é o processo pelo qual os individuos identificam contradi¢es sociais e, por
meio do didlogo e da acdo, lutam por sua superacdo. Esse processo também e fundamentado
pela visdo de Vygotsky (1991), que destaca a mediacdo social e cultural como elementos
essenciais na formacdo da consciéncia humana, capacitando o0s sujeitos a interpretar e

transformar a realidade. Assim, as pesquisas analisadas propdem uma EA que transcenda



85

modelos conservadores, atuando diretamente na superacdo das estruturas de dominacgédo
capitalista e promovendo a emancipacéo social.

Essas contribui¢cbes dialogam profundamente com os fundamentos do MHD, que
enfatizam a praxis e a consciéncia como categorias centrais para a transformacao das relagdes
sociais e das condicbes materiais de existéncia. Diante disto, a EA € posicionada como um
campo privilegiado para préaticas e reflexdes transformadoras, que integram teoria, pratica e

critica histérica, promovendo mudancas nas relagdes sociais, educacionais e ambientais.

5.3.2 Pressupostos Ontoldgicos

No que tange aos pressupostos ontoldgicos, é possivel identificar a concepgéo de espaco
e tempo nas producbes cientificas analisadas, com o objetivo de avaliar o alcance do
conhecimento cientifico desenvolvido (Moreira, 2020).

Nesse sentido, constatou-se que, entre as cinco pesquisas cientificas analisadas, 60%
vinculam sua concepcdo de espaco e tempo a regido do Rio Grande do Sul. Esse resultado
corrobora os estudos de Gamboa et al. (2017), que analisaram 70 producfes cientificas
realizadas na regido Nordeste do Brasil entre 1982 e 2004, e identificaram que mais de 60%
dessas pesquisas buscavam abordar problematicas relacionadas aos proprios estados.
Entretanto, também € valido ressaltar que os resultados obtidos a partir dos estudos avaliados
ndo se restringem apenas a essa regido, uma vez que a problematica identificada, de forma geral,
encaixa-se em diversas regides brasileiras.

Em seguida, os pressupostos ontologicos, em producdes critico-dialéticas, visam a
identificacdo do homem como um ser historico e social, moldado durante sua existéncia por
suas relacBes sociais, politicas, econdmicas e culturais, tornando-se capaz de transformar sua
realidade, de forma ativa (Barbosa, 2023). Sendo assim, nos trechos a seguir, é possivel realizar

esta identificacdo do homem como agente transformador:

Logo, partindo das palavras esperancosas de Freire ao anunciar a oportunidade diaria
de nos constituirmos pela experiéncia com e no mundo, que apostamos na viabilidade
de uma transformacé&o da sociabilidade humana, das condicg@es histéricas, econdmicas
e politicas da contemporaneidade. (Cabrera, 2021, p.15).

Compreendendo a funcédo social do professor e da escola que deve ser de possibilitar
a formacdo do homem omnilateral, no vir a ser, capaz de entender, interpretar e
transformar o mundo em que vive. Também na certeza de que o desenvolvimento
humano nao se da somente no sentido genético e bioldgico, mas também pelo trabalho,
pela cultura, pelas relagdes sociais e sdo essas relagdes que permitem a compreenséo
do mundo. (Leivas, 2021, p.18).
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Apoiados, entdo, na perspectiva do Materialismo Histérico e Dialético, que o homem
ao transformar a realidade também se transforma, passamos a considerar que para
transformar esses estudantes surdos sera preciso trabalhar na transformacéo de seus
professores, que no cotidiano da escola se encontram nas salas de aula e que de todas
as formas possibilitam a producdo de conhecimento também nas Ciéncias (Vargas,
2022, p.36).

Os trechos ilustram o papel transformador do homem em sua realidade, onde, mesmo
condicionado por estruturas sociais, econémicas e politicas, € capaz de superar adversidades e
promover mudancas por meio de processos educativos que orientam essa transformacao.

Por fim, os pressupostos ontoldgicos identificam a concepg¢do de educacgdo e educacao
ambiental nas pesquisas analisadas, na perspectiva critico-dialética, onde as mesmas sdo
fundamentadas em principios que integram as esferas sociais, historicas e politicas, a fim de
promover uma transformacdo considerada emancipadora. Neste cenario, autores como Karl
Marx abordam a educagdo como um ato direcionado & conscientizagdo dos individuos sobre
suas condicdes sociais e ambientais, a fim de superar estruturas de dominacéo e exploracao
(Layrargues, 2014; Lima, 2009).

Ja a educacdo ambiental critica, no enfoque dialético, ultrapassa o tratamento isolado
dos problemas ambientais, visto que ela procura analisar e transformar as relagfes sociais que
originam essas questdes, enfrentando a alienagdo promovida pelo capitalismo, que separa a
sociedade da natureza. Portanto, a proposta é reorganizar essas relacdes por meio da praxis
educativa, uma articulacdo entre teoria e pratica que possibilita acdes conscientes e

transformadoras (Lima, 2009; Loureiro, 2013). Conforme 0s excertos a seguir:

Compreendemos, portanto, que transformar radicalmente esse contexto é pauta
primordial da Educacdo Ambiental, pois requer resgatar a emancipacao do ser humano
como sujeito historico, na superacdo da alienacdo, na restauragdo da capacidade dele
para se relacionar inteiramente com seus semelhantes e com a natureza (FROMM,
1983). Nesse sentido, consideramos essa concepcdo de natureza como uma das
possibilidades de trabalho no campo da Educacdo Ambiental, tendo em vista o ideal
intencional de propor alternativas que possam vir a desenvolver uma visdo ambiental
revolucionaria de suma importancia para nds hoje: a que associa a transformacao
social com as transformacdes das relacdes humanas entre si e com a natureza natural
(Cabrera, 2021, p.54).

A Educacdo Ambiental, na sua totalidade, apresenta-se como a possibilidade de
transformar a estrutura atual da educacéo — virada aos interesses do capital — para uma
educacdo humana, libertadora que resgate 0 homem como ser social, capaz de dar
sentido a essa Natureza exterior e transforma-la, criando cultura e se humanizando
(Vargas, 2022, p.51).

No primeiro trecho, reflete-se sobre a esséncia da Educacdo Ambiental Critica (EAC)
sob o enfoque dialético, que aborda a superacdo da aliena¢do promovida pelo capitalismo e a

transformacdo das relagdes sociais. J& no segundo trecho, destaca-se a educacdo ambiental



87

como um instrumento para promover mudancas, resgatando o papel do homem como um ser
social e transformador de sua realidade. Outro trecho que também evidencia essa perspectiva
dialetica, destacando a abordagem critica e ontoldgica e articulando teoria e pratica, pode ser
conferido abaixo:

A Educacdo Ambiental desenvolve-se pelo tripé Reproducdo Social — Educacdo
Ambiental — Vida cotidiana; o que equivale afirmar que a Educacdo Ambiental, pela
sua propria ontologia, exige uma produgdo de conhecimento entremeada por todos o0s
tipos de espelhamentos, como forma de reconectar-se a vida cotidiana e, como
consequéncia, melhor orientar alternativas nos pores socioteleolégicos. [...] Para que
a Educacdo Ambiental desenvolva conhecimentos que orientem a praxis humana de
forma fecunda, é necessario que se realize a partir do lugar socio-histérico dos
individuos e retorne a eles, com conteldo e forma para colaborar na
resolucdo/superacdo dos problemas que atravessam a vida cotidiana de qualquer
coletividade (Podewils, 2019, p.8).

Portanto, diante da analise dos pressupostos ontolégicos das producgbes cientificas
selecionadas para esta pesquisa, foi possivel inferir que os resultados obtidos evidenciam a
praxis e a consciéncia como categorias centrais para compreensdo do papel transformador do
homem na perspectiva do MHD, uma vez que como supracitado, a praxis emerge como a forca
motriz que conecta teoria e acdo, engquanto a consciéncia critica atua como catalisador,
possibilitando a transformacéo individual e coletiva, superando obstaculos como alienacéo,
dominacdo e problemas sociais (Marx, 2010). Assim, conforme discutido, a educacéo
ambiental critica, fundamenta-se seus principios, na corrida pela busca emancipatéria, do ser

humano e suas relacdes sociais e naturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise realizada neste estudo, foi possivel observar que, as pesquisas
analisadas no PPGEA da FURG, no periodo de 2019 a 2022, foram orientadas por abordagens
tedrico-criticas fundamentadas no MHD. Retomando a questdo inicial que orientou esta
pesquisa: “Quais abordagens teodrico-criticas e metodoldgicas, baseadas no materialismo
histdrico-dialético, orientaram as pesquisas (teses e dissertacdes) do PPGEA — FURG, entre 0s
anos de 2019 a 2022?”. Nota-se que, é adotado uma epistemologia critica, voltada para desvelar
as contradi¢Oes do sistema capitalista, a fim de propor a transformacdo da realidade social.
Além disso, as metodologias empregadas priorizaram categorias como praxis, totalidade,
contradi¢do e mediacao, essenciais para uma compreensao ampla e aprofundada das relacdes
entre educacdo, sociedade e meio ambiente.

Ademais, as analises realizadas revelaram o0 compromisso das pesquisas com a
interpretacdo histérica e social das determinacdes que configuram a EA no Brasil,
especialmente no contexto da EB. E possivel identificar, uma preocupacdo em articular as
dimensdes técnico-instrumentais, tedricas e epistemoldgicas, destacando a interface entre as
politicas publicas educacionais e as praticas docentes, visto que, essas producdes também
abordaram os impactos de normativas como a BNCC e as dificuldades impostas pelo cenario
politico do periodo analisado, marcado por retrocessos em politicas ambientais e educacionais.

Neste contexto, as pesquisas evidenciaram um alinhamento com a EAC, interdisciplinar
e transformadora, promovendo reflexdes sobre a formacdo docente e as praticas educativas
voltadas para uma sociedade mais critica e sustentavel. Assim, as abordagens tedrico-
metodoldgicas baseadas no MHD desempenharam um papel central na construcdo de uma
producdo cientifica que combina analise critica, compromisso social e acdo transformadora.

O estudo enfrentou alguns desafios que impactaram sua execugdo, principalmente
relacionados a organizagao e ao acesso as informacgdes no banco de dados do PPGEA. Embora
o0 programa disponha de registros das produc¢des académicas, a auséncia de uma categorizagdo
mais detalhada por linhas de pesquisa evidencia a necessidade de aprimoramentos na
organizacdo e acessibilidade dessas informacGes. Uma estrutura que permitisse a busca
especifica por linha de pesquisa facilitaria a identificagdo dos trabalhos, tornando o processo
mais agil e eficiente. Além disso, a ampliacdo da visibilidade das produgdes do programa, por
meio de um sistema mais estruturado de divulgacdo e indexacdo, poderia fortalecer sua
identidade enquanto programa de pos-graduacgdo, facilitando o acesso de pesquisadores e
interessados. A delimitacdo do periodo e das producGes analisadas resultou das escolhas

metodoldgicas adotadas na pesquisa, considerando as condigdes e o tempo disponivel para a
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realizacdo do estudo. Reconhece-se que ha outras producBes no programa, porém, o recorte
estabelecido focou em um conjunto especifico de trabalhos. Para investigacdes futuras, a
ampliacdo do periodo analisado e um mapeamento mais abrangente das produc¢des poderiam
proporcionar uma Vvisdo mais ampla e permitir generalizacbes mais consistentes sobre a
temaética.

Nesse contexto, a matriz paradigmatica de Gamboa (2012) demonstrou ser uma
ferramenta eficiente para a analise epistemoldgica, possibilitando uma compreensao integrada
dos niveis técnico, tedrico, metodologico e epistemoldgico das produgdes analisadas.
Tornando-se uma ferramenta importante para compreender as categorias e pressupostos
subjacentes as pesquisas, promovendo uma reflexdo critica sobre a construcédo do conhecimento
no campo da EA.

As producdes analisadas destacaram-se, ainda, pela capacidade da articulagdo entre
teoria e pratica, evidenciando o potencial da EAC em promover mudancgas sociais e ambientais.
O alinhamento das producGes com as necessidades da educacéo basica reforcou o compromisso
com a formacdo de educadores(as) conscientes e reflexivos, capazes de implementar praticas
pedagogicas que contribuam para a construcao de uma sociedade mais sustentavel.

Outro aspecto relevante foi a diversidade tematica das producdes académicas em um
contexto politico adverso, marcado por retrocessos nas politicas publicas ambientais e
educacionais. Mesmo assim, as pesquisas mantiveram-se criticas ao sistema capitalista e
buscaram maneiras de enfrentar os desafios impostos, destacando o papel transformador da
ciéncia e da EA em tempos de crise, retrocesso e silenciamento.

Com base nas andlises realizadas, o estudo prop0s direc@es futuras que podem ampliar
0 impacto e superar as limitagdes encontradas. Primeiramente, sugere-se a ampliacdo do
periodo de andlise para incluir fases anteriores e posteriores, proporcionando uma visdo mais
ampla e dindmica das mudancas em suas abordagens ao longo do tempo. Além disso,
recomenda-se, também, que o PPGEA invista na melhoria do seu banco de dados, estruturando
as producdes por linhas de pesquisa, temas e outras categorias relevantes, facilitando o acesso
e dando maior visibilidade as produc6es académicas.

Além disso, é essencial fortalecer o didlogo entre a pesquisa académica e as préaticas da
educacdo bésica, e investigar o impacto das pesquisas para com as politicas publicas e na prética
pedagdgica, criando assim uma conexdo mais eficaz entre a producéo cientifica e as demandas
escolares.

Portanto, é fundamental expandir as analises epistemoldgicas para outros programas de

po6s-graduacdo e areas do conhecimento, consolidando a importancia da EAC como um campo
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interdisciplinar e transformador. Ao promover uma articulacdo cada vez mais estreita entre
teoria, préatica e transformacédo social, esses direcionamentos reforcam o compromisso com a
construgdo de uma ciéncia engajada e orientada para o fortalecimento de uma sociedade critica.

O referencial tedrico adotado no estudo revela-se relevante e abrangente, pois
proporciona uma base sélida para entender as interconexdes entre a EA e o MHD, além de
refletir o compromisso em analisar a producdo cientifica de maneira critica, levando em conta
suas dimensdes epistemoldgicas, gnosioldgicas e ontoldgicas. Essa abordagem é fundamental
para revelar as contradigdes e potencialidades do campo da EA, tanto no contexto académico
quanto social.

A conexdo entre 0 MHD e a EA se da, sobretudo, pela capacidade desse referencial de
articular teoria e pratica de forma dialética, enfatizando que a producdo do conhecimento
cientifico é simultaneamente um processo de transformacdo da realidade e de reflexdo sobre
ela. O MHD, ao adotar as categorias supracitadas, fornece as ferramentas necessarias para
compreender a EA como um campo que ultrapassa abordagens naturalistas e conservacionistas,
situando-a como um instrumento critico e transformador. Além disso, essa abordagem permite
que a EA seja entendida ndo apenas como uma préatica pedagdgica, mas também como uma
dimenséo intrinsecamente politica e historica, voltada para a emancipacao social e ambiental.

Sendo assim, a mediacdo realizada entre a EA e o MHD no estudo esta centrada no
reconhecimento de que as praticas educativas sdo indissociaveis das condi¢cdes materiais e
historicas que as configuram. Nesse sentido, a EA, é abordada como um espaco de luta contra
as contradicBes do sistema capitalista, denunciando préaticas que degradam o meio ambiente e
exploram as relagdes sociais. Afinal, por meio do MHD, a EA ganha um carater critico, ao
buscar ndo apenas compreender as relacfes entre ser humano, sociedade e natureza, mas
também propor caminhos para sua transformacao.

O referencial tedrico também dialoga com a necessidade de articular a producao
cientifica a realidade concreta, especialmente no &mbito da educacdo basica. Nesse cenario, o
MHD oferece subsidios para analisar como as politicas publicas, as praticas pedagdgicas e as
pesquisas académicas interagem com as contradigdes sociais e ambientais. Diante disto, a EA
é compreendida como um campo interdisciplinar, capaz de integrar conhecimentos cientificos,
histdricos, sociais e culturais, enquanto o MHD fornece a perspectiva analitica necessaria para
compreender as dindmicas e conflitos que atravessam essas relacgoes.

Entre as categorias do método que emergiram da pesquisa, COmo consciéncia e praxis,
discutidas nesta producéo, surgiu outra categoria que se revelou essencial para solidificar a

construcdo deste estudo: a categoria trabalho. Identificamos que ela poderia enriquecer as
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discussbes, uma vez que compreendemos o trabalho, na perspectiva de Marx e Engels, como
um elemento central para a constituicdo da realidade social e historica. Para Marx e Engels, o
trabalho é uma atividade essencialmente humana. Apenas homens e mulheres, vivendo em
sociedade, s@o capazes de produzir trabalho, o que o torna indispensavel para a organizacéo e
0 desenvolvimento da vida social.
Pressupomos o trabalho numa forma em que pertence exclusivamente ao homem.
Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha envergonha mais
de um arquiteto humano com a construcdo dos favos de suas colmeias. Mas o que
distingue, de antemao, o pior arquiteto da melhor abelha é que ele construiu o favo em
sua cabeca, antes de construi-lo em cera. No fim do processo de trabalho obtém-se um

resultado que j& no inicio deste existiu na imaginacdo do trabalhador, e, portanto,
idealmente. (Marx, 1996 p. 297-298)

A relacdo da categoria trabalho com esta pesquisa estd nas questBes ligadas a
materializacdo das producdes, que sdo fruto da ideacdo de seus autores. Essa relacdo assegura
0 exercicio da dialética entre teoria e pratica, fundamental para a compreenséo e construcao do
objeto de estudo. Esta questdo ¢é apresentada de acordo com a perspectiva de Lukacs (2013, p.

24), ressaltando sua relevancia no contexto

Somente no trabalho e por meio dele aquilo que era a principio apenas percebido se
torna conhecido, na medida em que suas propriedades veladas e que ndo estdo
operando imediatamente (0 nexo interno de sua cooperacdo, que constitui a propria
objetividade concreta de tal objeto, que d& a base objetiva para seu conceito) se
manifestam e sdo elevadas a consciéncia [...]. Por isso, o trabalho é a base da relacdo
sujeito-objeto no sentido filoséfico concretamente desenvolvido.

Portanto, a relevancia do referencial teérico também reside em sua capacidade de propor
um modelo de produgéo do conhecimento capaz de articular o desenvolvimento de teorias com
a pratica educativa, essencial para o fortalecimento da EA como um campo critico e
transformador, alinhado aos objetivos de uma educacdo que ndo apenas forme cidaddos
conscientes, mas que também atue como um agente de mudanca social e ambiental. Dessa
forma, o estudo demonstra que o MHD e a EA, juntos, constituem uma base tedrica e pratica
robusta para enfrentar os desafios contemporéneos da sustentabilidade e da justiga social.

Perante o exposto, 0 método do MHD aplicado neste estudo apresenta, de forma clara e
incisiva, um projeto de sociedade com uma perspectiva critica voltada para a transformacao
social. Assim, ao adotar esse referencial metodologico, a pesquisa nao se limita a analise das
contradicBes entre teoria e pratica nas producdes académicas sobre EA, mas também propde
uma visao de mundo que articula as realidades social, econémica e ambiental de maneira critica

e transformadora.
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Ao aplicar o MHD a EA, o estudo propde que a EA deve ser vista como um campo de
resisténcia e mudanca, capaz de questionar e transformar as relacdes entre sociedade, natureza
e conhecimento. Deste modo, a perspectiva critica do MHD exige uma educacgéo que ultrapasse
a simples conscientizagdo ambiental ou a preservacao passiva da natureza. Enquanto, a EA deve
ser entendida como um meio para construir uma consciéncia critica sobre as desigualdades
sociais e 0s impactos ambientais do sistema capitalista, permitindo que educadores e estudantes
compreendam sua posi¢ao nessas estruturas e busquem ativamente sua transformacéo.

O projeto de sociedade defendido pelo MHD é, assim, um projeto de emancipagdo
social, que propde uma educacdo capaz de compreender as contradi¢des entre o ser humano e
a natureza, bem como entre as classes sociais, onde, esse tipo de educacao visa capacitar 0s
individuos a se engajarem ativamente na luta por uma sociedade sustentivel. Dentro dessa
perspectiva, a EA deixa de ser uma simples transmissdo de conhecimentos sobre o meio
ambiente e se transforma em uma pratica pedagdgica critica e transformadora, que visa
promover mudancas estruturais nas relacdes sociais e ambientais.

Por fim, o MHD propGe um projeto de sociedade critico, onde, através da EA, ele
defende uma educacédo que vai além da formac&o de individuos passivos e adaptados ao status
quo, preparando-os para a luta contra as injusticas sociais e ambientais. Essa préatica pedagogica
visa impactar diretamente a construcao de um futuro mais equitativo e sustentavel, com foco na
transformacéo concreta das condic¢des de vida, considerando tanto as dimensdes sociais quanto
as ambientais das questdes enfrentadas.

Desta forma, este estudo ndo apenas destaca a importancia da EAC, mas também
desempenha um papel fundamental na construcéo de um futuro em que a ciéncia e a educacédo

caminhem juntas, promovendo a transformacao real das condig¢des sociais e ambientais.



93

Referéncias

ADORNO, T. W.; HORKHEIMER, M. Dialética do esclarecimento: fragmentos
filosoficos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985.

AGUDO, M.M. Educacdo Ambiental Critica e Psicologia Historico-Cultural: aproximacoes
iniciais para a educagéo escolar. In: X Anais do VI Encontro Pesquisa em Educagéo
Ambiental, 2019, Aracaju: UFS, 2019, p. 1-10. Disponivel em:
<http://epea.tmp.br/epea2019_anais/pdfs/plenary/0142-1-B-01.pdf>. Acesso em: 27 ago.
2023.

ALTHUSSER, L. Para uma leitura do capital. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.

ANDRADE, M.C.P.; PICCININI, C.L. Educacdo Ambiental na Base Nacional Comum
Curricular: retrocessos e contradi¢des e 0 apagamento do debate socioambiental. Anais do X
Encontro Pesquisa em Educacdo Ambiental. Universidade Federal de Juiz de Fora, 2017.

ARAUJO, C. F. As perspectivas da educacdo ambiental no Brasil a partir das teses
defendidas no Programa de P6s-Graduacédo em Educacdo Ambiental da Universidade
Federal do Rio Grande. Tese (Doutorado), Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Ambiental, Rio Grande - RS, 247p, 2016.

BLAKE, J. Ecological Politics: The Political Economy of Environmental Change.
Cambridge: Cambridge University Press, 1997.

BRASIL. Lei n.°6.938, de 31 de agosto de 1981. DispGe sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente, seus fins e mecanismos de formulagdo e aplicacdo, e da outras providéncias.

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Camara dos Deputados. Edigdes
Cémara. Brasilia. 1988.

BRASIL. Lei n®9.795/99, de 27 de abril de 1999. Politica Nacional de Educacao
Ambiental. Dispde sobre a educacao ambiental, institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental e da outras providéncias. Brasilia, DF, Diario Oficial da Unido. p. 1-4, abr.
1999.

. Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo n° 2, de 15 de
junho de 2012. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Brasilia,
DF, Diario Oficial da Unido, p. 1-7, jun. 2012.

BOTTOMORE, T. Dicionario do Pensamento Marxista. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,
1988.

CABRERA, D. S. Que possibilidade suleadora da alfabetizacdo tem a Educacéo
Ambiental sob os efeitos da pandemia? 2021. 299 f. Tese (doutorado) — Universidade
Federal do Rio Grande — FURG, Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Ambiental, Rio
Grande/RS, 2021. Disponivel em: < https://ppgea.furg.br/dissertacoes-e-teses/61-publicacoes-
de-2021/1548-13121tese-darlene-silveira-cabrera>



https://ppgea.furg.br/dissertacoes-e-teses/61-publicacoes-de-2021/1548-13121tese-darlene-silveira-cabrera
https://ppgea.furg.br/dissertacoes-e-teses/61-publicacoes-de-2021/1548-13121tese-darlene-silveira-cabrera

94

CARRAMILLO-GOING, L. C.; CORTELLA, M. S. Educacdo ambiental e 0 compromisso
profissional com a sociedade na visdo de Paulo Freire. e-Mosaicos, [S. I.], v. 6, n. 13, p. 112—
125, 2017. Extensio: Revista Eletronica de Extensdo. Florianopolis, v. 7, n. 10, p. 43-56,
2010.

CANCIAN, R. Préxis - Marx e Gramsci: natureza e luta de classes. Pedagogia &
Comunicacao, 2008, p. 3.

CAVALARI, R. M. F; TREIN, E. S. Pesquisa em Educacdo Ambiental e Questbes
Epistemoldgicas: desafios e perspectivas. Pesquisa em Educacdo Ambiental, v. 15, n. 1, p.
63-84, 2020.

CURY, C. R. J. Educacéo e Contradicdo: elementos metodoldgicos para uma teoria critica
do fendbmeno educativo. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2000.

DA ASSUNCAO RODRIGUES, I. L.; SACARDO, M. S. Pressupostos epistemoldgicos da
pesquisa em educacdo da UFMT: analise das producdes cientificas, interesses e necessidades.
Humanidades & Inovagéo, v. 8, n. 42, p. 260-273, 2021.

DEMO, P. Educacdo Ambiental: Conceitos e Praticas. 5. ed. S&o Paulo: Cortez Editora,
2005.

DOMINGOS, P; SILVA, S. N. O que foi discutido e pesquisado no Grupo de Discusséo e
Pesquisa em Educacdo Ambiental e contexto escolar (GDP) do EPEA-2019? Pesquisa em
Educacdo Ambiental, Rio Claro, vol.15, n.1, p. 126-142, 2020. Disponivel em:
https://doi.org/10.18675/2177-580X.2020-15129

ESCOBAR, A. Territorios de Diferenca: A Construcdo de uma Ecologia de Saberes. Sdo
Paulo: Cortez Editora, 2010.

FLORIANI, D. Educacdo ambiental e epistemologia: conhecimento e pratica de fronteira ou
uma disciplina a mais? Pesquisa em Educacdo Ambiental, 4(2), 191-202, 2009.

FREIRE, P. Educagédo e mudanca. 24. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.
FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicac¢do? Editora Paz e Terra, 2014.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FRIGOTTO, G. O enfoque da dialética materialista histérica na pesquisa educacional. In:
FAZENDA, I. (Org.) Metodologia da pesquisa educacional. 6. Ed. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2000. p. 71-90.

FURG. Projeto Pedagdgico do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Ambiental.
Rio Grande, 2020. 34p. Disponivel em:<https://ppgea.furg.br/images/PPP_PPGEA.pdf>


https://doi.org/10.18675/2177-580X.2020-15129

95

FURG. Regimento Interno do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental.
Rio Grande, 2021.23p. Disponivel em:
<https://ppgea.furg.br/images/REGIMENTO_PPGEA _atualizado_2023.pdf>

FURG. Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Ambiental. Rio Grande/RS. s/d.
Disponivel em < https://ppgea.furg.br/pesquisa/191-linhas-de-pesquisa-2 > /
<https://ppgea.furg.br/>

FURG. Projeto Pedagdgico do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Ambiental.
Rio Grande, 2020. 34p. Disponivel em:<https://ppgea.furg.br/images/PPP_PPGEA.pdf>

FURTADO, N. S.; BERANGER, Juan Alberto. A educacdo ambiental nas escolas:
realidade, perspectiva, desafios e dificuldades. In: Educacgéo e 0 ensino contemporaneo:
praticas, discussoes e relatos de experiéncias [recurso eletrénico]. / Jacimara Oliveira da Silva
Pessoa (organizadora). -- Ponta Grossa: Aya, 2022. 337 p.v.2

GAMBOA, S. S. Epistemologia da Pesquisa em Educacdo. Campinas, Praxis. 1998. 155p

GAMBOA, S. Préticas de pesquisa em educacdo no Brasil: lugares, dinamicas e conflitos,
Pesquisa em Educagcdo Ambiental, v. 2, n. 1., p. 9-32, 2007.

GAMBOA, S. S. Pesquisa em Educacao: métodos e epistemologias. 2. ed. Chapecd, SC:
Argos, 2012. 212p.

GAMBOA, S. S. Projetos de pesquisa, fundamentos ldgicos: a dialética entre perguntas e
respostas. Chapeco: Argos, 2013. 159 p.

GAMBOA, S. S. Fundamentos para la investigacion educativa: presupuestos
epistemologicos que orientam al investigador. Santa Fé de Bogota: Cooperativa, Editorial
Magistério, 1998.

GAMBOA, S. S. Matriz paradigmatica: reflexiones sobre los procesos de validacion
cientifica. Revista Colombiana de Filosofia de la Ciencia, v. 14, n. 2, p. 123-141, 2008.

GARCIA, F. M. A contradicdo entre teoria e pratica na escola do MST. Tese (Doutorado
em Educacéo). Curitiba, PR: UFPR, 2009

GARCIA, F. M. Fundamentos para pensar teoria e pratica pedagodgica: uma interlocucéo
com categorias do materialismo histdrico-dialético. In: SOUZA, M. S.; RIBAS, J. F. M;
CALHEIROS, V. C. (Org.). Conhecimento em educacéo fisica: no movimento das mudancas,
no mundo do trabalho. Santa Maria: UFSM, 2015. p. 107-122.

GOMIDE, D. C.; JACOMELLI, M. R. M. O método de Marx na pesquisa sobre politicas
educacionais. Politicas Educativas — PolEd, [S. I.], v. 10, n. 1, 2016. Disponivel em:
<https://seer.ufrgs.br/index.php/Poled/article/view/69759>. Acesso em: 14 jun. 2023.

GOMES, J.C. O sujeito e a histéria: uma leitura da dialética marxista. Sdo Paulo: Editora
X, 2010.


https://ppgea.furg.br/

96

GRAMSCI, A. Cadernos do carcere. v. 1. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1999. Parte
da obra disponivel em inglés: Prison Notebooks. Disponivel em:
https://www.marxists.org/archive/gramsci/. Acesso em: 13 nov. 2024.

GUIMARAES, M. Educacido Ambiental e a Gestdo para a Sustentabilidade. In.
SANTOS, Jose Eduardo dos; SATO, Michele - A Contribui¢do a Educacao
Ambiental a Esperanca de Pandora. 2 ed. Sdo Carlos: RiMa Editora, 2003, p. 183-
195

HARVEY, D. O Novo Imperialismo. Sdo Paulo: Loyola, 2005.

KAHN, R. Critical Pedagogy, Ecoliteracy, and Planetary Crisis: The Ecopedagogy
Movement. New York: Peter Lang Publishing, 2010.

KRASILCHIK, M. Educacdo Ambiental. Ciéncia e Ambiente, Sdo Paulo, n. 8, jan./jun.
1994,

KRUG, L. C.; KITZMANN, D. I. S. De onde vieram e onde estdo os egressos do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande — PPGEA-
FURG. Ambiente & Educagdo. v. 25. n. 2. 2020a. Disponivel em:
<https://doi.org/10.14295/ambeduc.v25i2.11491>

HAMMES, L. J.; ROCHA, N. D. A epistemologia na educacao ambiental. In: IX Dialogos em
Paulo Freire: Utopia, Esperanga e Humanizagdo, 2015, Igrejinha, RS. Anais de Paulo Freire:
IX Diédlogos em Paulo Freire: Utopia, Esperanca e Humanizacao. Taquara, RS: FACCAT,
2015.v. 1. p. 1-7.

KRUG, L. C.; KITZMANN, D. I. S. O que fazem o0s egressos do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande — PPGEA-FURG. Ambiente
& Educacéo. v. 25. n. 3. 2020b. Disponivel
em:<https://doi.org/10.14295/ambeduc.v25i3.11499>

KOSIK, K. Dialética do Concreto. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976.

KUENZER, A. Z. Desafios tedrico-metodoldgicos da relacéo trabalho-educacéo e o papel
social da escola. In: FRIGOTTO, Gaudéncio (org). Educacéo e crise do trabalho:
perspectivas de final de século. Petropolis, RJ: VVozes, 1998.

LAYRARGUES, P. P. Ecologia politica, justica e educagdo ambiental critica: perspectivas de
alianca contra-hegeménica. Trab. Educ. Saude, Rio de Janeiro, v. 11, n. 1, p. 53-71, jan./abr.
2013.

LAYRARGUES, P. P; LIMA, G. F. C. As macrotendéncias politico-pedagogicas da educagéo
ambiental brasileira. Ambiente & Sociedade. S&o Paulo v. XVII, n. 1, p. 23-40. 2014.
Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/asoc/v17n1/v17n1a03.pdf

LAYRARGUES, P. P; LIMA, G. F. C. Mapeando as macro-tendéncias politico-pedagdgicas
da educacdo ambiental contemporanea no Brasil. IN: Anais do VI Encontro Pesquisa em
Educacdo Ambiental, Ribeir&o Preto - SP. 1-15, 2011. Disponivel em:


https://www.marxists.org/archive/gramsci/
https://doi.org/10.14295/ambeduc.v25i2.11491
https://doi.org/10.14295/ambeduc.v25i3.11499

97

<https://www.icmbio.gov.br/educacaoambiental/images/stories/biblioteca/educacao_ambienta
I/Layrargues_e _Lima_- Mapeando_as_macro-tend%C3%AAncias_da_EA.pdf>

LAYRARGUES, P. P. Para onde vai a educacdo ambiental? O cenério politico ideoldgico da
educacdo ambiental brasileira e os desafios de uma agenda politica critica contra hegemonica.
Revista Contemporanea de Educacéo, Rio de Janeiro, v. 7, n. 14, 388-411, 2012.
Disponivel em: https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/1677/1526

LEFF, E. Saber Ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexibilidade, poder. 92 ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

LEHER. Roberto. Educacdo ambiental como critica ao desenvolvimento sustentavel: desafios
dos movimentos e das lutas sociais. In: LOUREIRO, Carlos Frederico B. e LAMOSA,
Rodrigo. (orgs.). Educagdo ambiental no contexto escolar: um balanco critico da década da
educacdo para o desenvolvimento sustentavel. Rio de Janeiro: Quartet; CNPq, 2015.

LEIVAS, K. S. A. A Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil contida no Documento
Orientador Curricular do Territério Rio-Grandino. 2021. 113 f. Dissertacdo (mestrado) —
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo
Ambiental, Rio Grande/RS, 2021. Disponivel em: <
https://repositorio.furg.br/handle/123456789/11404>

LOUREIRO, C. F. B. Teoria critica e educacao ambiental critica. Revista Eletronica do
Mestrado em Educagdo Ambiental, v. 36, n. 1, p. 79-95, jan./abr. 20109.

LOUREIRO, C. F. B. Educa¢do Ambiental Transformadora. In: BRASIL, Ministério do Meio
Ambiente. Identidades da educa¢ao ambiental brasileira. Brasilia, 2004. Disponivel:
https://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/ arquivos/livro_ieab.pdf

, C. F. B. Proposta pedagdgica. In: Educacdo Ambiental no Brasil. (salto para
o futuro), Ano XVIII boletim 01, 2008. (03 — 12 p.). Disponivel em:
https://www.bibliotecaagptea.org.br/administracao/educacao/livioss EDUCACAO0%20AM
BIENTAL%20NO%20BRASIL.pdf

LIMA, P. G. Tendéncias paradigmaticas na pesquisa educacional. Artur Nogueira, SP:
Amil, 2003.

LIMA, G. F. C. Educagdo ambiental critica: do socioambientalismo as sociedades
sustentaveis. Educacao e Pesquisa, S&o Paulo, v. 35, n. 1, p. 145-163, 2009. Disponivel
em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022009000100010&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 12 fevereiro de 2023.

LIMA, G. da C. Questdo ambiental e educacéo: contribuicdes para o debate. Ambiente &
sociedade, p. 135-153, 1999.

LUKACS, G. Histdria e consciéncia de classe: estudos sobre a dialética marxista.
Traducéo de Carlos Nelson Coutinho. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2012.

LUCAKS, G. Para uma ontologia do ser social 11. Sdo Paulo: Boitempo, 2013. Disponivel
em:


https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/1677/1526
https://repositorio.furg.br/handle/123456789/11404
https://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/livro_ieab.pdf

98

<https://beneweb.com.br/resources/Para%20uma%20ontologia%20do%20ser%20social%20-
%20v0l.%2011.pdf> Acesso em: 25 nov. 2024

LUKACS, G. Histéria e Consciéncia de Classe. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1971.

MARX, K. Contribuicdo a critica da economia politica. Tradugdo e introducdo de Florestan
Fernandes. 22 ed. Sao Paulo: Expressao Popular, 2008.

MARX, K. Grundrisse — manuscritos econémicos de 1857-1858: esbocos da critica da
economia politica. Tradugdo: Maria Duayer e Nélio Shneider. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.

MARX, K. O capital: critica da economia politica. Livro 1. Tradugdo de Reginaldo
Sant’ Anna. Sao Paulo: Boitempo, 2013.

MARX, K. O capital: critica da economia politica. Sdo Paulo: Nova Cultural, c1996. 2 v. (Os
economistas). ISBN 85-351-0831-9. Disponivel em: <
https://www.academia.edu/9408031/KARL_MARX O CAPITAL_CR%C3%8DTICA_DA
ECONOMIA POL%C3%8DTICA VOLUME | LIVRO PRIMEIRO O PROCESSO DE
PRODU%C3%87%C3%830_DO_CAPITAL> Acesso em: 25 nov. 2024

MARX, K. Theses on Feuerbach. In: The German Ideology. Moscow: Progress Publishers,
1976.

MARX, K. O Capital: Critica da Economia Politica. Volume 1. Moscovo: Editora
Progress, 1978.

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. 1998. Disponivel em: https://marxists.org.
Acesso em: 21 nov. 2024,

MARX, K.; ENGELS, F. Teses sobre Feuerbach. In: A ideologia alema. S&o Paulo:
Boitempo, 2007. Disponivel em:
https://marxists.org/archive/marx/works/1845/theses/index.htm. Acesso em: 13 nov. 2024.

MOREIRA, L. R.; DOS SANTOS, L F; DE CASTRO PEREIRA, P. Andlise epistemoldgica
da producdo do conhecimento em Educacdo Fisica da Universidade do Estado do Para em
Altamira/PA. Filosofia e Educagéo, v. 12, n. 3, 2020.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em salude. 14. ed. S&o
Paulo: Hucitec, 2014. 407 p.

MOLON, S. I. Formacdo em educagdo ambiental: um olhar sobre O PPGEA/FURG. REMEA
- Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental, [S. I.], 2013. DOI:
10.14295/remea. v0i0.3389. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/remea/article/view/3389. Acesso em: 24 mar. 2023.

PEDRUZZI, A. N. Sobre presencas e auséncias na educacdo ambiental critica. 2019. 132
f. Tese (doutorado) - Universidade Federal do Rio Grande FURG, Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo Ambiental, Rio Grande/RS, 2019. Disponivel em: <
https://ppgea.furg.br/es/55-dissertacoes-e-teses/publicacoes-de-2019/1510-12241tese-alana-
das-neves-pedruzzi>



https://beneweb.com.br/resources/Para%20uma%20ontologia%20do%20ser%20social%20-%20vol.%20II.pdf
https://beneweb.com.br/resources/Para%20uma%20ontologia%20do%20ser%20social%20-%20vol.%20II.pdf
https://www.academia.edu/9408031/KARL_MARX_O_CAPITAL_CR%C3%8DTICA_DA_ECONOMIA_POL%C3%8DTICA_VOLUME_I_LIVRO_PRIMEIRO_O_PROCESSO_DE_PRODU%C3%87%C3%83O_DO_CAPITAL
https://www.academia.edu/9408031/KARL_MARX_O_CAPITAL_CR%C3%8DTICA_DA_ECONOMIA_POL%C3%8DTICA_VOLUME_I_LIVRO_PRIMEIRO_O_PROCESSO_DE_PRODU%C3%87%C3%83O_DO_CAPITAL
https://www.academia.edu/9408031/KARL_MARX_O_CAPITAL_CR%C3%8DTICA_DA_ECONOMIA_POL%C3%8DTICA_VOLUME_I_LIVRO_PRIMEIRO_O_PROCESSO_DE_PRODU%C3%87%C3%83O_DO_CAPITAL
https://marxists.org/
https://marxists.org/archive/marx/works/1845/theses/index.htm
https://ppgea.furg.br/es/55-dissertacoes-e-teses/publicacoes-de-2019/1510-12241tese-alana-das-neves-pedruzzi
https://ppgea.furg.br/es/55-dissertacoes-e-teses/publicacoes-de-2019/1510-12241tese-alana-das-neves-pedruzzi

99

PENELUC, M. D. C.; PINHEIRO, B. C. S.; MORADILLO, E. F. d. Possiveis confluéncias
filosoficas e pedagdgicas entre a Educacdo Ambiental Critica e a pedagogia historico-critica.
Ciéncia & Educagéo (Bauru), 24, p. 157-173. 2018.

PINTO, A. S. M. P.; GOMES, D. P; MEDEIRQOS, R M N de. Resenha da obra ""Pesquisa em
Educacdo: Métodos e Epistemologias™ de Silvio Sanchez Gamboa. 2024.

PODEWILS, T. L. Educacdo ambiental como complexo orientador da praxis humana:
uma analise a partir de Gyorgy Lukécs. 2019. 129 f. Tese (doutorado) - Universidade
Federal do Rio Grande FURG, Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental, Rio
Grande/RS, 2019. Disponivel em: < https://ppgea.furg.br/es/55-dissertacoes-e-
teses/publicacoes-de-2019/1508-12236tese-tamires-lopes-podewils>

REIGOTA, M. O que é Educacdo Ambiental. Sdo Paulo: Brasiliense, Educacdo ambiental:
Fragmentos de sua histéria no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

ROCHA, N. D., & HAMMES, L. J. Educacdo Ambiental e Epistemologia Critica. Revista
Brasileira de Educacdo Ambiental, 10(2), 1-15, 2015.

SAUVE, L. Uma cartografia das correntes em Educacdo Ambiental. In: SATO, Michéle;
CARVALHO, Isabel Cristina Moura (Org.). Educacdo ambiental: pesquisa e desafios. Porto
Alegre: Artmed, 2005. p. 17- 44.

SILVA, E. J. Os fins da educagdo em Paulo Freire. Filosofando: Revista Eletronica de
Filosofia da UESB. Vitoria da Conquista, v. 3, n. 2, p. 85-99, 2015.

SANTOS, J. R. S. A educacao profissional de nivel médio e os desafios da formacao
integrada. Dissertagdo (mestrado) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Programa
de P6s-graduacdo em Ensino — PPGEN, Vitdria da Conquista, 2018. 230p.

SILVA, M. R. Pesquisa em Educacdo: métodos e epistemologias. In: GAMBOA, S. S.
Pesquisa em Educacao: métodos e epistemologias. Prefécio. 2. ed. Chapeco, SC: Argos,
2012. 212p.

SILVA, R. H. R.; GAMBOA, S. S. Analise epistemoldgica da pesquisa em educacao especial:
a construcdo de um instrumental de analise. Atos de Pesquisa em Educagdo, [S.l.], v. 6, n. 2,
p. 373-402, ago. 2011. ISSN 1809-0354. Disponivel em:
<https://proxy.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/2581>. Acesso em: 14 fev.
2023. doi: http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2011v6n2p373-402.

SILVA, S. N. A BNCC da Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental: politicas publicas,
curriculo, competéncias e Educacdo Ambiental. Curitiba: CRV, 2019. 128 p.

SILVA, M. A.; SANTANA, L. C. Programa Nacional Escolas Sustentaveis: a implementagéo
em quatro escolas municipais de Jodo Pessoa. REMEA - Revista Eletrdnica do Mestrado
em Educagdo Ambiental, [S. I.], v. 35, n. 1, p. 333-352, 2018. DOI: 10.14295/remea.
v35i1.7513. Disponivel em: https://periodicos.furg.br/remea/article/view/7513. Acesso em: 28
ago. 2023.



https://ppgea.furg.br/es/55-dissertacoes-e-teses/publicacoes-de-2019/1508-12236tese-tamires-lopes-podewils
https://ppgea.furg.br/es/55-dissertacoes-e-teses/publicacoes-de-2019/1508-12236tese-tamires-lopes-podewils
https://proxy.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/2581
http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2011v6n2p373-402
https://periodicos.furg.br/remea/article/view/7513

100

SILVA, A. O. S. et al. Programa Dinheiro Direto na Escola - escolas sustentaveis, em um
municipio do Estado da Bahia: contribuicdes, desafios e perspectivas. Desenvolvimento e
Meio Ambiente, v. 52, p. 302-324, 2019. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/made/article/view/65986/40171

SORRENTINO, M.; PORTUGAL, S. Educacdo Ambiental e a Base Nacional Comum
Curricular. Parecer elaborado a pedido da Coordenagdo-Geral de Educacdo Ambiental do
Ministério da Educacdo, 2016.

SOUZA, D. C.; SALVI, R. F. Um mapeamento da pesquisa em educacdo ambiental nas pos-
graduac0es stricto sensu no Brasil (2003-2007). REMEA - Revista Eletrénica do Mestrado
em Educacdo Ambiental, [S. I.], v. 26, 2013. DOI: 10.14295/remea. v26i0.3502. Disponivel
em: https://periodicos.furg.br/remea/article/view/3502. Acesso em: 16 maio. 2023.

TAVARES, L. J. Educacdo ambiental na escola publica: um relato de experiéncia.
GRECO, John. Introducéo — O que é epistemologia? In: GRECO, John; SOSA, Ernest
(Org.). Compéndio de Epistemologia. Sdo Paulo: Loyola, 2008.

TRIVINOS, A. N. S. Introducéo a pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em
educacgéo. Sdo Paulo: Atlas. 1987.

TOZONI-REIS, M. F. C.; KAVASAKI, C. S. Questdes metodoldgicas na pesquisa em
educacdo ambiental: necessidades e desafios. Pesquisa em Educacdo Ambiental, v.11, n.2,
p.97-104, 2016. DOI: http://dx.doi.org/10.18675/2177-580X.vol11.n2.p97-104

VARGAS, C. A. Y. Formagcao continuada de professores de uma escola bilingue:
dialogos tramados com a educac¢do ambiental critica. 2022. 113 f. Dissertacdo (mestrado)
— Universidade Federal do Rio Grande — FURG, Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo
Ambiental, Rio Grande/RS, 2022. Disponivel em: <
https://repositorio.furg.br/handle/123456789/11406>

VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. Traducdo de José Cipolla Neto et al. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1991.

ZAKRZEVSKI, S. B. Cenarios da trajetéria da educacdao ambiental. In: ZAKRZEVSK], S. B.
(Orgs). A Educacdo ambiental na escola: abordagens conceituais. Erechim/RS:

Edifapes, 2003. Disponivel em:

http://www.uricer.edu.br/site/cursos/arg_trabalhos usuario/765.pdf



http://dx.doi.org/10.18675/2177-580X.vol11.n2.p97-104
https://repositorio.furg.br/handle/123456789/11406
http://www.uricer.edu.br/site/cursos/arq_trabalhos_usuario/765.pdf

101

ANEXO



102

ANEXO I - Levantamento bibliogréafico

Foi realizado um levantamento, a fim de sondar nos bancos de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), producdes que discutiam sobre a EA e a
pesquisa epistemoldgica. Como critérios utilizamos 0s seguintes:

Critério de incluséo:

I1- Trabalhos defendidos entre os anos de 2010 a 2022 (um recorte de 12 anos);
I2- Estudo teorico/reflexivo sobre a producdo cientifica em educacdo ambiental (EA);
I3- Trabalhos que abordam a pesquisa epistemologica em EA,;
e Critérios de exclusao:
E1 - Trabalhos que sejam empiricos
E2 - Estudos que ndo sejam e/ou utilizarem a pesquisa epistemoldgica;
E3- Né&o tratar sobre a EA,
E4 - Trabalhos que ndo pertencam a Programas de Educagéo ou Ensino;
E5- Trabalhos que ndo estejam na integra e disponibilizados na rede;

A busca foi realizada utilizando os descritores: “EA” AND Epistemologia " AND

n

"Pesquisa ". Optei por utilizar a “busca avangada” durante os anos de 2010 a 2022. Foi
encontrado apenas 1 (um) trabalho que tem a EA como campo investigativo e a analise
epistemoldgica de Gamboa, como seu caminhar metodologico e analitico. 1sso representa uma
caréncia de producdes na area. Outros descritores foram utilizados para garimpar trabalhos, tais
como: EA AND “producdo cientifica” AND "epistemologia"; AND "pesquisa" AND
"epistemologia” AND "producdo do conhecimento”; AND “analise epistemologica” AND
“producdo cientifica”; “pesquisa em educagdo ambiental” AND “andlise epistemoldgica”.
Resultados das buscas:

Busca 1- descritores: "Epistemologia™ AND "educacdo ambiental” AND "Pesquisa”
A mostrar 1 - 20 resultados de 149, tempo de busca: 0.41s

Titulo, tipologia e ano Autor Programa
Sequéncias didaticas em educacdo | Renan de Almeida Barbosa Programa de POs-Graduagdo em
ambiental critica: tendéncias da Educacéo em Ciéncias (PPGECi)

producdo académica, analise
epistemologica e reflexbes para
uma proposta na educacdo em
ciéncias.

Dissertagdo/2019

Busca 2 - "educagdo ambiental" AND “producdo cientifica” AND "Epistemologia"
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A mostrar 1 - 13 resultados de 13, tempo de busca: 0.36s
e Nenhuma pesquisa se encaixa nos critérios de inclusao.

Busca 3 -"educacdo ambiental” AND "Pesquisa” AND "Epistemologia” AND "producdo do
conhecimento”
A mostrar 1 - 7 resultados de 7, tempo de busca: 0.45s

e Nenhuma pesquisa se encaixa nos critérios de inclusao.

Busca 4 - "educacao ambiental" AND “andlise epistemologica” AND “producao cientifica” (A
sua busca - (Todos os campos:"educagdo ambiental" AND “andlise epistemologica” AND
“produgdo cientifica”) - ndo corresponde a nenhum registro.
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Titulo/ tipologia e ano

Pergunta cientifica/ Objetivo

Metodologia

Resultado/ Respostas

01

Educagdo ambiental como complexo
orientador da préxis humana:

Tese 2019

Uma analise a partir de Gyorgy Lukéacs

pergunta: Que tipo de producdo de
conhecimento é necessaria a Educagéo
Ambiental para que se desenvolva na
direcdo de orientar alternativas nos
processos de pores socioteleoldgicos?
O caminho percorrido para sustentagéo
da tese deu-se por meio de quatro
objetivos: i- Conhecer os tipos de
espelhamento a partir do seu viés
ontolégico; ii- Acessar 0s
conhecimentos  desenvolvidos  no
ambito da Educacdo Ambiental; iii-
Identificar, na reproducéo social, como
0s conhecimentos produzidos pela
Educacdo ~ Ambiental  apresentam
potencialidade para orientar
alternativas; iv-  Partindo da
compreensdo da atuacdo da Educacdo
Ambiental no processo de reproducéo
da sociedade, identificar os tipos e as
caracteristicas de uma producdo de
conhecimento que oriente, da melhor
forma possivel, as alternativas na
praxis humana.

tomou-se, como postura metodoldgica, a
ontologia materialista, desenvolvendo-se uma
analise de cunho bibliografico. conceitos
lukacsianos

foi possivel destacar que a Educacdo Ambiental
desenvolve-se pelo tripé Reprodugdo Social —
Educacdo Ambiental — Vida cotidiana; o que
equivale afirmar que a Educacdo Ambiental, pela
sua propria ontologia, exige uma producdo de
conhecimento entremeada por todos os tipos de
espelhamentos, como forma de reconectar-se a
vida cotidiana e, como consequéncia, melhor
orientar alternativas nos pores socioteleoldgicos.
Foi possivel identificar ainda que a Educagdo
Ambiental, como um complexo da reprodugéo
social, produz conhecimentos que orientam o agir
humano e estd determinada a desenvolver-se em
paralaxe, ou seja, para que a Educagdo Ambiental
desenvolva conhecimentos que orientem a praxis
humana de forma fecunda, é necessario que se
realize a partir do lugar socio-histérico dos
individuos e retorne a eles, com contetdo e forma
para colaborar na resolucdo/superagdo dos
problemas que atravessam a vida cotidiana de
qualquer coletividade.

02

ambiental critica
[Tese 2019

Sobre presencas e auséncias na educacgao

de problematizar a tradicdo de
radicalidade proposta por Marx e
incorporada pela Educagdo Ambiental
Critica. Foram elencados cinco
objetivos especificos: | - Sustentar a
diavida como motor da critica filosofica
e apresentd-la enquanto categoria
metodoldgica prioritaria do estudo; Il -
Apresentar as  principais ideias
discutidas pelos autores da Educacdo

foi organizada como um estudo de cunho
bibliografico, delimitado a partir de duas fases:
| - fase diagnostica, onde foi desenhado um
panorama tedrico dos pressupostos da tese; e Il
- fase afirmativa, onde foram reunidos os
argumentos componentes da tese.

propiciou a compreensdo de que é essencial a
radicalizacdo critica da perspectiva de Educacdo
Ambiental que, com o0 pensamento marxiano,
afina-se. Esse movimento propicia a abrangéncia
das dindmicas do Sociometabolismo do Capital e
do seu desenvolvimento fundado em pilares de
expropriacdo/apropriacdo/dominacdo de grupos
historicamente subalternizados, o que propicia a
constituicdo de um locus tedrico da Educacdo
Ambiental Critica oriundo do N6 que constitui a
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Ambiental Critica; 111 - Destacar 0s
fundamentos marxianos e marxistas
das perspectivas sustentadas pelos
autores da Educacdo Ambiental
Critica; IV - Debater sobre a categoria
de trabalho com vistas a compreensdo
da necessidade de um alargamento no
horizonte temporal da Educacdo
Ambiental Critica; V - Evidenciar a
necessidade de incorporagdo de um
locus teodrico oriundo da classe
trabalhadora. A pesquisa foi orientada
pela seguinte questdo: Como a
Educacdo Ambiental Critica pode
incorporar a tradicdo de radicalidade
proposta no constructo marxiano?

classe trabalhadora.

03

A Educacdo Ambiental na Educagéo

Infantil contida no Documento
Orientador Curricular do Territério
Riograndino.

Dissertacao/ 2021

Educacdo Infantil Publica Municipal
no Documento Orientador Curricular
do Territério Riograndino da BNCC,
no que tange a transversalidade da
Educacdo Ambiental nos documentos
que referenciam a formagdo humana
integral dos estudantes nas escolas.

seguimos a orientacdo tedrica do Materialismo
Historico e Dialético, com a abordagem
qualitativa, o que possibilitou-nos acompanhar
a organizacao e implementacdo do Documento
Orientador ~ Curricular ~ do  Territdrio
Riograndino da BNCC. Na busca pela
compreensdo do movimento real, no todo dos
documentos analisados, nos guiamos pela
metodologia de Andlise de Conteldo de
Laurence Bardin para desenvolver, organizar e
sistematizar os conhecimentos que o estudo
oportunizou.

Na continuidade, analisamos os Documentos
Legais, amparados pelos pressupostos teéricos
articulados entre epistemologias da Educacéo
Ambiental e da Educacdo Infantil, considerando
que os saberes ambientais precisam balizar a
construcéo dos curriculos. A amplitude do nosso
estudo se particularizou no singular do Projeto
Politico Pedagdgico de trés escolas do Sistema
Municipal de Ensino. No caminho percorrido, no
todo do DOCTRG da BNCC, associamos 0S
caminhos e descaminhos da Educacdo Ambiental
como eixo transversal, conduzidos pelas
diferentes politicas nacionais, os quais foram
seguidos e descontinuados por interesses politicos
e econbmicos. Nessa totalidade do nosso
fendmeno sobre a Etapa da Educacgdo Infantil e
vinculando-a a formacdo humana integral,
compreendemos que esta educagdo estd
indissociada da Educacdo Ambiental como
possibilidade de desenvolver uma educagéo
omnilateral.
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04

Que possibilidade suleadora da
alfabetizacdo tem a educagdo ambiental
sob os efeitos da pandemia?
Tese/ 2021

compreender se, sob o efeitos da
Pandemia COVID-19, a Educagdo
Ambiental, enquanto totalidade, pode
sulear o processo alfabetizador nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
e, como objetivos especificos: a)
analisar e interpretar se, sob os efeitos
pandémicos, a Educacdo Ambiental,
enquanto totalidade, potencializou o
movimento de ensino-aprendizagem
académico na alfabetizacdo nos Anos
iniciais do Ensino Fundamental; e, b)
analisar e compreender se
subvencionada pelos feitos da
Pandemia a Educacdo Ambiental,
enquanto totalidade, possibilitou a
formacdo humana imbricada a
alfabetizacdo nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

compreender se, sob os efeitos da Pandemia
COVID-19, a Educagdo Ambiental, enquanto
totalidade, pode sulear 0  processo
alfabetizador nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; e, como objetivos especificos: a)
analisar e interpretar se, sob os efeitos
pandémicos, a Educacdo Ambiental, enquanto
totalidade, potencializou o0 movimento de
ensino-aprendizagem académico na
alfabetizacdo nos Anos iniciais do Ensino
Fundamental; e, b) analisar e compreender se
subvencionada pelos feitos da Pandemia a
Educacdo Ambiental, enquanto totalidade,
possibilitou a formag¢do humana imbricada a
alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

compreender se, sob os efeitos da Pandemia
COVID-19, a Educagdo Ambiental, enquanto
totalidade, pode sulear o processo alfabetizador
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; e, como
objetivos especificos: a) analisar e interpretar se,
sob os efeitos pandémicos, a Educacdo Ambiental,
enquanto totalidade, potencializou o movimento
de  ensino-aprendizagem  académico  na
alfabetizacdo nos Anos iniciais do Ensino
Fundamental; e, b) analisar e compreender se
subvencionada pelos feitos da Pandemia a
Educacdo Ambiental, enquanto totalidade,
possibilitou a formacdo humana imbricada a
alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

05

Formacéo continuada de professores de
uma escola bilingue: didlogos tramados
com a educagdo ambiental critica
Dissertacéo/2022

Que situacOes-limite se apresentam
numa escola de ensino bilingue para
surdos que dificultam ou mesmo
impedem a Educacdo Ambiental de
transversalizar com seus saberes e
praticas uma formacdo de estudantes
livres, criticos e emancipados?

pesquisa desenvolveu-se dentro da perspectiva
tedrica do Materialismo Histdrico-dialético

Nas consideracBes finais trazemos, sob a luz das
descobertas deste estudo, algumas proposicGes de
organizacdo  de  atividades  pedagdgicas
formativas, como confec¢do e uso de material
didatico que facilite ao estudante surdo a leitura
critica do mundo e a compreensdo da realidade
concreta em que vive. A dissertagdo mostra a
Educagdo Ambiental como organizadora de
saberes que, se transversalizados no curriculo da
escola, permite compreender as diferentes
determinacBes sentidas como necessarias a uma
Educacdo Integral de estudantes ndo somente os
surdos da escola em questdo. A préatica formativa
aqui dissertada traz uma critica a formacdo de
professores, seja de estudantes surdos, de
ouvintes, quer seja em escolas inclusivas como na
bilingue, refletindo a critica nas contradi¢Ges
dialéticas apresentadas ndo s6 na sua formagéao
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técnica profissional, como também em cada uma
das relagBes estabelecidas com a sua pratica.
Como respostas mais pontuais do estudo mediado
pelo Curso de Extensdo, desenvolvido em espacos
livres de participacdo, descrevemos, como Ultimas
consideraces algumas sugestdes que pensamos
terem sido fruto da revelacdo desta pesquisa. Sao
revelacbes generalizadas, bastante pontuais, que
podem em muito ajudar o processo de formacéo
docente em universidades e instituigdes de ensino
comprometidas com a emancipacao de alunos de
qualquer natureza.




