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Tente outra vez

Veja

N&o diga que a cancédo esta perdida
Tenha fé em Deus, tenha fé na vida
Tente outra vez.

Beba (beba)

Pois a agua viva ainda ta na fonte (tente outra vez)
Vocé tem dois pés para cruzar a ponte

Nada acabou, ndo, ndo, ndo, oh

Tente

Levante sua mao sedenta e recomece a andar
N&o pense que a cabeca aguenta se vocé parar
N&o, ndo, ndo, ndo, ndo, ndo

H& uma voz que canta, hd uma voz que danca
Uma voz que gira (gira) bailando no ar.

Queira (queira)

Basta ser sincero e desejar profundo
Vocé sera capaz de sacudir o mundo
Vai, tente outra vez

Tente (tente)

E ndo diga que a vitdria esta perdida
Se € de batalhas que se vive a vida
Tente outra vez

Cangéo de Raul Seixas (1975).
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RESUMO

Esta dissertacdo aborda os saberes docentes que professoras de uma escola municipal de
Brumado mobilizam para ensinar Ciéncias na Educacdo Infantil. O saber docente é
compreendido como um conjunto de conhecimentos tedricos e praticos que o professor adquire
e aciona ao longo de sua carreira profissional, englobando tanto o dominio dos contetdos que
ensina quanto as metodologias que utiliza para promover o aprendizado significativo e o
desenvolvimento integral dos estudantes. Os saberes docentes mobilizados por professoras da
Educacdo Infantil para ensinar Ciéncias constitui 0 objeto desta dissertacdo. A pergunta que
orientou a realizacdo da pesquisa foi: quais saberes sdo mobilizados para o ensino de Ciéncias
em uma escola de Brumado, por professoras em efetivo exercicio em classes da Educacéo
Infantil? Portanto, identificar os saberes mobilizados por professoras de Educacéo Infantil para
ensinar Ciéncias foi 0 objetivo geral desta pesquisa. A pesquisa realizada foi de abordagem
qualitativa do tipo exploratoria. Para a coleta dos dados foram empregados questionarios e
entrevistas com docentes de uma escola de Educacéo Infantil. As conclus@es sinalizam que ha
uma diversidade de saberes que as professoras da Educacgdo Infantil mobilizam para ensinar
Ciéncias em sua préatica pedagdgica na sala de aula. As analises dos dados apontam que 0s
recursos didaticos disponiveis e a formacdo docente continuada influenciam os saberes
mobilizados e a forma como o ensino de Ciéncias é desenvolvido na Educacédo Infantil. Diante
das conclusdes, ressaltamos a necessidade de fortalecer a formacao inicial e continuada dos
docentes, proporcionando espacos de discussao e de reflexdo sobre o ensino de ciéncias na
educacao infantil. Além disso, destaca-se a importancia de politicas educacionais que
incentivem praticas pedagogicas inovadoras e 0 acesso a recursos didaticos adequados.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Ensino de Ciéncias; Saberes docentes.



ABSTRACT

This dissertation explores the professional knowledge that female teachers at a municipal school
in Brumado draw upon to teach science in early childhood education. Teacher knowledge is
understood as a combination of theoretical and practical knowledge that educators acquire and
apply throughout their professional careers. This includes both mastery of the subject matter
and the methodologies used to foster meaningful learning and the holistic development of
students. The focus of this research is the specific body of knowledge mobilized by early
childhood educators in the teaching of science. The central research question guiding the study
is: What types of knowledge are mobilized for science teaching by in-service early childhood
education teachers at a school in Brumado? The general objective of this study is to identify the
professional knowledge mobilized by early childhood education teachers in their science
teaching practices. This is a qualitative, exploratory study. Data were collected through
questionnaires administered to eleven teachers and in-depth interviews conducted with five of
them, all working in an early childhood education school. The findings indicate that early
childhood education teachers mobilize a diverse range of knowledge in their science teaching
practices. Data analysis reveals that the availability of teaching resources and opportunities for
continued professional development significantly influence both the types of knowledge
mobilized and the way science is taught in early childhood education.

Keywords: Teaching knowledge; Science teaching; Early childhood education.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — As especificidades da Educacdo Infantil ............ccccoevieiiiie i 23
Quadro 2 — Marcos relacionados a educagdo infantil..............cccccooveiiiie e 24
Quadro 3 — Distribuigdo do nimero de professores € alunos...........coeveerereieiinieieieeeseenes 32
Quadro 4 — Distribuicdo das escolas na rede MUNICIPAl .........cccooceiiiiiiiiiiieic e 34
Quadro 5 — Categorias de @NAlISE ..........ccecvueieeii i 47
Quadro 6 — Saberes docentes mobilizados no planejamento de aulas...........ccccceevvevvereceenee. 56
Quadro 7 — Aulas de CIENCias € CONLEUUOS .......ccuevueiueireeeieieie e ens 58
Quadro 8 — Saberes necessarios para trabalhar com Ciéncias na Educacéo Infantil.............. 63
Quadro 9 — Escolha dos contetdos e da abordagem dos temas de ensino ...........ccccceevveeveenee. 65
Quadro 10 —A pratica N0 ENSINO de CIENCIAS.........cccveieeiieiie e 66
Quadro 11 — O Ensino de Ciéncias na Educacgao Infantil.............c.ccocooviiiiininien 67

Quadro 12 — A articulacdo entre os saberes prévios das criangas e a pratica investigativa no

ENSINO A8 CHBNCIAS ..ttt ettt e e e e e e e et e e e e e e e ee e e e e e e e e e aaennees 68



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — FOrmacgao COoNtiNUAA...........cccveieeiieiieieesie e ns 38
Grafico 2 — Instituigdes de FOrMAGAD.........ccoiirieiiiie s 39
Grafico 3— Modalidades de cursos de formagao profissional.............cccccoviiiniiiiiiniinene 39
Gréafico 4 — Experiéncia profisSional............ccovviiiieie e 40
Gréafico 5 — Experiéncia profissional na Educacao Infantil..............cccccooe e, 41
Grafico 6 — Permanéncia na rede MuUNiCIPal..........ccocoieiiiiiiinii i 41
Grafico 7 — Regime de trabalno...........cooiiiiiii s 41
Gréafico 8 — Carga horaria de trabalno .............cccooeiiiii i 42
Gréafico 9 — Satisfagcdo profissional............cccccveiiiiiiicie e 42
Grafico 10 — FOrmagao CONTINUAGA ........cveueiueieiiiiieeese e 43
Gréfico 11 — Seguranca em relacdo ao ensino de Ciéncias na Educacao Infantil .................. 44
Gréafico 12 — Tempo dedicado ao trato de conteldos de CIENCIas.........ccccvevveveieeieerieseene. 45
Gréfico 13 — Conhecimento do Volume 3 do Referencial Curricular..........cccocooevieniinnnnnne. 45

Gréfico 14 — Tempo reservado para planejamento das atividades didatico-pedagdgicas...... 46



SUMARIO

APRESENTAGCAOD ..ottt teets st s st st nass sttt nan s s s st enaaneens 11
LN ERI0] 516 107:Y0 IR 13
1 OS SABERES DOCENTES E O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL
.................................................................................................................................................. 16
1.1 Conceituando os saberes docentes de acordo com Tardif ..........ccceoeviiiiiniiiniinnns 16
1.2 Os saberes pedagdgicos segundo Selma Pimenta ............cccocveveiieiieiisie e 19
1.3 A Educacao Infantil e 0 ENSiNO de CIENCIAS..........cceieeiiiiiiiiieie s 20
2 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA ...t 28
2.1 A pesquisa qualitativa do tipo exploratoria e os instrumentos empregados para a coleta
(0 [0 30 - To [0 1S SO TP 28
2.2 A analise de conteudo e a organizacdo dos dados da pesquisa..........ccceeveeeereervesneene 29
2.3 A rede municipal de ensino de Brumado ..o 31
2.4 A educacdo infantil na rede municipal de Brumado............cccccooieiiiiinciiiiciccne 33
2.5 A €SCOIA PESQUISAR .....ecuveivieieeie ettt ettt ettt re et e ns 35
2.6 AS professoras PartiCIPANTES..........cccveueiieie ettt nas 38
3 SABERES DOCENTES MOBILIZADOS POR PROFESSORAS DE UMA ESCOLA
DE EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO DE CIENCIAS ..o 47
3.1 A historia de vida e atuacdo das pProfessoras ..........cccevvevveieiiieieese e 47
3.2 Concepcoes sobre o0 ensino de ciéncias na educacao infantil ..............c.cccooeeeiiiinenen, 50
3.3 0 Ensino de Ciéncias nasala de aula............ccccooevveiiiiiiieie e 55

3.4 As principais necessidades formativas das professoras para o Ensino de Ciéncias na

EdUcacao INTANTil...........ccoooiiie e 59
3.5 Dificuldades sinalizadas pelas docentes para o Ensino de Ciéncias nas classes da
EdUCaGa0 INTANTILL.........oooiiii e 65
CONSIDERAQ@ES FINAILS e 71
REFERENCIAS ...ttt 75

APENDICES ..o oo e e e e et et et e e et e e et et e e s e e e e s e e es et e es et e s et e e er et erarans 81



11

APRESENTACAO

Sendo eu professora da Educacédo Basica, ao longo da carreira docente, sempre utilizei
variadas metodologias, constantemente construindo e reconstruindo saberes para o0 ensino em
resposta as necessidades e desafios da minha pratica educacional. No decorrer dos meus trinta
anos (em pleno exercicio na carreira docente), atuei durante sete desses anos como professora
da etapa de Educacdo Infantil, dos quais, trés anos foram antes da graduacdo em Pedagogia.

No presente momento, ministro com entusiasmo e satisfacdo aulas voltadas ao ensino
de Ciéncias nas turmas de pré 1 (criancas de 4 anos) e pré 2 (criancas de 5 anos). No exercicio
de minha profissdo, preocupei-me com a mediacdo na aquisicdo e/ou ampliacdo de
conhecimentos, propiciando nas aulas atividades em que o estudante seja o protagonista de sua
prépria aprendizagem, pois, segundo Paulo Freire (1996), 0 ensino deve ser um processo
dindmico e interativo, em que o educador atua como facilitador, promovendo um ambiente
propicio para que as criancas desenvolvam suas prdprias compreensdes e habilidades. Essa
perspectiva desafia a visdo tradicional de educacdo como mera transmissdo de informacoes,
sugerindo que o verdadeiro aprendizado ocorre quando os alunos se tornam protagonistas de
seu processo educativo.

Em relacdo a minha experiéncia profissional, estive coordenadora pedagogica em duas
das escolas municipais por quatro anos e todo o tempo restante foi destinado a ministracao de
aulas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, porém, por cinco anos também lecionei
Ciéncias para turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, quando ainda no inicio da
carreira. Ndo posso esquecer-me de citar o trabalho pedagdgico desenvolvido nas secretarias de
educacao nos municipios de Dom Basilio e de Brumado, que compreenderam, ao todo, dois
anos de servico, o periodo de um semestre como coordenadora pedagogica em uma unidade
particular de ensino, bem como a ministracdo de aulas e coordenacgéo de trabalhos nas classes
da escola biblica dominical da igreja em que congrego.

Como docente, sempre defendi em meio a dialogos, acfes e praticas pedagogicas em
encontros anuais e de Atividades Complementares (ACs) semanais 0 favorecimento da
aprendizagem ativa e significativa dos conteudos, buscando entender como cada crianga
aprende, prezando por romper com a postura passiva do estudante. Tenho adotado essa postura
tanto atuando em sala de aula, como professora que sou, bem como na coordenacdo pedagogica,
fazendo articulacdo. Essa pratica € um reflexo do meu encantamento por poder contribuir com

a educacdo integral dos seres (criangas) em formagéo, que a mim sdo confiados.
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Assim, trago nesta dissertacdo a intencdo de compreender os saberes docentes de
professoras da Educagéo Infantil para ensinar Ciéncias Naturais.
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INTRODUCAO

A discussdo dos saberes docentes tem auxiliado a compreender as préaticas de ensino em
sala de aula. Desde os anos 1990, diversos estudos auxiliaram a entender como docentes de
diferentes niveis e modalidades organizam o ensino de diferentes conteudos e disciplinas
escolares, como apontam os trabalhos de Santos (2022) e Gomes (2022).

Esta pesquisa contribui com discussbes sobre a docéncia de Ciéncias na Educacéo
Infantil, considerando sua importancia. Em mapeamento realizado na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertac6es no periodo de 2014 a 2024, identificamos e selecionamos trés dissertagdes
cujo foco foram os saberes docentes para o ensino de ciéncias na educacao infantil.

A pesquisa de Rocha (2023), Ensino de Ciéncias por investigacdo na Educacao Infantil:
a evolucdo na compreensdo, nas habilidades metacognitivas envolvidas e a mobilizacdo de
saberes na formacéo de professores, procurou compreender como professoras da educagéo
infantil mobilizam saberes para o entendimento do ensino por investigacdo e a metacognicao.
Para isso, a autora realizou um curso de extensdo. A andlise dos dados possibilitou a
pesquisadora concluir que os professores mobilizam saberes da experiéncia para ensinar
Ciéncias, mas ha uma lacuna significativa na reflexdo critica sobre sua prdpria préatica. O curso
de extensdo contribuiu para que os professores refletissem mais sobre sua prética e
demonstrassem indicios metacognitivos, como autorregulacdo e monitoramento no
planejamento de suas aulas.

Souza (2024), em sua pesquisa Ciéncias Naturais na Educacdo Infantil: praticas e
saberes docentes revelados nos registros pedagogicos, analisou registros de uma professora de
educacao infantil sobre o contetido de germinacdo para conhecer quais saberes fundamentavam
suas praticas pedagogicas. No estudo, Souza (2024) identificou os saberes que contribuiram
para a organizacao e a tomada de decisbes pedagogicas da docente.

Cunha (2020), em Experimentar, investigar e vivenciar: mobilizacdo de saberes
docentes a partir de praticas educativas experienciais em um centro de educacéo infantil,
apresentou possibilidades de Ensino de Ciéncias, explorando habilidades cientificas de criangas
pequenas com idades de 4 anos a 5 anos e 11 meses, para tanto recorreu a praticas educativas
que relacionam e conciliam os saberes voltados a educacéo cientifica, almejando desmistificar
a natureza do conhecimento cientifico e o seu papel para criangas, o proposito foi compreender
os fendmenos que ocorrem nas situagdes que as cercam.

Identificamos que existem ainda poucos trabalhos abordando os saberes docentes nesta

etapa de ensino. Esse mapeamento aponta para a necessidade de pesquisas sobre os saberes



14

docentes e o ensino de ciéncias na educagdo infantil. E no preenchimento dessa lacuna que a
presente pesquisa pretende contribuir.

Preparar as futuras geracdes em um mundo cada vez mais complexo e desafiador, dada
a perspectiva da promocao do processo de Ensino das Ciéncias Naturais na Educacéo Infantil,
requer um olhar atento as questdes da docéncia e seu papel formador, uma vez que segundo
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2004), a mediagdo no processo educativo, nas disciplinas
cientificas tem fundamental importancia, pois a funcdo do professor implica em facilitar um
ambiente em que o dialogo e a interacdo sdo centrais para o aprendizado.

Nas préticas curriculares cotidianas, o ensino de Ciéncias deve incentivar os estudantes
a questionarem, explorarem e construirem conhecimento que permita a vida em sociedade. Para
isso, a formacdo continuada dos docentes é imprescindivel. Considerando a importancia da
alfabetizacdo por meio da ciéncia e da mobilizacdo de saberes pelos docentes para realizar o
ensino de conceitos cientificos é que se insere esta dissertacao.

Esta dissertacdo pretende responder a seguinte questao: quais saberes 0s professores em
efetivo exercicio em classes de educacéo infantil mobilizam para o ensino de ciéncias em uma
escola de Brumado? Para a realizacdo desta pesquisa sobre a tematica torna-se essencial
compreender a importancia da mobilizacdo dos saberes docentes e 0 impacto desses saberes no
ensino de Ciéncias para as criangas pequenas.

O objetivo geral pensado para esta pesquisa é: analisar os saberes mobilizados por
professoras de educacdo infantil para ensinar ciéncias.
Ja os objetivos especificos da pesquisa visam a:

v Identificar os principais contetidos de ciéncias que professoras da educacéo infantil
trabalham com os estudantes;

v' Compreender as concepcdes de professoras sobre ensinar ciéncias na educacao
infantil,

v'Identificar as principais necessidades formativas das professoras para o ensino de
ciéncias na educacéo infantil.

v' Tracar o perfil das professoras que lecionam Ciéncias na educacao infantil no
municipio de Brumado.

v’ Apresentar as principais dificuldades identificadas nas falas das professoras quanto
a préatica do ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil.

A dissertacdo estd organizada em trés capitulos. No capitulo tedrico sdo abordados 0s
conceitos de saber docente a serem empregados na pesquisa, o qual também apresenta algumas

consideracBes sobre o ensino de ciéncias na educacdo infantil. No capitulo dois séo
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apresentados os procedimentos metodologicos utilizados para a coleta dos dados. E, por fim,
no terceiro capitulo temos a discussdo dos dados coletados na pesquisa de campo realizada em

uma unidade escolar em tempo integral pablica do municipio de Brumado.
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1 OS SABERES DOCENTES E O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO
INFANTIL

"Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producéo ou
a sua construgdo."

Paulo Freire

No presente capitulo sdo apresentados os referenciais tedricos que subsidiam a discussao

dos dados.

1.1 Conceituando os saberes docentes de acordo com Tardif

“Ensinar ndo é uma fun¢do vital, porque ndo tem

o fim em si mesmo, a fungdo vital é aprender.’

Aristoteles

A pratica docente deve ser compreendida como uma atividade complexa. Para realiza-
la o professor mobiliza um repertério variado de saberes e exerce seu julgamento de maneira
contextual e adaptativa. Os saberes docentes sdo formados em diferentes instancias, desde a
formacédo inicial e continuada, a experiéncia e as interaces com 0s outros, o que reforca a
importancia de um desenvolvimento profissional que valorize a troca de experiéncias e a
reflexdo coletiva. Esse enfoque tedrico, segundo Tardif (2014), leva-nos a uma visdo do
professor como um profissional reflexivo, responsavel e ético, que utiliza sua racionalidade
para enfrentar os desafios diarios da sala de aula. A pratica docente, assim, é vista como um
exercicio continuo de reflex&@o e adaptacao.

Tardif (2012) aponta o saber docente como um saber social, significa reconhecer que
esse saber ndo pode ser reduzido a uma questdo individual ou técnica, ele € o resultado de uma
construcdo coletiva e contextualizada, o que permite que se valorize mais adequadamente a
complexidade da profissdo docente e a importancia de uma formacao que responda as demandas
sociais e respeite a diversidade de experiéncias dos professores.

O saber dos professores é social e precisa realcar a interdependéncia entre 0s
conhecimentos docentes e 0 contexto coletivo em que eles se desenvolvem. Portanto, tais

conhecimentos devem ser aplicados e estarem diretamente ligados a contextos indissociaveis


https://www.pensador.com/autor/aristoteles/
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das relagdes e influéncias coletivas que permeiam a profissao docente. Os principais motivos
pelos quais se caracteriza o saber docente como um saber social, segundo Tardif (2014), sdo a
origem dos saberes, 0 processo de formacéo, a pratica docente, as condicGes de trabalho e, por
fim, e ndo menos importante, o reconhecimento e a valorizacdo, uma vez que todos esses
aspectos estdo conectados ao meio social em que se vive.

Os conhecimentos utilizados pelos professores sdo provenientes de diversas fontes
externas, como as ciéncias da educacdo, os conteldos académicos das disciplinas e os
curriculos, saberes estes desenvolvidos e legitimados pela sociedade, o que refletem valores e
expectativas sociais. Assim, a formagdo docente que ocorre em instituicbes como as
universidades e centros de formacéo além de ensinar contetdos, também transmite normas e
valores sobre a profissdo e o papel social do professor. Diante disso, o0 ensino € uma pratica
relacional, o que significa que o professor interage constantemente com alunos, colegas,
gestores e a comunidade escolar, e essas relacdes influenciam a maneira como o0s professores
aplicam e adaptam seus saberes, que sdo constantemente moldados por esse convivio social.

Os saberes dos professores também sofrem influéncia das condicdes de trabalho que,
em grande parte, sdo socialmente definidas, como infraestrutura escolar, politicas pablicas e
recursos institucionais. Essas condi¢des impactam o que o professor pode ou ndo fazer em sala
de aula, afetando diretamente seu conhecimento pratico. Dessa forma, o valor e a legitimidade
do saber docente dependem do reconhecimento social, pois o respeito e a valorizagdo que a
sociedade oferece a profissdo reforcam a importancia desses saberes, que ndo sdo apenas
pessoais, mas bens coletivos essenciais para o desenvolvimento educacional e social, pontos
esses que reforcam a visdo de que os saberes dos professores ndo sdo apenas técnicos ou
individuais, mas formam uma construgéo social.

Compreender e valorizar o carater social do saber docente € fundamental, como afirma
Tardif (2012), para promover uma formagdo e um reconhecimento mais adequados da
profissdo, por isso, cabe realcar a importancia desses saberes na constru¢do de uma educacéo
que responda as demandas coletivas. Considerando uma abordagem mentalista sobre o saber
docente, observa-se uma tentativa de reduzir o conhecimento dos professores a processos
internos e individuais, ignorando as influéncias sociais e coletivas que moldam a préatica
educativa.

O saber dos professores €, essencialmente, social e ndo apenas uma construcéo interna
ou um conjunto de habilidades mentais isoladas. Diante disso, partiu-se da premissa de que o
saber docente ndo é algo neutro ou dado a priori, mas construido e apropriado pelos professores

no cotidiano da sala de aula. Esses saberes sdo formados por meio de diversas fontes e
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experiéncias, integrando tanto o conhecimento académico e pedagdgico quanto o saber pratico,
construido na interacao direta com os alunos e com o ambiente escolar.

Convem destacar a complexidade e a diversidade dos saberes mobilizados pelos
professores, categorizando-os, segundo Tardif (2014), em diferentes tipos: saberes da formacao
profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais. Cada um deles
é proveniente de contextos especificos e responde a diferentes demandas da préatica docente. Os
saberes da formacdo profissional sdo adquiridos nos cursos de formacéo inicial e continuada,
eles envolvem conhecimentos pedagogicos e didaticos voltados para o ensino e aprendizagem
que, muitas vezes, tém caréater tedrico, orientando o docente sobre métodos, teorias de ensino,
gestdo de sala de aula e processos de avaliagdo. Por sua vez, os saberes disciplinares séo 0s
conhecimentos que os professores tém sobre as matérias que ensinam, como Matematica,
Lingua Portuguesa, Ciéncias, entre outras. Esses saberes representam o dominio dos conceitos
e das préaticas associadas as disciplinas que compdem o curriculo escolar. J& os saberes
curriculares, vinculados ao curriculo e as orienta¢fes pedagdgicas institucionais, incluem as
diretrizes e objetivos definidos pelas politicas educacionais e orientacdes dos sistemas de
ensino, assim como os materiais didaticos e recursos usados para mediar o contetdo com 0s
alunos e os saberes experienciais, construidos pelas experiéncias vividas pelos professores em
sala de aula e nas relagdes com os alunos, colegas e a comunidade escolar, com conhecimentos
que emergem da préatica cotidiana e da necessidade de adaptacdo a contextos especificos,
representando a capacidade dos professores de resolver problemas reais e de desenvolver
estratégias eficazes para ensinar e gerenciar o ambiente de aprendizagem.

Tardif (2014) propde, assim, que a formagdo docente € um processo continuo de
desenvolvimento desses saberes que ndo se limita ao periodo de formacao inicial, mas que se
estende por toda a vida profissional do professor. Ele enfatiza a importancia de considerar a
natureza heterogénea e evolutiva dos saberes docentes para uma compreensdo mais completa
da pratica profissional dos professores. Essa abordagem de Tardif (2014) leva a reflexdes sobre
0 papel das instituicGes formadoras e das politicas de formacdo de professores, sugerindo a
necessidade de valorizacdo das experiéncias praticas e dos saberes construidos no cotidiano.
Sob essa perspectiva também fica evidente que os professores devem ser vistos como sujeitos
ativos no processo de construcdo de seu conhecimento, cuja pratica esta enraizada tanto na

teoria quanto na experiéncia concreta.
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1.2 Os saberes pedagdgicos segundo Selma Pimenta

“A pratica docente é um campo de saberes que se
entrelagam: o saber tedrico, o saber pratico e o saber da
experiéncia.”

Pablo Gentili

Pimenta (2012) classifica os saberes docentes em trés categorias principais: académicos,
pedagdgicos e experienciais. Esses saberes se complementam na formacdo do professor e
contribuem para uma pratica pedagdgica fundamentada e reflexiva. Segundo a autora, o saber
académico refere-se ao conhecimento sistematizado que deve ser ensinado na escola, o qual
envolve os conteudos das disciplinas e as formas de organizacdo do ensino. Esse saber esta
diretamente relacionado ao curriculo e as diretrizes educacionais. O saber pedagdgico, por sua
vez, diz respeito ao conhecimento sobre os processos de ensino e aprendizagem, articulando
teoria e pratica. Compreende métodos, estratégias didaticas e a reflexdo critica sobre a préatica
docente. Ja o saber experiencial surge da vivéncia cotidiana do professor, sendo construido em
funcdo da pratica e da interacdo com os alunos. Trata-se de um conhecimento técito, adquirido
ao longo da trajetoria profissional e diretamente relacionado & realidade concreta da sala de
aula.

Entre esses trés campos de saber, Pimenta (2012) destaca especialmente a importancia
do saber pedagdgico, que fundamenta a pratica educativa e oferece subsidios tedricos e
metodoldgicos essenciais para o trabalho docente. Esse saber abrange tanto as teorias
educacionais e metodologias de ensino, quanto os conhecimentos especificos das areas de
contetido, além de uma compreensdo aprofundada dos processos de ensino e aprendizagem.
Além dos saberes teoricos, a autora valoriza os saberes da experiéncia, construidos pela
vivéncia cotidiana dos professores. Pimenta (2012) argumenta que esses saberes praticos,
muitas vezes adquiridos de forma informal e intuitiva, sdo fundamentais para o
desenvolvimento de estratégias eficazes de ensino, adaptadas as necessidades dos alunos e ao
contexto escolar.

Um dos pontos centrais da reflexdo de Pimenta (2012) é a articulacdo entre teoria e
pratica na formacéo docente. A autora critica a dicotomia tradicional entre esses dois elementos
e propde uma abordagem integrada, na qual a teoria funcione como base para a reflexéo critica
da prética, e esta, por sua vez, deve contribuir para a ressignificacdo e o aprofundamento da
teoria. Dessa forma, ao vivenciar e refletir sobre situa¢fes préaticas, o professor compreende

melhor os conceitos tedricos e é capaz de aplica-los de maneira mais significativa. Para Pimenta
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(2012), uma formacdo docente eficaz é aquela que proporciona ao professor a possibilidade de
articular constantemente o saber tedrico ao saber prético. Essa integracdo favorece o
desenvolvimento de uma postura investigativa e critica frente a realidade escolar. A autora
também defende que a formacéo docente ndo se encerra na formacéo inicial. Trata-se de um
processo continuo, que se estende ao longo de toda a trajetéria profissional do educador. Assim,
0 professor deve manter uma postura de constante aprendizado, buscando o aperfeicoamento
de suas praticas e a atualizacdo de seus conhecimentos.

Outro aspecto enfatizado por Pimenta (2012) é a importancia da reflexdo critica como
instrumento de desenvolvimento profissional. A autora sugere que o professor deve analisar e
questionar suas préaticas pedagogicas, bem como as politicas educacionais e 0s contextos em
que atua. A reflexdo critica é, nesse sentido, uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
da autonomia docente.

Por fim, Pimenta (2012) ressalta a autonomia profissional como um elemento central da
identidade docente. Segundo a autora, a valorizagdo dos saberes experienciais contribui para
que o professor se perceba como um profissional autbnomo, competente e capaz de tomar
decisbes fundamentadas, adaptando suas praticas as necessidades e as realidades dos alunos.
Essa autonomia, entendida como uma caracteristica fundamental da pratica educativa ética e
responsavel, so é possivel pelo dominio profundo dos saberes pedagdgicos e de uma postura
reflexiva e critica diante dos desafios da docéncia.

1.3 A Educacao Infantil e o Ensino de Ciéncias

"O ensino de ciéncias deve ser um convite a
curiosidade e a descoberta, ndo apenas uma
transmisséo de informacdes."

Carl Sagan

Para proporcionar a efetiva aprendizagem de conteldos destinados as criangas
pequenas, é valido ressaltar que o Ensino de Ciéncias pode se comunicar com as outras areas
do conhecimento de modo interdisciplinar. Além disso, as aulas devem objetivar o processo de
aprendizagem significativamente efetiva, justamente contribuindo com as criancas da Educacgéo
Infantil para a construcdo novos significados para novas aprendizagens, uma vez que, de posse

de seus referenciais, esses sujeitos dardo significados ao mundo natural que os rodeia.
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Conforme observado por Cachapuz et al (2005, p. 31), “[...] a aprendizagem das
Ciéncias pode e deve ser também uma aventura potencializadora do espirito critico no sentido
mais profundo: a aventura que supBe enfrentar problemas abertos, participar na tentativa de
construc¢do de solugdes... a aventura, em definitivo, de fazer ciéncia”. O ensino de Ciéncias,
assim, contribui também para o combate de préticas racistas, machistas, sexistas, pois permite
aabordagem das tematicas referentes as relacdes étnico-raciais, de género, educacao em direitos
humanos, principalmente se articulado, por exemplo, com a literatura.

Destaca-se que na perspectiva do ensino de ciéncias para a Educacdo Infantil é
necessario a realizacdo de diversas praticas capazes de oportunizar didlogos, acdo efetiva da
crianca, convite ao pensar cientifico, estimulo & argumentacdo, ao refletir, & andlise de
resultados, a apropriacdo de conceitos proprios da Ciéncia. O ensino de ciéncias na Educacéo
Infantil tende a se tornar cada vez mais importante, desde que esteja fundamentado por
abordagens tedricas que visem a proporcionar as criangas experiéncias ricas e significativas,
promovendo o desenvolvimento do pensamento cientifico desde os primeiros anos de vida.
Assim, essa pratica deve se pautar na “necessidade de superar visbes deformadas e
empobrecidas da ciéncia e tecnologia, socialmente aceites, que afectam o0s proprios
professores” (Cachapuz et al, 2005, p. 31). Tal perspectiva permitira que as criangas percebam
que fazer ciéncias parte de uma simples pergunta, divida ou acontecimentos de sua vida
cotidiana.

Ensinar ciéncias na Educacdo Infantil é fundamental para o desenvolvimento integral
da crianca, uma vez que as atividades cientificas promovem o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, como a observacédo, a exploragdo, a investigacdo e a curiosidade. As criancas,
naturalmente curiosas, s@o incentivadas a explorar o mundo ao seu redor, desenvolvendo um

senso critico e uma compreensao basica dos fenémenos naturais. Contudo,

[...] o ensino centrado na simples transmisséo de conhecimentos ja elaborados
ndo s6 impede compreender o papel essencial que a tecnologia, joga no
desenvolvimento cientifico, sendo que, contraditoriamente, favorece a
manutencdo das concepcbes empiro-inductivas que consagram um trabalho
experimental, ao qual nunca se tem acesso real, como elemento central de um
suposto ‘Método Cientifico’... [...] (Cachapuz et al, 2005, p. 49, grifos do
autor).

Nas a¢des pedagogicas no Ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil, o construtivismo é
apontado como uma das principais abordagens teoricas que embasam o ensino de ciéncias na
Educacdo Infantil. Segundo Piaget (1975), a aprendizagem ocorre quando a crianga interage

com o ambiente, construindo e reconstruindo seu conhecimento. Nesse sentido, 0 ensino de
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ciéncias deve proporcionar situacbes em que as criangas possam manipular objetos, testar
hipoteses e descobrir relagdes causais. No contexto do ensino de ciéncias, isso significa que a
crianca aprende melhor quando participa de atividades em grupo, discutindo e colaborando com
os colegas e o professor.

O ensino de ciéncias na Educagdo Infantil deve ser uma prética intencional e
cuidadosamente planejada, que valorize o desenvolvimento da curiosidade e do pensamento
critico nas criangas. Ao proporcionar experiéncias significativas e contextualizadas, o0s
educadores podem contribuir para a formacdo de uma base sélida com vista a construir o
conhecimento cientifico futuro, despertando desde cedo o interesse e a responsabilidade pelas

questdes cientificas e ambientais.

As Ciéncias da Natureza e sua cultura estdo entre os direitos de aprendizagem
para Educacéo Infantil, definidos pela Base Nacional Comum Curricular, que
visa dar oportunidade para a crianga exercitar a curiosidade intelectual,
explorar as culturas em suas diversas modalidades, expressar seus
pensamentos através de suas opiniGes, descobertas, questionamentos e
hipéteses (Brasil, 2017).

Nesta etapa de ensino, destaca-se a pedagogia por projetos. Nogueira (2018) defende
que a aprendizagem deve ter primazia sobre o ensino e que o foco deve estar na construcdo do
conhecimento pelo aluno, essencial para uma educacdo mais significativa e transformadora.
Com isso, buscar ndo apenas desenvolver habilidades cognitivas, mas também fomentar o
sentido de responsabilidade compartilhada na construcéo do saber.

Dentre as caracteristicas assumidas pela proposta da pedagogia de projetos na Educacéo
Infantil podem ser citadas como principais a aprendizagem significativa, em que 0s projetos
partem dos interesses e das perguntas das criangas, 0 que torna o aprendizado mais relevante e
motivador. Nesta proposta também e fundamental observar o papel assumido pelo professor,
que deve atuar como mediador e facilitador, orientando, estimulando e apoiando o processo de
investigacdo das criancas. Por fim, é crucial se atentar as avaliacbes, que tendem a ser
processuais e formativas, utilizando-se como instrumentos as observacfes, 0s registros, 0s
portfolios e a autoavaliacdo das criangas para acompanhar o desenvolvimento e orientar
intervencgdes pedagodgicas.

Com relacéo a sequéncia de ensino investigativo (SEI), tomando por base Moura et al
(2023), salienta-se que ela se baseia na exploracéo, na investigacéo e na resolucéo de problemas,
incentivando os alunos a construirem conhecimento de forma ativa e participativa. Esse metodo
é amplamente utilizado no ensino das ciéncias, sendo relevante também em outros contextos

educativos por seu potencial em desenvolver habilidades de pensamento critico e cientifico.
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Considerando a Project-Based Learning (PBL) ou em portugués Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABP) aplicada na Educagdo Infantil, Jesus (2019) afirma que essa abordagem
envolve problemas reais e significativos, que incentivam as criangas a investigarem questoes
relacionadas ao ambiente natural, aos fenémenos cientificos ou aos aspectos do cotidiano. 1sso
promove o desenvolvimento de habilidades investigativas, permitindo que as criangas
formulem perguntas, testem hipoteses e reflitam sobre suas descobertas.

Assim, de acordo com a afirmacéo de Lima (2020), o ensino de ciéncias por investigacdo
na Educacdo Infantil além de promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias
cognitivas, também enriquece as relagcdes sociais e emocionais das criancas, pois ao envolver
as criangas em praticas investigativas, a educacao cientifica se torna um espaco de exploracdo
e descoberta, onde as criangas aprendem a formular perguntas, buscar respostas e trabalhar em

equipe, o que favorece a construcdo de vinculos interpessoais.

Dito por outras palavras, 0 que a investigacdo esta a mostrar & que a
compreensdo significativa dos conceitos exige superar o reducionismo
conceptual e apresentar o ensino das ciéncias como uma actividade, préxima
a investigacgdo cientifica, que integre os aspectos conceptuais, procedimentais
e axiologicos (Cachapuz et al, 2005, p. 33).

Como enfatiza Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2004), o ensino de Ciéncias deve ser
visto como um processo dindmico e interativo, no qual a constru¢do do conhecimento ocorra
por meio da investigacdo, da experimentacao e da reflexdo critica sobre os fenbmenos naturais,
promovendo um entendimento mais profundo e contextualizado dos conceitos cientificos.
Nessa perspectiva esta proposta que o ensino de ciéncias enriquece o aprendizado cientifico e
contribui para o desenvolvimento de competéncias valiosas em diversas areas da vida,
propiciando uma reflexao critica fundamental para que os estudantes desenvolvam habilidades
de anélise e de avaliacdo, essenciais para a formacdao de cidaddos informados e capazes de tomar
decisdes fundamentadas. Por isso, identificar os saberes mobilizados pelas docentes ao ensinar
ciéncias para criancas é relevante.

Como etapa de ensino, a Educacdo Infantil possui especificidades que se refletem em

seus aspectos fundamentais, 0s quais estdo expostos no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — As especificidades da Educacao Infantil
Os termos usados para designar a sua clientela
Bebé (creche) | Crianga (pré-escola)
Eixos estruturantes
Brincadeiras | Interacdes
Competéncias
Andar | Correr | Pular | Manusear objetos | Ler | Escrever | Argumentar
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Direitos de aprendizagem
Brincar | Conviver | Participar | Explorar | Expressar | Conhecer-se
Campos conceituais de experiéncias

Espacos tempos

Escuta fala :

, Corpo gestos e | Tragos cores sons quantidades

Eu, o outro e nés . pensamento e ~
movimentos e formas . L relacdes e
imaginacéo -
transformacdes
Avaliacéo
Processual | Continua | Qualitativa |

Fonte: elaborado pela autora (2025).

E importante constar que a Educacdo Infantil foi formalmente reconhecida com a
promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) 1988 e, também, da Lei n® 9.394/1996 chamada de
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN). Em seus artigos 29 e 30, a CF/1988
define a Educacdo Infantil como a primeira etapa da educacdo basica, destinada a atender
criancas de 0 a 3 anos nas creches e de 4 a 5 anos nas pré-escolas.

Além da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 pelo
Ministério da Educacdo (MEC) sob a Resolugdo CNE/CP n° 2, que orienta a implementacao de
uma base curricular a ser seguida ao longo das etapas e modalidades da educacéo basica, tem-
se 0 Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI), aprovado em 1998, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI), estabelecidas em 2009, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei n.° 9.394/1996) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), promulgado em 1990 pela Lei de n° 8.069/1990. Esses
documentos regulamentam a Educacdo Infantil no Brasil e estabelecem os principios
orientadores para a primeira etapa da educacdo basica.

Historicamente, diversas politicas foram fundamentais para o reconhecimento da

importancia da Educacéo Infantil, conforme destacamos no Quadro 2 a seguir:

Quadro 2 — Marcos relacionados a educacao infantil

Anos Acontecimentos
ig;g e Primeiras politicas voltadas a Educacdo Infantil, com enfoque assistencialista.
1988 e A Constituicdo Federal reconhece a Educagdo Infantil como direito da crianca e

dever do Estado.
1990 e O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) reforca o direito a Educacdo Infantil.
e ALDB9.394/1996 formaliza a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacgéo

1996 -~
Basica (0 a 6 anos).

1998 e Instituicdo da Educacdo Infantil em creches e escolas, com o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI).

2009 A Emenda Constitucional n® 59/2009 torna obrigatéria a matricula a partir dos 4 anos de

idade.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Com o0 advento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, as
competéncias e habilidades para tal etapa de ensino foram estabelecidas, visando a desenvolver
a autoconsciéncia, a empatia, a expressao corporal, a comunicacdo, a criatividade e o
pensamento critico. A BNCC define competéncia como a capacidade de mobilizar
conhecimentos  (conceitos e procedimentos), habilidades (cognitivas, praticas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 87).

Partindo desse principio, a Educacdo Infantil tem como objetivo central o
desenvolvimento integral da crianca, respeitando suas particularidades e promovendo
experiéncias que incentivem a exploracdo, a descoberta e a construcdo do conhecimento. A
BNCC propde que as criangas aprendam Ciéncias de forma contextualizada, conectando os
contedidos as suas vivéncias.

Dentro desse contexto, a BNCC estabelece que “[...] a Educacdo Bésica, deve visar a
formagéo e o desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com vis@es reducionistas que privilegiam a
dimensdo intelectual (cognitiva ou afetiva)” (Brasil, 2017, p. 14).

No que tange a estruturacdo curricular da Educacéo Infantil, a BNCC (2017) apresenta
0s campos de experiéncia como instrumentos fundamentais para garantir os direitos de
aprendizagem das criangas. Embora todos os cinco campos sejam totalmente relevantes, trés se
destacam especialmente para o ensino de Ciéncias: “O Eu, o Outro e 0 N06s”, “Corpo, Gestos e
Movimentos” e “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao”. Esses campos incentivam as criancas
a explorarem suas relacbes com 0s outros e com o ambiente, promovendo atividades que
envolvam observacdo, experimentacgdo e dialogo.

Como a BNCC destaca: “[...] os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situagdes e experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural” (Brasil,
2017, p. 40). Dessa forma, as criancgas sdo incentivadas a questionar fenémenos naturais, o que
contribui para o desenvolvimento de seu pensamento critico e reflexivo.

A BNCC postula que as praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias devem incluir jogos
e brincadeiras que apresentem conceitos cientificos e possibilitem a observacdo de fendmenos
naturais. A BNCC afirma que “[...] na Educacéo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento
das criangas tém como eixos estruturantes as interacfes e a brincadeira, assegurando-lhes os
direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se” (Brasil, 2017, p.

40). Outro aspecto fundamental para o ensino de Ciéncias na Educacgéo Infantil é a formacéo
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continuada dos professores, que deve estar alinhada aos principais documentos reguladores da
pratica pedagdgica dessa etapa escolar.

O ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, segundo a BNCC, visa a promover um
aprendizado significativo, no qual a crianga, como protagonista de suas descobertas, desenvolve
habilidades cientificas desde os primeiros anos de vida. As praticas pedagogicas lidicas e
contextualizadas s&o essenciais nesse processo, pois preparam a crianga para uma compreensao
mais ampla e critica do mundo ao seu redor.

Por sua vez, as interacdes, uma das principais especificidades do ensino de Ciéncias na
Educacéo Infantil, propicia a integragdo do ensino de Ciéncias as experiéncias cotidianas e as
atividades préaticas, promovendo uma alfabetizacdo cientifica desde a infancia, o que inclui
explorar ambientes naturais para aprender sobre fendmenos naturais e desenvolver uma
consciéncia ambiental (Brasil, 1998).

Assim, a Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI) mostra-se uma abordagem importante
para 0 ensino de ciéncias. Uma Sequéncia de Ensino Investigativo geralmente segue uma
estrutura ciclica, composta pelas etapas de problematizacdo, momento em que ha a apresentagédo
de um problema ou questao que desperta a curiosidade das criancas, motivando a investigacéo;
a etapa de experimentacdo, fase em que as criangas realizam atividades praticas para testarem
hipoteses levantadas por elas mesmas; e de conclusdo, que tem como base a analise, em que as
criangas realizam suas préprias conclusdes e compartilham seus resultados com seus colegas.
Como beneficios das Sequéncias de Ensino Investigativo nas aulas de Ciéncias na Educacao
Infantil, tem-se a validacdo da autonomia e do protagonismo da crian¢a, uma vez que na SEIl a
crianga é colocada no centro do seu processo de aprendizagem (Moura et al, 2023, Silva; Souza;
Fireman, 2019).

Ao integrar as especificidades da Educacdo Infantil é possivel promover uma
alfabetizacdo cientifica eficaz desde a infancia, preparando as criangas para uma compreensao
critica e interativa do mundo ao seu redor, considerando que o ensino de ciéncias na Educagéo
Infantil deve oportunizar as criancas o exercicio da curiosidade intelectual, a exploragédo de
diferentes culturas e expressdo de pensamentos, descobertas e hipbteses (Brasil, 2017). Nesta
perspectiva, a aprendizagem significativa é reforcada pela articulagdo entre teoria e pratica,
tornando o conhecimento cientifico relevante e aplicavel ao cotidiano das criangas.

O ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil requer uma abordagem especifica que
valorize a investigagdo, a interacdo com o meio ambiente, a formacgdo docente adequada e a

metacognicdo. Assim,
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Por trés da ideia de alfabetizacdo cientifica ndo deve ver-se, pois, um “desvio”
ou “rebaixamento” para tornar acessivel a ciéncia a generalidade dos cidadaos,
mas antes uma reorientacao do ensino absolutamente necessaria também para
os futuros cientistas; necessaria para modificar a imagem deformada da
ciéncia hoje socialmente aceite e lutar contra 0s movimentos anti-ciéncia que
dai derivam; necessaria, inclusivamente, para tornar possivel uma aquisicéo
significativa dos conceitos (Cachapuz et al, 2005, p. 32).

Ao ensinar Ciéncias na Educacdo Infantil as atuacbes pedagdgicas precisam estar
apoiadas em conhecimentos especificos de varias areas do conhecimento que integram as
Ciéncias Naturais e para isto, torna-se necessario a busca por respostas, informar-se e
familiarizar-se com conceitos e procedimentos préprios dessas areas (Brasil, 1998).

Assim, o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil constitui um momento crucial para o
desenvolvimento tanto das habilidades cognitivas das criangas quanto do conhecimento
sociocultural, por isso mesmo, tem especificidades que devem ser compreendidas e respeitadas
por parte dos professores nesta etapa de ensino.

O ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil deve ser conduzido por meio de uma
abordagem investigativa e ladica, o que significa dizer que as atividades devem ser projetadas
para despertar a curiosidade natural das criancgas, incentivando-as a explorar e a descobrir
fendmenos naturais de forma préatica e interativa com a utilizacdo de materiais e com temas que
partam da realidade delas e que sejam significativos, ou seja, ndo s6 despertar, mas manter o
interesse, promovendo uma aprendizagem ativa. Implica-se, entdo, dizer da mobilizacdo de
saberes diversificados por partes dos docentes.

Para que o ensino de Ciéncias se efetive na Educacdo Infantil, é de suma importancia
que as/os professoras/es estejam adequadamente formados/as para conduzir atividades
investigativas e préaticas. Além disso, a infraestrutura das escolas deve ser capaz de comportar
essas atividades, o que muitas vezes se torna um desafio. Tanto no curso de Pedagogia,
responsavel pela formacdo da/os docentes da Educacdo Infantil, quanto na formacéo
continuada, ainda sd@o incipientes a abordagem acerca do ensino de Ciéncias. No caso da
graduacdo em Pedagogia, parte dos cursos mantem apenas uma disciplina no curriculo que
discute o ensino de Ciéncias, em geral, focado apenas em metodologias de ensino e com
referéncia tdo somente aos anos iniciais do ensino fundamental. A propria discusséo de ensino
de Ciéncias para criancas ainda precisa ser melhor abordada na formacéo dos pedagogos
(Viveiro; Megid Neto, 2020).

No proximo capitulo apresentamos os fundamentos metodoldgicos que orientaram a

realizacéo da pesquisa de campo desta dissertacao.
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2 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Este capitulo tem como finalidade apresentar os caminhos metodologicos que
orientaram o desenvolvimento da presente pesquisa. Inicialmente, sdo discutidos o tipo de
pesquisa e o enfoque metodoldgico adotado, considerando as particularidades do problema de
pesquisa e 0 contexto em que ele se insere. Em seguida, sdo descritos os instrumentos de coleta
de dados, os critérios de selecdo das participantes, o ambiente de realizacdo do estudo e os

procedimentos de analise dos dados.

2.1 A pesquisa qualitativa do tipo exploratoria e os instrumentos empregados para a coleta
dos dados
"A pesquisa € 0 processo de transformar uma
davida em conhecimento."
Albert Einstein

A pesquisa apresentada nesta dissertacao € qualitativa, tendo em vista que:

As fontes de informacdo nas pesquisas qualitativas podem ser obtidas
diretamente pelo pesquisador, quando ele mesmo observa, filma, grava,
participa de uma situa¢éo, grupo ou convive na comunidade, etc. Mas também
pode obter fontes indiretas, por meio de testemunhos, documentos, produtos,
obras, etc., produtos e relatos que “contam” a historia, a opinido e as
concepcOes sobre pessoas, grupos e comunidades (Bortolozzi, 2020, p. 16)

Em relacéo a classificacdo, a pesquisa é do tipo exploratoria, visto que “tem como objetivo
principal o aprimoramento de ideias ou descobertas de intui¢bes. Seu planejamento € bastante
flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado. Esse tipo de pesquisa proporciona maior familiaridade com o problema estudado,
permitindo evidenciar lacunas na investigagdo” (Pereira, Coutinho, 2023, p. 994).

A pesquisa exploratoria ofereceu ferramentas poderosas para compreender a dinamica
da escola, permitindo que vozes diversas fossem ouvidas e que contextos Unicos fossem
explorados e interpretados. Denzin e Lincoln (2006) apontam que o pesquisador interpretativo
deve adotar uma postura reflexiva, reconhecendo sua influéncia na construgéo dos dados e das
interpretacdes.

Para esta pesquisa utilizamos como dispositivos o0 questionario e a entrevista, 0s quais

séo abordados a seguir.
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O questionério foi um dos instrumentos de pesquisa utilizado para a coleta de dados; ele
consistiu em um conjunto estruturado de perguntas que visavam a obter informacdes especificas
das professoras participantes. A estrutura do questionario usado foi composta por uma breve
introducao, apresentacdo do objetivo da pesquisa e as perguntas a serem respondidas.

As perguntas abordaram diferentes tdpicos relacionados a aspectos sociais e
profissionais das participantes. Os questionarios foram aplicados para onze docentes, ficando
somente uma professora da equipe, por opcao, fora da pesquisa. Ressalta-se que “A coleta de
dados esta intimamente ligada aos propositos da pesquisa. Nesse sentido, a escolha por uma ou
outra técnica, ou uma combinacdo dessas, é feita com base no objetivo da pesquisa e na pergunta
que se quer responder” (Fernandez, 2023, p. 45).

Com relacdo a entrevista, empregamos a estruturada. Foi utilizado um roteiro de
perguntas predeterminadas. Conforme Bortolozzi (2020, p. 29), “A entrevista é uma interagao
social, com troca de dialogo e objetivos definidos”. A entrevista permitiu que as quatro
participantes expressassem suas opinides, sentimentos e experiéncias de forma detalhada,
proporcionando uma compreensdo mais rica do fendmeno estudado.

Embora as entrevistas tenham sido uma ferramenta poderosa, elas também apresentaram
desafios, principalmente a disponibilidade das docentes, a localizacdo de espago escolar com
ambiente favoravel a gravacdo sem interferéncias e ou ruidos. Conduzir as entrevistas foi algo
demorado e requereu um planejamento cuidadoso. A pesquisadora evitou direcionar as
respostas e deu garantia da privacidade as entrevistadas, assegurando-lhes que as informac6es
pessoais seriam tratadas com cuidado e que respeitariam os principios éticos. Essa atitude é

importante tendo em vista que

A efetiva contribuicdo do entrevistado para a construcdo do conhecimento
depende, em grande parte, de que ele confie na disponibilidade do pesquisador
em esclarecer duvidas e garantir a seguranga do anonimato das informagdes.
Relacgdes sociais de poder sdo uma realidade nessa interagdo, uma vez que, em
principio, o entrevistado, estd em posi¢do subordinada & do pesquisador
(Lombardi et al, 2021, p. 25).

A entrevista, como dispositivo para a coleta de dados qualitativos, foi valiosa e permitiu

uma exploracao da tematica do ensino de ciéncias na educacéo infantil.

2.2 A andlise de conteudo e a organizacao dos dados da pesquisa

“E necessdario que o professor oriente a crianga

sem que esta sinta muito a sua presenca, de modo
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que possa estar sempre pronto para prestar a
assisténcia necessaria, mas nunca sendo um
obstaculo entre a crianca e a sua experiéncia”.

Maria Montessori

Ap0s transcritas, as entrevistas foram organizadas para a anélise dos dados. Para isso,
valemo-nos da analise de conteddo. Segundo Bardin (2011), a analise de conteudo é uma
ferramenta poderosa para pesquisadores que buscam entender caracteristicas sociais complexas
por meio da interpretacdo sisteméatica de dados qualitativos e sua aplicacdo em diferentes
contextos. Tal procedimento demonstra sua especificidade e relevancia na pesquisa académica
contemporanea, e é uma metodologia que ndo apenas organiza os dados, mas também oferece

insights profundos sobre as intera¢cGes humanas e sociais.

Deste modo, podemos sintetizar a analise de contelido como uma ferramenta
de pesquisa usada para determinar a presenca de certas palavras, temas ou
conceitos em dados qualitativos (ou seja, textos). Usando a analise de
contetdo, os pesquisadores podem quantificar e analisar a presenca, 0s
significados e relacionamentos dessas palavras, temas e conceitos (Fernandez,
2023, p. 63).

Essa técnica permitiu interpretar e organizar dados de forma sistematica, assim como
extrair significados e padrdes por meio das entrevistas. Bardin (2011) descreve que a analise de
conteddo pautada em um processo que envolve as seguintes etapas: pré-analise; exploracéo do
material e tratamento dos resultados. Na fase inicial, a pesquisadora selecionou o0 material a ser
analisado e formulou hipo6teses ou perguntas que guiaram a investigacdo; em seguida, 0
contetdo foi examinado detalhadamente. A pesquisadora entdo categorizou as informac6es em
unidades de significado, como palavras, frases ou até mesmo paragrafos em certas ocasides.
Concluida a fase da categorizacao, os dados foram interpretados e analisados para identificar
padrdes, relaces e significados subjacentes. Assim, finalmente, os resultados foram

contextualizados dentro do quadro teorico da pesquisa.

De maneira geral, nessa etapa, busca-se desenvolver um conjunto de
categorias ou codigos que serdo utilizados para classificar as informacdes
encontradas nos textos. As categorias devem ser relevantes para o seu objetivo
de pesquisa e abranger todos os aspectos importantes do contetido. A criacdo
de categorias é 0 aspecto principal da analise de contetdo (Fernandez, 2023,
p. 66).

A organizacao dos dados da pesquisa foi uma etapa crucial no processo de investigacao,

pois influenciou diretamente a analise e a interpretacao dos resultados. A organizacdo permitiu
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que a pesquisadora compreendesse melhor as informacGes coletadas e extraisse conclusGes
importantes. Os dados caracterizaram-se como qualitativos e foram organizados em categorias

ou temas para facilitar a analise.

E fato que é preciso desenvolver atenco direcionada para a identificacio das
categorias que emergem nos textos, e essa percepcdo analitica é condigdo
importante que se concretiza a partir da familiarizacdo com as narrativas.
Assim, & medida que se aprofunda o conhecimento e a compreensdo dos
relatos, mais proximo se esté de interpreta-los e de decodificar os simbolos da
fala ndo verbalizada (Lombardi et al, 2021, p. 29).

Para a classificacdo e o agrupamento dos dados, foram formados grupos de respostas
que foram julgadas fazer sentido para a pesquisa. Incluimos a criacdo de analise descritiva para

os dados, resumindo as caracteristicas principais dos dados, como padr@es e temas recorrentes.

2.3 A rede municipal de ensino de Brumado

"As cidades sdo a expressdo mais rica da cultura
humana”.

Jane Jacobs

A pesquisa foi realizada em uma das escolas do municipio de Brumado, que fica
localizado no territdrio de identidade do Sertdo Produtivo. Com relacdo a educacdo, a rede
municipal de ensino frequentemente enfrenta dificuldades em garantir uma educacdo de
qualidade, desde a formacdo continuada de professores até a adequacdo do curriculo as
necessidades dos alunos frente as novas tecnologias do século XXI. A inclusdo de alunos com
deficiéncia vem sendo uma meta importante para a rede municipal.

A pressdo por resultados em avaliagfes externas tem sido uma constante nas politicas
educacionais do municipio. Essas avalia¢cbes sdo vistas como ferramentas para melhorar a
qualidade do ensino, no entanto, elas geram debates sobre sua eficacia e impacto real nas
praticas pedagogicas. H4 um movimento crescente em direcdo a gestdo democratica nas escolas.

A implementacdo de programas de formagdo continuada para professores é entendida
como essencial para melhorar a qualidade do ensino. Acredita-se que o diagndstico das
necessidades formativas dos docentes pode ajudar a direcionar esforgos e recursos. Pontuamos,
entretanto, que o suporte do governo municipal é algo crucial para o sucesso das iniciativas
educacionais, posto que politicas que priorizam investimentos na educagdo basica podem

resultar em melhorias significativas no desempenho escolar.
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Embora a rede municipal de ensino de Brumado tenha seus desafios, também conta com
inovagOes observaveis que podem servir como referéncia para entender o contexto educacional
local. O municipio adotou o ensino em tempo integral desde o ano de 2013, com o objetivo de
oferecer uma educacdo mais abrangente, permitindo que os alunos tenham acesso a atividades
complementares e um curriculo mais diversificado ao longo do dia escolar. Essa iniciativa
visava ndo apenas a melhorar o aprendizado académico, como também promover o
desenvolvimento social e cultural dos estudantes. A escola em tempo integral em Brumado
funciona com uma carga horaria ampliada, permitindo que os alunos permanecam na escola
durante todo o dia. Esse modelo educacional foi estruturado para oferecer uma formacgédo mais
completa e diversificada, para tanto, sdo incluidas disciplinas tradicionais, bem como atividades
extracurriculares e de convivéncia.

Os alunos tém um dia escolar mais longo, geralmente com aulas que se estendem das
7:30h as 16:30h, com um curriculo ampliado que inclui disciplinas regulares, como portugués
e matematica, além de atividades extracurriculares que sdo oferecidas como atividades
complementares e que podem incluir muasica, danca, teatro, esportes e projetos de cidadania,
buscando promover habilidades sociais e emocionais. Quanto a alimentacéo, os alunos recebem
refeicdes como o café da manhd e o almoco durante o periodo escolar, 0 que procura garantir a
nutricdo e o bem-estar dos estudantes. Ja os professores que atuam nas escolas em tempo
integral recebem formacdo especifica para lidar com a dindmica desse modelo de ensino,
focando em metodologias que favorecam a aprendizagem ativa e 0 engajamento dos alunos.

As escolas buscam envolver a comunidade local em suas atividades, promovendo
parcerias e projetos que beneficiem tanto os alunos quanto os moradores da regido, desse modo,
visa ndo apenas a melhorar os indices de aprendizado, como proporcionar um ambiente seguro
e estimulante para os estudantes, contribuindo para seu desenvolvimento pessoal e social, ou
seja, promover o afastamento das criancas em idade escolar, fora de contextos de riscos a sua
integridade fisica e moral.

Atualmente, conforme dados do censo escolar, extraidos do site do Qedu (2024), o
municipio conta o nimero de 34 (trinta e quatro) escolas, sendo 21 (vinte e uma) urbanas e 13
(treze) rurais, com professores distribuidos na etapa do Ensino Fundamental como mostra o

Quadro 3 a seguir:

Quadro 3 — Distribuicdo do nimero de professores e alunos
| Professores por etapa | Matriculas por etapa
Escolas rurais
Anos iniciais | 96 professores | 1.127 matriculas
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Professores por etapa Matriculas por etapa
Anos finais 77 professores 947 matriculas
Escolas urbanas
AnNos iniciais 144 professores 2.522 matriculas
Anos finais 107 professores 2.076 matriculas

Fonte: Censo Escolar — Qedu (2024).

A etapa da Educacdo Infantil no municipio é composta por creches e pré-escolas,
havendo 925 matriculas nas creches que contam com o trabalho pedagdgico desenvolvido por
cuidadores aprovados em processo seletivo simplificado. A Secretaria Municipal de Educacgéo
e Cultura (SEMEC), por intermédio da sua equipe técnica, informou que nesta etapa atuam 82
(oitenta e dois) professores com criancas de 4 e 5 anos de idade, sendo que 80 deles tém Nivel
Superior completo e 2, tém apenas o Ensino Médio completo. J& 114 (cento e catorze)
cuidadores que atendem as criancgas de 0 a 3 anos de idade, sendo 37 destes, com Ensino Médio
completo e 76 com Nivel Superior completo.

A modalidade da EJA, também é ofertada no municipio, conta com o nimero de 334
(trezentas e trinta e quatro) matriculas, enquanto a Educagdo Especial conta com 455

(quatrocentas e cinquenta e cinco) matriculas.

2.4 A educacdo infantil na rede municipal de Brumado

"Educacdo ndo é uma preparacdo para a vida;
educacdo € a propria vida".

Joéo Dewey

A Educacdo Infantil da rede municipal de ensino do municipio de Brumado é ofertada
para criancas de 8 meses a 5 anos e 11 meses, com data corte de 31 de margo, no diurno, e em
periodo integral, de forma facultativa, nas instituicdes educacionais denominadas creches e
escolas.

O municipio conta com 18 (dezoito) escolas e 2 anexos para atendimentos das criangas
pequenas (pré-escola) e bem pequenas (creche). Conta-se com 5 (cinco) creches municipais
para atendimento as criancas de 0 a 3 anos de idade. Ha apenas 2 (duas) escolas especificas para
demanda da Educacdo Infantil (Pré-Escola), sendo 1 (uma) na zona urbana e 1 (uma) na zona
rural, que também atua com funcionamento de uma creche em seu espaco, contando com a
mesma equipe gestora, tendo cuidadores para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. As

demais turmas da pré-escola (4 e 5 anos) funcionam dentro dos espacos das escolas onde sdo
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ofertadas os anos iniciais do Ensino Fundamental. Tem-se 8 (oito) dessas escolas e 1 (uma)
dessas creches localizada na &rea rural. O municipio conta com o apoio de uma plataforma
online de cadernetas, o Sistema de Gestdo Escolar Bravo (2024), e baseando-se nos seus

registros é que se apresentaram os seguintes dados relacionados a Etapa da Educacdo Infantil.

Quadro 4 — Distribuicdo das escolas na rede municipal

Sequencia | 4 o Atendimento Ofertado
Numeérica
01 Urbana Educacéo quantil
Creche e Pré-Escolar . .
< - Escolas de Educacéo Infantil
02 Rural Educacéo In,fantll
Creche e Pré-Escolar
Anexo de uma escola
03 Urbana |Educacdo Infantil FUNCionam em espacos 3 bart
(Creche e Pré-Escola) Pagos a parte,
mas pertencem a uma escola dos
Anexo de uma escola Anos Iniciais
04 Urbana |Educacdo Infantil
(Creche e Pré-Escola)
Creche
05 Urbana |Pré-Escola
Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Pré-Escola
06 Urbana Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Pré-Escola
07 Urbana Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Pré-Escola
08 Urbana Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Pré-Escola
09 Urbana Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Pré-Escola
10 Urbana Anos Inicias do Ensino Fundamental
Pré-Escola
11 Urbana Anos Inicias do Ensino Fundamental
Creche Escolas de Ensino Fundamental
12 Urbana |Pré-Escola (Anos Iniciais e/ou Finais) com
Anos Iniciais do Ensino Fundamental | Educacéo Infantil (0 a 5 anos)
13 Rural  |Pré-Escola _
Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Creche
14 Rural Pré-Escola
Anos do Ensino Fundamental
Creche
Pré-Escola
15 Rural Anos Iniciais
Anos Finais do Ensino Fundamental
Creche
16 Rural  |Pré-Escola
Anos Iniciais
Anos Finais do Ensino Fundamental
17 Rural Creche
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Sequgnpla Area Atendimento Ofertado
Numeérica
Pré-Escola
Anos Iniciais
Anos Finais do Ensino Fundamental
Creche
18 Rural Pré—Escc_)Ig .
Anos Iniciais
Anos Finais do Ensino Fundamental
Creche
19 Rural Pré-Escc_)Ig .
Anos Iniciais
Anos Finais do Ensino Fundamental
Creche
20 Rural Pré-EchIg .
Anos Iniciais
Anos Finais do Ensino Fundamental
21 Urbana |Creche
22 Rural Creche
23 Urbana |Creche Apenas creches
24 Urbana |Creche
25 Urbana |Creche

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Assim, isso perfaz um total de 1.278 (um mil e duzentos e setenta e oito) criangas

matriculadas no pré-escolar, 1.044 (um mil e quarenta e quatro) criancas matriculadas na etapa

creche, conforme consulta feita ao SGE Bravo (2024).

2.5 A escola pesquisada

“Hé escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sao

asas”.

Rubem Alves

A escola pesquisada existe ha meia década e seu prédio foi construido com o propésito

de atender criangas da etapa da Educacdo Infantil. Antes desta construcao, a escola existia como

anexo de outra unidade de ensino municipal, porem, em um prédio particular, cedido por uma

das empresas mineradoras que atuam no municipio. Com a necessidade de abertura de vagas

para a comunidade em geral e passados alguns anos, houve a necessidade da inauguracdo da

primeira escola de educacéo infantil do municipio.

Quanto ao espaco fisico montado para a instalacdo da nova escola, fez-se ha pouco

tempo, ligag&o a outros ja existentes nos arredores, unindo-os dentro de um mesmo quarteiréo.

Encontram-se nos arredores da escola um Nucleo de Atendimento Especializado a Crianga


https://www.pensador.com/autor/rubem_alves/
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Portadora de Deficiéncia e uma escola de Anos Finais do Ensino Fundamental. A escola
funciona atendendo criancgas de 8 meses a 5 anos e 11 meses (creche e pré-escola).

O quantitativo de matriculas na instituicdo é de 400 (quatrocentas) criancas, sendo parte
delas na idade de 8 meses a 3 anos de idade. Para o0 atendimento dos sujeitos nesta faixa etaria,
conta-se com 18 (dezoito) cuidadores de creche. Para auxiliar o trabalho pedagdgico
encontram-se, no atendimento as criangas com deficiéncia, 16 (dezesseis) monitores.

O espaco fisico da escola conta com salas de aula com lousa branca e ar-condicionado,
sala de video com equipamentos multimidia, sala de atendimento AEE com materiais para jogos
e atividades interativas, sala da direcdo, sala de professores, biblioteca, patio coberto, sanitarios
(masculinos e femininos) adultos (tanto para professoras como para os demais funcionarios) e
infantis.

Da populacdo matriculada, 235 (duzentas e trinta e cinco) criancas ficam em tempo
integral, uma vez que é opcional nesta etapa de ensino a permanéncia nos dois turnos. O nivel
socioecondmico e cultural das familias das criancas é variavel. Perante a comunidade
brumadense, a escola transmite credibilidade, uma vez observando as inscricdes feitas para
pleito de vagas em sorteio eletronico promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura (SEMEC) no municipio.

O objetivo central da escola, encontrado em seu documento norteador, € promover
socializagéo das criangcas com amor, auxiliando na construcéo da identidade e autonomia. Neste
contexto, a escola encontrou a necessidade da promoc¢do da participacdo de todos o0s
participantes da escola na discussdo e definicdo dos processos que asseguram o padrdo de
qualidade almejada por ela.

No ano de 2024, a EMTI contou com uma sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com duas professoras (psicopedagogas da unidade) que realizaram o
atendimento a 20 criangas. O AEE é ofertado na sala de recursos multifuncionais da propria
escola, no contraturno. As criancas atendidas, segundo consta no PPP, eram definidas pela
SEMEC, tendo como atendimento prioritario aquelas matriculadas na referida unidade escolar,
cuja duracdo era de 40 minutos por sessdo. Os objetivos dos atendimentos eram identificar a
necessidade do educando, elaborar e adequar materiais para as criangas e contribuir para o
progresso da Educacdo Inclusiva, mediante um servigo de extenséo e de apoio a sala de aula
regular, em que a tentativa era oferecer meios e modos que efetivassem o real aprendizado das
criangas gque apresentavam alguma dificuldade de aprendizagem ou transtornos.

Com o advento da Lei n° 10.639/2003 as propostas pedagdgicas na escola, durante a

Jornada Pedagdgica do inicio do ano letivo 2024, propds-se agdes por meio de musicalizacao,
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faz de conta, contacdo de historia e o autoconhecimento, para fomentar o estudo e reflexdo
acerca do tema. Neste sentido, foi realizada uma pesquisa socioecondmica com as familias, em
gue uma das perguntas do questionario elaborado pela escola, foi relacionada diretamente a cor
da crianca, para conhecimento do publico da escola.

O Projeto Politico Pedagogico, segundo Vasconcellos (2000), € um instrumento
essencial para a organizagdo da préatica educativa, pois expressa coletivamente os principios,
valores e metas para cada escola. No capitulo 7 (sete) do seu PPP (2024), a escola pesquisada

traz a seguinte afirmacéo:

Segundo o Referencial Curricular de Educagdo Infantil, existem seis eixos
tematicos para se trabalhar com criangas até cinco anos de idade, sdo eles:
movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, matematica,
natureza e sociedade. Mas esses conceitos devem aparecer no dia a dia infantil,
dentro de suas relagbes sociais, através de jogos, brincadeiras, cangoes,
historias incentivando o imaginario e o potencial criativo das criangas, mas
também onde o professor promova momentos de didlogo, discussdes e
reflexdes (Brumado, Projeto Politico Pedagdgico, 2024, p. 33).

Contudo, ndo foi possivel verificar em nenhum dos capitulos escritos no PPP da escola,
textos que abordem o ensino de Ciéncias para as criangas pequenas, publico-alvo desta escola.

A equipe de professores foi formada a principio com o corpo docente que ja possuia no
antigo prédio, mas posteriormente houve o deslocamento de algumas professoras de outras
unidades escolares que deixaram de atender criancas na faixa etaria da pré-escola. Atualmente,
essa composicao é feita por 12 (doze) docentes licenciadas em Pedagogia, sendo 6 (seis)
professoras nas turmas de pré 1 e 6 (seis) professoras nas turmas de pré 2. A equipe gestora
escolar € constituida por trés componentes: uma diretora, uma vice-diretora e uma articuladora
pedagdgica.

O professor, segundo a escola em seu documento, tem a real consciéncia do que ensina
e quais 0s objetivos que espera atingir, para que seja o aprendizado das criancas fruto de uma
acdo consciente, responsavel e libertadora. Por trabalhar com o Sistema de Gestdo Educacional
Bravo, sistema de cadernetas online, o professor deve, segundo PPP pensado e construido com
a equipe de professores, acompanhar o desenvolvimento diario dos alunos, fazendo seus
registros e sistematizando-os no final de cada uma das 4 (quatro) unidades, nos campos
destinados aos pareceres e ficha de acompanhamento de aprendizagem e desenvolvimento.

Sobre as concepgdes que norteiam o trabalho das profissionais participantes da
pesquisa, a escola, afirma em seu PPP, que ha intencionalidade educativa que as direciona no

tocante as atividades docentes, firmada em um ambiente de aprendizagem apropriado e
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incentivador, livre de descriminagdo, constrangimentos ou intolerancia. Esse espaco deve
proporcionar as criangas um progresso educativo por meio de avaliacBes periddicas de
rendimento e de programa de recuperacgdo de aprendizagens. Assim, o PPP afirma, ainda, que
os pais devem ser informados sobre o rendimento escolar e condutas consideradas inapropriadas

das criancas nas dependéncias da escola.

2.6 As professoras participantes

“Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende
0 que ensina”.

Cora Coralina

No que tange as professoras que participaram desta pesquisa, 0S aspectos sociais e
profissionais séo apresentados a seguir. Todas as professoras participantes possuem curso de

pos-graduacdo lato sensu concluido.

Gréfico 1 — Formacédo Continuada
@ IES publica
@ IES privada

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Diante desses dados, € interessante observar que a formacao docente ndo se encerra na
formag&o inicial, € um processo continuo, que se estende por toda a vida profissional do
professor, que deve manter uma postura de aprendizado continuo, buscando o aperfeicoamento
de suas praticas e a atualizacdo de seus conhecimentos.

Com relacdo as instituicdes de formacdo, a maior parte das docentes fez seu curso

superior em faculdades/universidades privadas.


https://www.pensador.com/autor/cora_coralina/
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Gréfico 2 — Instituices de formacao
N&o possui especializagdo—0 (0%)
Curso de especializagao concl... _11 (100%)
Curso de especializagdo em an...|—0 (0%)
Curso de pds-graduacdo stricto... [0 (0%)
Curso de pos-graduagdo stricto... -—1 (9,1%)
Curso de pds-graduaco stricto... [0 (0%)

Curso de pos-graduagdo stricto... -0 (0%)

0,0 2,5 5,0 75 10,0 12,5

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Este dado esta de acordo com pesquisas sobre a formagdo docente. Segundo Kassis
(2021, p. 17), desde a década de 1990, a formacao de docentes para a educagdo basica para
atuar na Educacao Infantil e Anos Iniciais do fundamental precisa se ancorar na preparacéo de
professores e professoras polivalentes, isto €, que possam de transmitir conhecimento,
independentemente da area de formacdo. No caso das professoras pesquisadas, as que
realizaram cursos em IES privadas o fizeram em cursos de Educacéao a Distancia.

Os dados do censo da educacdo superior de 2023 evidenciam que 90% dos cursos de
formagcdo de professores nas instituicGes privadas sdo realizados em cursos a distancia e o curso
de Pedagogia é o mais procurado. No Estado da Bahia, principalmente nos municipios menores
e mais distantes dos grandes centros, as instituicGes privado-mercantis sdo as formadoras de

professore/as para 0s anos iniciais e a educacdo infantil.

Grafico 3 — Modalidades de cursos de formacao profissional

@ Presencialmente
63,6% ® Na modalidade EAD

36.4%

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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A formacdo dos professores tem implicacdes praticas para a organizacgao dos curriculos
de formacdo e para as politicas de formacdo continuada, pois os cursos de formacdo de
professores devem incluir experiéncias de pratica reflexiva e valorizar os saberes experienciais
dos futuros professores, promovendo a integracdo entre teoria e pratica. Além disso, defende-
se que a formagdo continuada deve proporcionar aos professores oportunidades de
aprofundamento tedrico e de troca de experiéncias, favorecendo o desenvolvimento de uma
comunidade profissional que promova o crescimento e a aprendizagem coletiva.

No tocante a experiéncia profissional, as docentes da educacao infantil sdo professoras
experientes dentro do contexto da educacdo basica, o que vem a ser um valioso diferencial em
sele¢bes educacionais, por exemplo, pois o fator temporal é importante para a construcdo e

mobilizacdo dos saberes experienciais, conforme aponta a pesquisa de Gomes (2022).

Gréfico 4 — Experiéncia profissional
@ Até 05 anos
® 06a10anos
11 a 15 anos
@® 16 a 20 anos
@ mais de 20 anos

36,4%

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Convém considerar, ainda, conforme Lupion e Paschoal (2022, p. 248), que “[...] ¢
muito comum nas escolas de Educacédo Infantil, tanto privadas quanto publicas, a auséncia do
professor especialista de Educacdo Fisica” (ndo sendo esta a unica problematica relativa a
experiéncia e aptiddes necessarias, que sdo colocadas em segundo plano na etapa de ensino. No
que tange ao tempo de exercicio na Educacdo Infantil, a maioria das professoras participantes
desta pesquisa tem até cinco anos de experiéncia nessa etapa de escolarizagédo, o que, em outros
contextos, poderia vir a ser um grande entrave no avanco significativo do ensino nesta etapa de
ensino, pois, muitas das vezes, o profissional escalado para assumir a aulas nas turmas nao tem

a devida experiéncia e formacéo.
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Gréfico 5 — Experiéncia profissional na Educacédo Infantil
@ Ate 05 anos

® 06210 anos
@ 11 a15anos
@ 16220 anos
@ mais de 20 anos

36,4%

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Quanto a permanéncia na rede municipal de Brumado, diante dos outros aspectos ja
apresentados, ela também é variavel, estando grande parte das professoras ha até cinco anos na

rede.

Grafico 6 — Permanéncia na rede municipal
@ Até 05 anos

® 06 a 10 anos

@ 11 a15anos
18,.2% @® 16 a 20 anos

@ mais de 20 anos

36,4%

Fonte: elaborado pela autora (2025).

O quadro de professores na unidade pesquisada é composto em sua maioria por
professoras concursadas. Apenas uma professora é contratada, como pode ser observado no

Gréfico 7, adiante.

Grafico 7 — Regime de trabalho

@ Concursado

@ Contratado

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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A maior parte da equipe docente trabalha no regime de 20 horas semanais, enquanto
27,3% tém carga de 40 horas, como demonstra o Grafico 8.

Gréfico 8 — Carga horéria de trabalho

®atc20h
®40h

&

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Ao questionar as professoras sobre a satisfacdo profissional, a maioria considera-se
satisfeita, embora saibamos que ha& desconforto em relacdo aos entraves encontrados no
exercicio da docéncia. Diante dessa perspectiva, estas professoras ofereceram uma visdo de
docéncia que enfatiza a importancia da construcao da valorizagéo de seus saberes docentes e da
sua pratica reflexiva, visto que ndo ficou relatado nenhum percentual de insatisfacdo, conforme
exposto no Grafico 9, adiante. Assim sendo, porque nao citar Ruivo et al(2008, p. 27)), quando
este pontua que os professores séo “merecedores de mais e melhor reconhecimento, [e] melhor
vencimento”, uma vez que mesmo diante de tantos desafios, nenhuma queixa se pontuou na
pesquisa como algo impeditivo para avangos e sucessos na aprendizagem escolar, propiciados

pelos saberes mobilizados por tais professoras.

Grafico 9 — Satisfagdo profissional
@ Muito satisfeito/a
@ Satisfeito/a

Pouco satisfeito/a
@ |nsatisfeito/a
@ Muito insatisfeito/a

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A reflexdo tedrica sobre a formacdo docente tem implicacBes para a pratica na
organizacao dos curriculos e para as politicas de capacitacdo continuada na rede municipal de
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ensino em Brumado que, em alguns casos, ainda segue a ‘‘tendéncia de terceirizagdo da
formagédo por parte das secretarias de educacdo, que contrataram servicos de instituicdes
publicas ou privadas para execucdo de cursos para os profissionais da rede [...]”” (Brasil, 1998,
n.p.). Levando em consideracéo esse aspecto, todas as professoras da equipe docente da escola
pesquisada responderam que participaram de atividades de formagdo continuada nos Gltimos

dois anos, que esta representado pelo Grafico 10, a seguir.

Gréfico 10 — Formacéo continuada
@ Sim (dentro da escola)

@ Sim (fora da escola)
Sim (dentro e fora da escola)

@ Nao

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Em vista disso, ressaltamos que a maior parte da formacdo continuada foi realizada
externamente a escola. Com base nessas consideracdes, defende-se que 0 espago escolar seja
I6cus de formacdo e reflexd@o sobre a pratica pedagdgica e a mobilizacdo dos saberes docentes,
principalmente por possibilitar a troca de saberes.

E importante que os cursos de formagao de professores incluam experiéncias de pratica
reflexiva e valorizem os saberes experienciais dos futuros professores, promovendo a
integracdo entre teoria e pratica. Além disso, a formacdo continuada pode proporcionar aos
professores oportunidades de aprofundamento teorico e de troca de experiéncias, favorecendo
0 desenvolvimento de uma comunidade profissional que promova o crescimento e a
aprendizagem coletiva. Com relacdo a formacdo continuada, 0s cursos mais citados foram:
oficinas e cursos online, como os do Programa Crianga Alfabetizada, promovido pelo
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e gerenciado pelo Nucleo Territorial de Educacédo
(NTE) 13, Caetité, tendo a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC) de Brumado
como executora junto aos profissionais da rede no decorrer do ano 2024.

Conforme pontua Rosa, Perez e Drum (2007, p. 321), 0 “fato de os professores nao se
sentirem preparados para ensinar Ciéncias pode fazer com que eles também ndo gostem de
ministrar esta disciplina”. Algo que, ao que parece, neste grupo docente ndo acontece, pois

quando as professoras foram interrogadas a respeito da seguranca em relacdo ao ensino de
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Ciéncias na Educacdo Infantil, a grande maioria disse se sentir preparada para ensinar Ciéncias
na Educacdo Infantil e todas afirmaram conhecer o Referencial Curricular para a Educacao

Infantil. Essa realidade fica evidenciada no Gréafico 11 a seguir.

Gréfico 11 — Seguranca em relagdo ao ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil
® sim
® Nio

81,8%

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Além dos saberes teoricos, 0s saberes da experiéncia, que sao construidos em funcdo da
pratica e da vivéncia diaria das professoras, muitas vezes adquiridos de maneira informal e
intuitiva, sdo fundamentais para que elas desenvolvam estratégias de ensino eficazes e
adaptadas as necessidades das criangas no contexto escolar. O ensino de ciéncias ocorre
semanalmente para mais da metade dessas professoras, com uma abordagem que tenta integrar
curiosidades dos alunos aos temas propostos pela escola. Bimestralmente, a escola propde o
tema que envolve ciéncias, mas as professoras tentam, dentro do planejamento, encaixar, de
acordo com a curiosidade da turma, aulas referentes a temas de Ciéncias.

A perspectiva relatada esta em congruéncia como um curriculo entendido como:

[...] lugar, espaco, territorio. O curriculo € a relagdo de poder. Curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, curriculum vitae: no
curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento.
O curriculo é documento de identidade (Silva, 2010, p.15).

Assim, o Grafico 12, apresentado a seguir, mostra 0 espaco temporal dedicado ao trato

de contetdos de ciéncias nas praticas curriculares das professoras.



45

Gréfico 12 — Tempo dedicado ao trato de contetdos de Ciéncias
@ Semanalmente
@ Quinzenalmente
@ Mensalmente
@ Bimesiralmente

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Quando questionadas acerca do conhecimento do Volume 3 (trés) do Referencial
Curricular para a Educacao Infantil que aborda o Conhecimento de Mundo no eixo Natureza e
Sociedade (Brasil, 1998, p. 161-204), a maior parte das docentes afirmou conhecer este

documento, como retrata o Grafico 13 adiante.

Grafico 13 — Conhecimento do Volume 3 do Referencial Curricular
® sim
® Nzo

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Todas as docentes que responderam ao questionario informaram gostar de trabalhar com
contetidos que envolvem o ensino de ciéncias, bem como sinalizaram que dispdem de um tempo

reservado para planejamento das atividades didatico-pedagogicas, pois entendem que:

Ela [a aula] é feita de prévias e planejadas escolas de caminhos, que séo
diversos do ponto de vista dos métodos e técnicas de ensino; [...] também se
constroi, em sua operacionalizacdo, por percalcos, que implicam correcGes de
rota na ordem didatica, bem como mudancas de rumo; [...] esta sujeita a
improvisos, porque ndo foram previstos, mas ndo pode construir-se por
improvisacGes (Aradjo, 2008 apud Schewtschik, 2017, p. 60-62).
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Esse tempo varia dentro do contexto desta escola, conforme podemos observar no

® 12a2horas
® 3a4horas
Mais de 4 horas

Gréfico 14 adiante que trata do tempo reservado para planejamento das atividades didatico-
pedagdgicas.

Gréfico 14 — Tempo reservado para planejamento das atividades didatico-pedag6gicas

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Assim, a valorizagdo dos saberes da docéncia e o reconhecimento da complexidade do
trabalho educativo sdo fundamentais para a construcéo de uma pratica pedagdgica significativa
e transformadora, que responda aos desafios da sociedade contemporanea e as demandas
educacionais atuais. Com relacdo a frequéncia dos periodos destinados ao planejamento,
semanalmente as professoras tém o periodo de duas horas consecutivas para essa atividade.
Além disso, esse tempo também € destinado ao preenchimento de caderneta online, organizacao
de cadernos das criangas e confeccdo de material das aulas no momento da atividade
coordenada. Todas as docentes consideram o ensino de Ciéncias importante na Educacdo
Infantil.

O proximo capitulo apresenta os dados da pesquisa de campo.
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3 SABERES DOCENTES MOBILIZADOS POR PROFESSORAS DE UMA ESCOLA
DE EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO DE CIENCIAS

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a Si
mesmo, 0s homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo .

Paulo Freire

Este capitulo apresenta a analise dos dados obtidos por meio do desenvolvimento da
pesquisa. O intuito foi discutir os resultados a luz dos objetivos propostos e do referencial
tedrico anteriormente exposto.

Os dados das entrevistas foram organizados em quatro categorias, conforme disposto no

Quadro 5 a sequir.

Quadro 5 — Categorias de andlise

Cddigos Categorias
Cl A historia de vida e atuagdo das professoras
C2 Concepgdes sobre o ensino de ciéncias na educacéo infantil
C3 A prética com o ensino de ciéncias na sala de aula
C4 As principais necessidades formativas das professoras para o ensino de ciéncias na
educacdo infantil.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

3.1 A historia de vida e atuacéo das professoras

“A tarefa essencial do professor é despertar a
alegria de trabalhar e de conhecer .
Albert Einstein

No tocante a historia de vida pessoal e profissional de cada professor, Teno (2020, p.
13) afirma que vale “compreender o desenvolvimento de algumas praticas que se consolidaram
como praticas escolares, a partir das historias dos proprios professores, histérias das disciplinas,
de um curso tem sido muito recorrente nos estudos e pesquisas em educagdo”. Assim, nessa

dissertagdo tem-se como pressuposto:

[...] que é impossivel compreender a natureza do saber dos professores sem
coloca-lo em intima relagdo com o que os professores, nos espacos de trabalho
cotidianos, sdo, fazem, pensam e dizem. O saber dos professores é
profundamente social e é, a0 mesmo tempo, o saber dos atores individuais que


https://www.pensador.com/autor/albert_einstein/
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0 possuem e 0 incorporam a sua préatica profissional para a ela adapta-lo e para
transforma-lo (Tardif, 2014, p. 13).

No decorrer da carreira, as docentes vao construindo e adquirindo diferentes saberes que
Ihes permitem produzir a profissdo docente e enfrentar os desafios presentes no cotidiano do
trabalho pedagdgico, conforme sinalizam os estudos de Santos (2022) e Gomes (2022). Assim,
Tardif (2014, p. 34) pontua que “[...] os processos de producdo dos saberes sociais ¢ 0s
processos sociais de formacdo podem, entdo, ser considerados como dois fendmenos
complementares no ambito da cultura moderna e contemporanea”.

Por intermédio das anélises de Delory-Momberger (2008) apud Reis e Osteto, 2018 p.
37), verifica-se que: “[...] é a narrativa que faz de nos o proprio personagem de nossa vida; é
ela, enfim, que da uma historia a nossa vida: ndo fazemos a narrativa de nossa vida porque
temos uma historia; temos uma historia porque fazemos a narrativa de nossa vida”. Assim, a
respeito de como iniciaram a vida profissional como professoras da Educacdo Infantil, as

participantes da pesquisa narram:

Iniciei minha carreira como auxiliar de professor de educagdo infantil. Foi
quando me apaixonei e tive a oportunidade de assumir a fungao de professor
regente, onde atuo até os dias atuais (Professora Zélia).

Iniciei meu exercicio na educagdo infantil, quando surgiu uma proposta de
transferéncia da escola onde lecionava para outra mais proxima da minha
futura residéncia. L& passei a trabalhar com criangas de cinco anos de idade
(Professora Leticia).

Sou licenciada em Ciéncias Biologicas e em Pedagogia pela UNEB Campus
VI. Tenho especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva. Fago mestrado
profissional, sou mestranda em Ensino. Apesar de ja ter vinte e dois anos de
profissao, estou como professora da educacao infantil ha sete meses. Trabalhar
na educacdo infantil é desafiador, estou aprendendo, sdo demandas com
especificidades e objetivos diferentes das que eu ja estava acostumada
(Professora Carla).

Depois de ter feito 0 magistério, comecei minha jornada na Educag&o Infantil
trabalhando em uma escola particular onde tive a oportunidade de dar aulas
para criancas de 3 e 4 anos (Professora Valdete).

Compreender como o docente constrdi sua carreira nos auxilia na identificacdo dos
saberes mobilizados para o exercicio da docéncia. Segundo Gauthier (2004, p. 28), para que 0s
professores desenvolvam suas atividades, eles precisam de um conjunto de conhecimentos que
“formam uma espécie de reservatorio, no qual o professor se abastece para responder as

exigéncias especificas de sua situagdo concreta de ensino”. Desse modo, nas trajetorias das


https://www.scielo.br/j/ep/a/4KPrBhHg3dxGkN9hc5QFTJn/#B7_ref
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docentes pesquisadas podemos identificar diversos saberes mobilizados para a pratica
profissional.

A trajetoria da professora Zélia comecou como auxiliar de professor e sua identificacdo
com a profissdo ocorreu por meio desta pratica. Em sua fala, a professora remete ao saber da
experiéncia como um componente fundamental de sua formagdo. O processo que envolveu o
auxilio da regente demonstra o papel do aprendizado situado no contexto escolar, em que a
pratica direta com criancas foi decisiva para sua escolha e permanéncia na educacéo infantil.

A professora Leticia iniciou na educacdo infantil em funcdo de uma reorganizacao
logistica (transferéncia). Sua fala enfatiza o contexto escolar e a adaptacéo as novas realidades.
Ficando em evidéncia o papel dos saberes préaticos, adquiridos em diferentes contextos de
trabalho, que moldaram sua préatica com criancas de cinco anos.

A professora Carla tem uma formacao académica ampla e diversa, com licenciaturas em
ciéncias bioldgicas e pedagogia, além de especializacdo e um mestrado em andamento.
Contudo, ela destaca que sua insercéo na educacdo infantil é recente e desafiadora, pois exige
dela uma ressignificacdo de seus saberes tedricos para atender demandas dessa etapa
educacional. A transicdo para a Educacdo Infantil reforca a necessidade de articular os saberes
académicos com os saberes experienciais, que ela ainda esta construindo nessa nova area.

A professora Valdete iniciou sua carreira na Educagdo Infantil ap6s concluir o
magistério, um curso técnico voltado especificamente para a docéncia. Sua fala demonstra que
os saberes da formacdo inicial, especialmente os focados em préaticas pedagogicas para a
infancia, desempenharam um papel significativo na sua entrada na profissao.

Diante dos relatos e das experiéncias narradas, foi perceptivel que a fala das professoras
reflete as diferentes formacoes, suas experiéncias e isso destaca a pluralidade de caminhos que
levam os individuos a Educacdo Infantil, e essa diversidade resulta em perfis profissionais
distintos. A prética cotidiana foi observada como uma fonte essencial de formacao para todas
as professoras, como evidenciado em suas falas que apontam o aprendizado continuo no
exercicio da profissao.

Professoras como Carla demonstram que transitar entre diferentes niveis de ensino exige
reconfigurar saberes anteriores para atender as especificidades do novo contexto educacional,
e que “[...] para evidenciar a posicao estratégica do saber docente em meio aos saberes sociais,
é necessario dizer que todo saber, mesmo 0 “novo”, insere-se numa duracdo temporal que
remete a historia de sua formagdo e de sua aquisicao” (Tardif, 2014, p. 35, grifos do autor).
Cada trajetoria analisada foi marcada por circunstancias contextuais, como oportunidades de

formagéo, mudancas no local de trabalho e desafios encontrados na pratica.
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Diante disso, compreender a formacéao das professoras permite valorizar tanto os saberes
formais quanto os informais experienciados por estas profissionais. Além disso, reforca a
importancia de politicas educacionais que considerem essa diversidade ao planejar agdes
formativas para professoras da educacao infantil.

Possibilitar as criangas o acesso a conceitos cientificos que possibilitem a Alfabetizagdo
Cientifica é uma acéo importante no ensino de Ciéncias. De acordo com essa afirmagio, “[...]
estes conhecimentos adquiridos serdo fundamentais para a sua a¢do na sociedade, auxiliando-o

nas tomadas de decisdes que envolvam o conhecimento cientifico” (Lorenzetti, 2000, p. 86).

3.2 Concepgoes sobre o0 ensino de ciéncias na educacao infantil

“Se vocé planeja para um ano, plante arroz. Se
vocé planeja para dez anos, plante uma &rvore.
Mas se vocé planeja para cem anos, edugque uma
crianca”.

Confucio

Em consonancia com o que aborda Alves (2007) apud Anes (2013, p. 270), as
concepgoes sdo “[...] instrumentos tedrico-conceituais e metodoldgicos de investigacdo sobre
os professores, procurando captar o que fazem, como pensam, no que acreditam, como se
relacionam com o trabalho, quais suas historias de vida e que aspectos contribuem para sua
constituicdo profissional. [...]”. Assim, entendemos que as concepgdes das professoras
participantes da pesquisa revelam percepcBes construidas em funcdo de suas vivéncias,
formacdes e préaticas pedagdgicas.

De modo geral, elas demonstraram compreender 0 processo educativo como uma
construcdo continua, pautada na interacdo com as criancas, no contexto social e na mediagéo
do conhecimento. Suas falas evidenciam uma valorizacao do saber experiencial, articulado aos
conhecimentos tedricos adquiridos na formacao inicial e continuada. Além disso, elas mostram
preocupacfes com a efetividade do ensino, a adequacdo das metodologias as realidades das
turmas e a importancia de uma educacdo significativa, que respeite 0 tempo e 0
desenvolvimento das criancas. Essas concepcbes, ao mesmo tempo que refletem suas
trajetdrias, também influenciam diretamente suas escolhas didaticas e praticas cotidianas em

sala de aula.


https://www.pensador.com/autor/confucio/
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Como Tardif (2014) discute, os saberes docentes sdo muito complexos, pois envolvem
saberes técnicos, aqueles relativos a acéo, aos aspectos sociais e experienciais que sdo essenciais
para a formacdo profissional de professores, bem como para a constru¢do de uma educacao
significativa. Assim, indagamos sobre como as professoras acreditam que deveria ser o Ensino

de Ciéncias na Educagéo Infantil, elas abordaram da seguinte forma:

De maneira atrativa e participativa, partindo sempre dos conhecimentos
prévios das criancas fazendo uso de experiéncias e vivéncias significativas
para elas (Professora Zélia).

Deveria ser trabalhado com atividades investigativas, partindo do
conhecimento que a crianga traz consigo sobre o mundo (Professora Leticia)

Explorando o mundo, os fendmenos naturais no dia a dia as criangas indagam
inimeras perguntas a respeito dos fendmenos naturais, explorando o corpo e
as tecnologias, penso que é por ai (Professora Carla).

Deve-se partir do ponto do saber que a criancga j& traz consigo, fazendo com
que suas curiosidades sejam respondidas através de experiéncias e trabalhos
concretos (Professora Valdete).

Em relacdo a maneira sobre como deve ser trabalhada a disciplina de Ciéncias, a
professora Zélia sugeriu que o Ensino de Ciéncias precisa ser realizado de maneira atrativa e
participativa, partindo dos conhecimentos prévios das criangas e utilizando experiéncias
significativas. 1sso deve refletir no saber experiencial de cada docente, 0 que emerge da sua
pratica e da sua interacdo com suas criancas. Tardif (2014) argumenta que esse saber mobilizado
pela professora é fundamental para a sua formacdo profissional, pois permite uma abordagem
mais reflexiva e adaptada as necessidades das criangas.

Para a professora Leticia, uma boa proposta é que o Ensino de Ciéncias deva ser
trabalhado com atividades investigativas, partindo do conhecimento que a crianga traz consigo
sobre o mundo. Esse seu modo de pensar alinhou-se com o saber de a¢do, uma vez que envolve
a capacidade do professor de adaptar suas praticas as necessidades da turma. A pratica da aula
investigativa mencionada pela professora serve de exemplo para saber como os docentes
mobilizam seus saberes na promocao do desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas.

Partindo do ponto de vista da professora Carla, o Ensino de Ciéncias deve considerar a
exploracdo do mundo e os fendmenos naturais no dia a dia, permitindo que as criangas
indaguem sobre essas questdes. Essa colocacédo da professora reflete o saber social que envolve
a compreensao do contexto em que a aprendizagem ocorre. Com base nesta fala, € interessante

ressaltar o pensamento de Tardif (2014) em que ele destaca a importancia desse saber na
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formacdo profissional docente, visto que isso permite uma abordagem contextualizada e
significativa para quem ensina e para quem aprende.

Ainda sobre este assunto, a professora Valdete apontou também que o Ensino de
Ciéncias deve assumir, como de partida, o saber que a crianca ja traz consigo, para tanto, €
indispensavel responder as suas curiosidades por meio de experiéncias concretas. Isso reflete o
saber disciplinar, que envolve uma compreensdo profunda do conteddo ensinado e como ele
pode ser adaptado as diferentes etapas do desenvolvimento das criangas. Para Tardif (2014),
esse saber € tido como essencial para a formacdo profissional de professores, dado que ele
permite uma abordagem reflexiva e adaptada as necessidades das turmas compostas por
criangas pequenas.

Considerando tais colocacdes, as declaracGes das professoras evidenciam a importancia
dos seus saberes da formacao profissional e 0s experienciais na pratica educativa, especialmente
no Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil. Elas destacam a necessidade de partir dos
conhecimentos prévios das criancas, de estimular a curiosidade e de explorar o mundo natural
por intermeédio de experiéncias significativas. Essas perspectivas expostas por cada uma delas
estdo em consonancia com as ideias de Tardif (2014) quando ele fala sobre a importancia dos
saberes docentes na construcdo de uma educacao significativa e engajadora.

Conforme exposto pelas ideias de Tardif (2014, p. 36) de “[...] que o corpo docente tem
uma funcdo social estrategicamente tdo importante quanto a da comunidade cientifica e dos
grupos produtores de saberes”, a docentes foram indagadas sobre se consideram ou n&o
importante o Ensino de Ciéncias para criancas pequenas, para que ele serve e porque ele deve
ser ensinado. Para a analise das respostas dadas foi necessario ainda considerar como os saberes
docentes influenciam a préatica educativa dessas professoras. Ao tempo que elas responderam:

Com certeza. Através do ensino de Ciéncias as criangas tém a oportunidade
de conhecer e compreender a natureza da sociedade a qual fazem parte
(Professora Zélia).

Sim. Devido a crianga ser curiosa e observadora, faz-se necessario que a
professora estimule habilidades (Professora Leticia).

Acho importante, pois desperta nas criancas a curiosidade, ajuda a
compreender diversas coisas sobre a vida, sobre seu papel na natureza e instiga
sua busca por conhecimentos (Professora Valdete).

Sim. Ciéncias é importante em todo desenvolvimento do sujeito, e na
educacdo infantil ndo é diferente, € um momento de grande curiosidade da
crianga, e nos professoras dessa etapa temos as curiosidades como deles como
fontes, principalmente nas aulas de Ciéncias (Professora Carla).
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Diante das declaragcBes das professoras Zélia, Leticia, Carla e Valdete sobre a
importancia do Ensino de Ciéncias para criancas pequenas, analisadas a luz das ideias de
Maurice Tardif (2014), foi possivel compreender que elas enfatizaram a formacdo docente e a
importancia do papel do professor na construcdo do conhecimento das criancas. Dessa forma,
com base nas andlises das respostas das professoras, foi visto que seus posicionamentos
funcionam como indicadores substanciais para compreensao do Ensino de Ciéncias, muito
embora as obras do autor supracitado nao enfatizam, de forma especifica, o Ensino de Ciéncias
para criangas pequenas.

Ainda sobre a analise da entrevista com as docentes, a professora Zélia enfatizou que o
Ensino de Ciéncias permite as criancas conhecerem e compreenderem a natureza. Isso reflete o
saber social desta docente, que também € contextualizado, pois ela reconhece a importancia da
interacdo com o ambiente natural para o desenvolvimento das criancas.

A professora Leticia destacou a necessidade de estimular habilidades como a
curiosidade e a capacidade de observacdo. Esse pensamento alinhou-se com o conceito de
saberes de acdo, que refere a capacidade do professor em adaptar suas praticas as necessidades
das criancas. Esta indicacdo da estimulacdo de tais habilidades foi um exemplo observado,
indiretamente, posto que o0s saberes experienciais sd0 mobilizados para promover o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas acompanhadas por essa professora.

A professora Carla retratou ser o Ensino de Ciéncias importante em todo o
desenvolvimento do sujeito, especialmente na Educacdo Infantil, quando a curiosidade é
intensa. Isso reflete o saber disciplinar por parte da docente, que envolve uma compreensdo
profunda do conteldo ensinado e como ele pode ser adaptado as diferentes etapas do
desenvolvimento das criangas.

Ja a professora Valdete relatou que o Ensino de Ciéncias desperta a curiosidade e ajuda
as criangas a compreenderem seu papel na natureza. Essa perspectiva reflete o saber
experiencial, que emerge da préatica docente e da interacdo com os alunos.

Com base nas declaracfes das professoras, ¢ valido refletir sobre “[...] o saber docente
como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos
da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2014,
p. 36). Elas destacaram também a necessidade de estimular a curiosidade, promover a
compreensdo da natureza e adaptar as praticas as necessidades das criancas e essas perspectivas
estdo em consonancia com a formacao profissional dos professores e a importancia dos saberes
docentes na constru¢cdo de uma educacdo significativa e engajadora, conforme as ideias

encontradas nos estudos do referido tedrico.
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O processo de selecdo do conteudo a ser ensinado é condigdo central para a
materializacdo do curriculo. Conforme j& evidenciado pela nova sociologia da educagdo
britanica, o que € ensinado nas escolas ndo pode ser escolhido livremente ou com base apenas
na experiéncia prévia. Diversas sdo as fontes que compdem o curriculo e que integram o
processo de selecdo das relagdes ideoldgicas presentes nele. A maneira como as docentes
selecionam os conteudos também evidencia suas crengas pedagogicas, pois o curriculo ndo é
inocente, tampouco neutro, conforme ja apontaram Moreira e Silva (2005).

O curriculo, entdo, tem papel mediador entre o conhecimento em sentido amplo e o
conhecimento escolar. A escola cabe a construgdo de saberes e a transmissdo de conhecimentos
socialmente vélidos (Thiesen, 2010). Por isso, a compreensdo dos critérios empregados para a
selecdo do que ensinar em sala de aula é importante. No caso das docentes pesquisadas, 0s

critérios que empregam sdo descritos a seqguir:

Os temas escolhidos sdo ligados ao eixo Natureza e Sociedade, buscando
incentivar a curiosidade e despertar a necessidade dos cuidados com a natureza
e com o corpo (Professora Zélia).

Busco selecionar contetdos que visam despertar na crianga sua curiosidade e
criatividade, e que estes tenham significado para elas (Professora Leticia).

Os temas (contetidos) aqui na escola sdo muito voltados para as datas
comemorativas. Venho tentando interferir nessa cultura, pois ndo acredito que
a educacdo infantil deva ficar apoiada em datas. Ja trabalhei alguns temas, que
nado condiz com a realidade da sala, soltos (Professora Carla).

Nosso trabalho é com o eixo Natureza e Sociedade, entdo, buscamos sempre
contetdos que estimulam a curiosidade e a criatividade da crianca,
despertando—as para a conscientizacdo de diversos fatores para a vida em
sociedade (Professora Valdete).

Sobre essa questdo, a professora Zélia salientou a importancia do eixo Natureza e
Sociedade para cultivar a curiosidade e despertar a necessidade de cuidados com a natureza e
com o corpo. Isso reflete seu saber pedagogico, que busca integrar conhecimentos cientificos e
sociais para promoc¢édo de uma educacéo holistica. A professora Leticia enfatizou os contetidos
que despertam a curiosidade e criatividade das criancas, em que € possivel demonstrar o seu
saber préatico que valoriza a experiéncia do aluno como também a relevancia dos contetidos para
avida de cada crianca. por sua via, a professora Carla em sua fala questionou a cultura de seguir
temas apenas orientados por datas comemorativas. Relatou também que buscou interferir nessa
pratica, sugerindo que a Educacdo Infantil deve ser mais auténtica e conectada a realidade da
sala de aula, indicando um saber critico que busca desafiar praticas tradicionais e adapta-las as

necessidades especificas dos alunos. Ja a professora Valdete, igualmente enfatizou trabalhar
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com o eixo Natureza e Sociedade, buscando, segundo ela, conteudos que estimulam a
curiosidade e criatividade, além de promover a conscientizagdo sobre diversos fatores sociais.
Essa fala reflete um saber experiencial que combina conhecimentos cientificos e sociais para
formar cidad&os conscientes.

As falas das professoras refletem diferentes aspectos dos saberes docentes discutidos
por Tardif (2014), pois incluem o conhecimento sobre curriculos e métodos de ensino, como o
eixo Natureza e Sociedade, mencionado pelas professoras Zélia e Valdete. Com isso, ficou
evidente na abordagem de Leticia, que ela busca contetdos significativos para os alunos,
demonstrando o saber pedag6gico de fazer interacdo entre a teoria e a pratica, enquanto Carla
questiona préticas tradicionais, mostrando um saber critico que considera a realidade da sala de
aula. Em suma, as professoras demonstraram uma compreensdo dos saberes docentes ao
escolherem contetdos que ndo apenas transmitem informacgdes, mas que promovem a
curiosidade, a criatividade e a conscientizagéo social das criangas, alinhando-se com as ideias
de Tardif (2014) sobre a formacdo profissional docente. E, ainda, mencionaram a importancia
de contelidos que promovam a conscientizacdo social e a criatividade, mobilizando saberes

pedagdgicos, alinhando-se com as ideias de Pimenta (2012).

3.3 O Ensino de Ciéncias na sala de aula

“Eu ndo posso ensinar nada a ninguém, eu so
posso fazé-lo pensar”.

Socrates

Vasconcellos (2000) afirma que o planejamento pedagdgico deve ser compreendido
como uma pratica politico-pedagogica, capaz de orientar o educador na construcao intencional
e critica do processo educativo. Para o autor, planejar ndo significa aprisionar a acdo, mas dota-
la de sentido e de direcéo, preservando sua abertura ao didlogo com a realidade cotidiana da
sala de aula. O ato de planejar deve ser entendido como um exercicio de autonomia e
responsabilidade, no qual o professor se posiciona como agente transformador de sua realidade
educacional.

Ao se depararem com questdes sobre o contetdo ministrado, com quais objetivos e quais
materiais foram utilizados pelas professoras na Gltima aula de Ciéncias, elas responderam da

seguinte forma:


https://www.pensador.com/autor/socrates/
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Sistema solar. Foi um tema do qual a turma gostou bastante e que teve como
objetivo principal reconhecer o nosso lugar no universo e o Planeta Terra
como nossa morada, bem como identificar o dia e a noite e as fases da lua
(Professora Zélia).

Nossa Ultima aula de Ciéncias foi sobre o Sistema Solar. Foram aulas que
fizeram com que as criangas interagissem mais com o tema e assim suas
curiosidades foram sendo agugadas a cada dia. Os objetivos foram: Entender
a importancia do nosso Planeta e do Sol; identificar os nomes dos Planetas;
Relacionar as estagdes do ano com 0 movimento de translacdo e relacionar o
dia e a noite com 0 movimento de rotagdo. Para isto, foram utilizados videos,
livros, cartazes, experiéncia para mostrar sobre o dia e a noite. Assim, as
criangas puderam construir o Sistema Solar usando impressdes em papel
oficio (Professora Leticia).

Sobre o sistema solar. Utilizei videos e atividades impressas (eles
confeccionaram um sistema solar, manusearam o0 material, pintando e
recortando os planetas). Os objetivos foram: Reconhecer o sol como estrela,
identificar de cada um dos Planetas e Explorar a formagéo dos dias e das noites
(Professora Carla).

A Ultima aula de Ciéncias dada foi sobre o Sistema Solar, que é um assunto
que ja despertava a curiosidade das criangas em relacéo aos Planetas, a lua, o
Sol e como se formavam o dia e a noite. Os objetivos foram: nomear 0s
planetas; reconhecer o planeta Terra como sua morada; reconhecer que o Sol
é uma estrela; compreender como se formam os dias e as noites e identificar
as fases da lua (Professora Valdete).

Em suma, como pode ser observado no Quadro 6, adiante, o que as professoras
demonstraram foi uma combinacdo dos saberes profissionais, curriculares, disciplinares e
experienciais ao planejarem e executarem suas aulas sobre o Ultimo assunto trabalhado, que foi

o Sistema Solar.

Quadro 6 — Saberes docentes mobilizados no planejamento de aulas

Terra, no universo, mostrando uma
compreensdo profissional da
importancia do tema para a
formac&o dos alunos. Nao ha
mencdo explicita as experiéncias
pessoais, mas o tema escolhido
sugere uma conexdo com a
experiéncia dos alunos.

Leticia:

Destaca a interacdo das criancas
com o tema, indicando habilidades
profissionais em engajar os alunos
e promover o aprendizado ativo. A

com o curriculo de
Ciéncias, visando
reconhecer o lugar
do Planeta Terra.
Leticia:

Os objetivos
incluem entender a
importancia do
Planeta e do Sol,
relacionar as
estacOes doanoe o
dia e a noite,
mostrando uma

Planeta Terra como
morada € na
identificacdo do dia e
da noite, reflete um
conhecimento
disciplinar sobre a
estrutura do Sistema
Solar.

Leticia:

A relacdo entre as
estacGes do ano e 0
movimento de
translacdo, bem como

Saber Profissional Saber Curricular Saber Disciplinar Sal_aer .
Experiencial
Zélia: Zélia: Zélia: Carla:
A professora destaca o objetivo de | O tema do Sistema | A énfase no As atividades
reconhecer o lugar do Planeta Solar esta alinhado | reconhecimento do praticas,

como pintar e
recortar 0s
planetas,
proporcionam
uma
experiéncia
direta para os
alunos.
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Saber Profissional

Saber Curricular

Saber Disciplinar

Saber
Experiencial

utilizacdo de videos, livros, cartazes
e experiéncias praticas para mostrar
o dia e a noite, evidenciam a
mobilizacdo do saber profissional
para a acdo docente.

Carla:

Utiliza atividades praticas para
alcancar os objetivos,
demonstrando competéncia
profissional em planejar aulas
interativas.

Valdete:

Reconhece a curiosidade prévia das
criangas e planeja aulas para
atender a essa curiosidade,
mostrando uma abordagem
profissional centrada no interesse
dos alunos. A mencéo a curiosidade
prévia das criangas sugere que a
professora esta atenta as
experiéncias e interesses dos
alunos.

abordagem
curricular
estruturada.

Carla:

Os objetivos estdo
alinhados com o
curriculo ao
explorar a
formacé&o dos dias e
noites e identificar
0s planetas.
Valdete:

Nomear 0s planetas
e reconhecer o Sol
como estrela sdo
objetivos que se
alinham com o
curriculo de
Ciéncias.

o dia e a noite com a
rotacdo, demonstra um
s6lido conhecimento
disciplinar.

Carla:

Identificar o Sol como
estrela e explorar a
formacdo dos dias e
noites mostra um
entendimento
disciplinar dos
conceitos
astronémicos.
Valdete:
Compreender como se
formam os dias e as
noites e identificar as
fases da lua indica um
conhecimento
disciplinar sobre
astronomia.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Diante do exposto, o planejamento de aulas é uma etapa em que se evidenciam aspectos

importantes, como o conhecimento acerca da elaboracdo de objetivos para serem alcangados

com as atividades propostas de modo sistematizado. Por meio desta Optica, fica claro os

entendimentos sobre os saberes curriculares e disciplinares mobilizados pelas professoras na

elaboracdo dos planos diarios/semanais. Em meio a essas consideragdes, Vasconcelos (2000, p.

79) aponta que

O planejamento enquanto construcdo-transformacéo de representacdes é uma
mediacdo tedrica metodoldgica para agdo, que em funcdo de tal mediacdo
passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo
vir a tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto é necessario estabelecer as
condicBes objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da acdo no

tempo.

Dessa forma, cada professora da escola pesquisada, possui um dia e horario diferentes

para a realizacdo do planejamento das Atividades Complementares (AC) dentro da escola,

ficando a coordenadora pedagdgica responsavel por articular e socializar o material. A escola

ainda trabalha com tematicas na perspectiva da Pedagogia por Projetos, entrelacando os temas

propostos pela Secretaria de Educagdo com as datas comemorativas.
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Refletindo sobre a abordagem de Lopes (2012), quanto ao ensino de conteldos,
ressaltamos que a frequéncia, o contetdo selecionado e as metodologias para o Ensino de
Ciéncias devem ser entendidos como um processo dinamico, reciproco e entrelagcado entre si,
cujo propdsito € o alcance dos resultados significativos na aprendizagem das criancas.

Quando perguntadas sobre a frequéncia com que trabalham Ciéncias nas aulas, quais
contetidos selecionados e de que forma foram trabalhados, foi identificado que as docentes
recorrem a diferentes fontes para ensinar Ciéncias, destacando os campos de experiéncia da

BNCC e o trabalho com temas na perspectiva da Pedagogia de Projetos:

A frequéncia depende dos campos de experiéncias abordados, portanto ndo ha
como determinar a quantidade de dias ou a frequéncia deste trabalho. Os
contetdos trabalhados sdo ligados a salde, a natureza e aos cuidados
(Professora Zélia).

As aulas de Ciéncias sdo trabalhadas por tematicas no decorrer do ano letivo,
s6 que diariamente ou semanalmente surgem curiosidades das criancas a
respeito de temas ligados a Ciéncias. Foram feitos neste ano, estudos sobre:
Higiene bucal, corporal e ambiental; arvores, animais, alimentagdo, dengue,
meio ambiente e por fim, o Sistema Solar (Professora Leticia).

Na escola tem uma cultura que ndo gosto muito, que é trabalhar com temas, e
a escolha dos temas é feita a partir das datas, assim, as vezes ndo temos a
liberdade de trabalhar de acordo com a realidade da turma. E, ciéncias é
trabalhada uma vez por més. Mas é complicado, pois ja é uma cultura, e como
entrei agora, estou sinalizando as possiveis mudancas com cuidado
(Professora Carla).

Trabalhamos os Campos de experiéncias e ndo temos dias definidos para
trabalhar com Ciéncias, eu diria que diariamente quando surge uma
curiosidade. Sempre temos um tema para ser trabalhado em nossas aulas. Ja
fizemos neste ano, estudos sobre: Higiene bucal, corporal e ambiental;
arvores, animais, alimentacdo, dengue, meio ambiente e o Sistema Solar
(Professora Valdete).

Para analisar as falas das professoras Zélia, Leticia, Carla e Valdete quanto a frequéncia
com que trabalham Ciéncias nas aulas, os conteidos trabalhados e como foram abordados,

pode-se observar 0s seguintes pontos elencados no Quadro 7 a seguir:

Quadro 7 — Aulas de ciéncias e conteidos

Frequéncia das aulas de ciéncias

Zélia: A frequéncia depende dos Campos de Experiéncias abordados, ndo ha um padréao definido de
dias ou semanas para as aulas de Ciéncias.

Leticia: As aulas de Ciéncias sdo trabalhadas por tematicas ao longo do ano, com curiosidades
surgindo diariamente ou semanalmente.

Carla: As aulas de Ciéncias sdo realizadas uma vez por més, devido a uma cultura escolar
estabelecida. A professora expressa um desejo de mudanca, mas com cautela.
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Frequéncia das aulas de ciéncias

Valdete: Sem dias definidos para Ciéncias, as aulas ocorrem diariamente quando surgem
curiosidades. Isso mostra uma abordagem centrada nas necessidades e interesses dos alunos.

Conteudos trabalhados

Zélia: Os conteudos sdo ligados a satde, natureza e cuidados.

Leticia: Foram abordados temas como Higiene bucal, corporal e ambiental; arvores, animais,
alimentacdo, dengue, meio ambiente e o Sistema Solar.

Carla: Néo especifica os contetidos, mas menciona a limitacdo de trabalhar temas escolhidos com
base em datas.

Valdete: Semelhante a Leticia, com estudos sobre Higiene bucal, corporal e ambiental; arvores,
animais, alimentagéo, dengue, meio ambiente e o Sistema Solar.

Maneira como foram trabalhados

Zélia: Nao especifica uma estratégia didatica, mas destaca a importancia dos Campos de
Experiéncias.

Leticia: Utiliza curiosidades diarias ou semanais para guiar as aulas, sugerindo uma abordagem
interativa.

Carla: Expressa insatisfacdo com a cultura escolar atual, mas ndo detalha estratégia para o trabalho
com ciéncias na sala de aula.

Valdete: As aulas sdo guiadas pelas curiosidades dos alunos, indicando uma abordagem centrada no
interesse dos estudantes.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Em face disso, as professoras mobilizaram diferentes e variados saberes docentes ao
planejarem e executarem suas aulas de Ciéncias, adaptando-se ao contexto escolar e as
necessidades dos estudantes, mobilizando os seus saberes experienciais.

Conforme aponta Pimenta (2012), os saberes da docéncia podem ser organizados em
trés tipos: saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e saberes pedagdgicos. Em
conjunto, eles séo responsaveis pelo ato de ensinar. Para esta pesquisa importa debater por meio
de embasamento tedrico que o saber que se destaca € o pedagdgico. Sobre isso, Pimenta (2012)
observa que esses saberes sdo construidos na acdo, na préatica social que possibilita ensinar e
refletir constantemente acerca dessa pratica. Sao os saberes que 0s professores encontram para

efetivar o processo de ensino nos contextos mais diversos que surgem no cotidiano da profisséo.

3.4 As principais necessidades formativas das professoras para o Ensino de Ciéncias na

Educacéo Infantil

“O unico homem que se educa é aquele que
aprendeu como aprender: que aprendeu como se

adaptar e mudar; que se capacitou de que nenhum
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conhecimento é seguro, que nenhum processo de
buscar conhecimento oferece uma base de
segurancga”.

Carl Rogers

O termo, necessidade formativa, deve ser compreendido aqui na sua forma dialética,
como propde a definicdo que diz ser:
[...] o conjunto de aspectos considerados inerentes ao desenvolvimento dos
professores novos sem o qual se pode afirmar que possuem uma caréncia
formativa, como o que o professorado manifesta como necessario e do qual

deseja obter uma capacitacdo para poder realiza-lo (Benedito; Imbernon;
Félez, 2001, p. 3).

Nesta perspectiva, Carvalho e Gil-Perez (2011) argumentam acerca da formacédo do
professor de Ciéncias, para tanto parte de uma abordagem sobre as necessidades formativas
para as docentes, tais como: a ruptura com visoes simplistas sobre o Ensino de Ciéncias; a
conhecimento da matéria a ser ensinada; o questionamento das ideias docentes de senso comum
sobre 0 ensino e a aprendizagem das Ciéncias; a aquisicdo de conhecimentos teoricos sobre a
aprendizagem das Ciéncias; criticamente andlise critica do ensino tradicional; o conhecimento
para preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva; a direcdo adotada para
orientar os trabalhos dos alunos; o processo de avaliacdo; e, por fim, a aquisicdo da formagéo
necessaria para associar ensino e pesquisa didatica.

Assim, partindo destes pressupostos, Cachapuz et al (2005, p. 40) aponta que

Convém ponderar e discutir as deformagdes conjecturadas [...] que expressam,
no seu conjunto, uma imagem ingénua profundamente afastada do que supde
a construcdo dos conhecimentos cientificos, mas que se foi consolidando até
se converter num esteredtipo socialmente aceite que, insistimos, a prépria
educacdo cientifica reforca por acdo ou omisséo.

Entéo, entendemos neste contexto que “[...] visdes deformadas € o resultado da auséncia,
quase absoluta, de reflexdo epistemologica e de aceitagdo acritica de um ensino por simples
transmissdo de conhecimentos ja elaborados [...]” (Cachapuz et al, 2005, p. 63). Assim, ndo é
possivel desfazer a imagem reducionista e distorcida da Ciéncia ignorando aspectos citados por
estes autores. Vale ressaltar ainda que autores como 0s supracitados apontam, dentre as
possiveis visdes deformadas da Ciéncia, que partem de uma perspectiva acabada e dogmatica,

que:
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[...] o facto de transmitir conhecimentos ja elaborados, conduz muito
frequentemente a ignorar quais foram os problemas que se pretendiam
resolver, qual tem sido a evolugdo de ditos conhecimentos, as dificuldades
encontradas etc., e mais ainda, a ndo ter em conta as limitacbes do
conhecimento cientifico actual ou as perspectivas abertas (Cachapuz et al,
2005, p. 50).

Ao analisarmos uma lista de sugestdes de teméticas distribuidas pela equipe técnica de
coordenadores da secretaria de educacdo do municipio, fica facil o entendimento das
necessidades formativas das professoras para o Ensino de Ciéncias na educacéo infantil. Isso
porque o material formulado e distribuido encontra-se com evidentes equivocos conceituais e
poucas evidéncias dadas a temas relacionados a Ciéncias Naturais, 0 que coopera para as
deformacdes na capacitagdo continuada do professorado destinada a esta etapa de ensino.

Carvalho (2013) apud Oliveira, Da Victoria e Muline (2022, p. 7-8) afirma que para a

exposicao das demandas do Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil é necessario:

Temos que prestar atengdo nas outras linguagens, uma vez que, somente as
linguagens verbais — oral e escrita — ndo séo suficientes para comunicar o
conhecimento cientifico. Temos de integrar, de maneira coerente, todas
linguagens, introduzindo os alunos nos diferentes modos de comunicacgdo que
cada disciplina utiliza, além da linguagem verbal, para construgdo do
conhecimento.

Nesse sentido, partindo do ponto de vista de cada professora participante, faz-se
interessante elencar a relacdo das demandas consideradas importantes para elas, no que se refere

ao ensino da disciplina Ciéncias na referida etapa, o que esta retratado em suas falas.

A construcdo de planos de aula que atendam a realidade das criangas, de modo
para leva-las a compreensdo de seu papel no mundo a sua volta de uma forma
mais efetiva (Professora Zélia).

Do meu ponto de vista 0 Ensino de Ciéncias deveria deixar de ser trabalhado
de forma fragmentada e sem vinculo com a realidade da crianga (Professora
Leticia).

A falta de material ludico e a falta de espago adequado. A escola ndo possui
um espago para explorar terra, arvores, parque para brincar. S6 possui um
patio cimentado, o que dificulta trabalhar temas voltados para 0 meio ambiente
natural por exemplo (Professora Carla).

Seria conhecer um pouco mais sobre a realidade da crianca, seus anseios e
crencas (Professora Valdete).

Partindo do ponto de vista das docentes, a professora Zélia destacou a importancia de

planos de aula que julga ser necessaria a adaptacdo a realidade das criangas, para que elas
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compreendam seu papel no mundo de forma efetiva, e isso reflete um saber prético, pois
considera as experiéncias e contextos dos alunos.

Leticia sugeriu que o Ensino de ciéncias deva superar a abordagem fragmentada e
desconectada da realidade das criangas no que isso indica um saber critico que questiona
praticas tradicionais e busca integracdo mais significativa dos contetdos.

A professora Carla apontou a falta de recursos materiais e espagos adequados para
explorar temas ambientais, tal como a auséncia de areas verdes na escola. 1sso destaca a caréncia
encontrada por ela em relacdo a infraestrutura fisica aos recursos didaticos melhores para apoiar
a sua préatica pedagdgica, no tocante aos seus saberes experienciais.

A professora Valdete expressamente relatou a necessidade de conhecer melhor a
realidade, anseios e crencas das criancas. Isso reflete a importancia dada ao saber experiencial,
que valoriza a compreensdo das experiéncias e perspectivas dos alunos.

Em resumo, as professoras denotaram uma combinagdo de saberes docentes
demandados para o ensino de ciéncias na educacao infantil para que ele ocorra de forma eficaz.
Isso inclui desde planos de aula adaptados, até uma abordagem integrada e significativa dos
conteddos, com recursos materiais adequados, além de uma compreensdo profunda das
experiéncias e perspectivas dos alunos.

Com o entendimento de que “O futuro profissional ndo pode constituir seu saber — fazer
sendo a partir de seu préprio fazer. Nao é sendo sobre essa base que o saber que o saber,
enquanto elaboragdo teorica, se constitui” (Pimenta, 2012, p. 28). Questionamos as docentes
sobre o “saber” e “saber-fazer” para trabalhar com Ciéncias na Educacao Infantil, e elas assim

se posicionaram:

Eu precisaria saber a realidade e o conhecimento prévio que cada crianca traz
conNsigo, suas crengas e anseios, para a partir dai, saber fazer aulas atrativas e
interessantes que levem em consideracdo as curiosidades de cada ser em
formacdo, tornando as aulas mais ludicas e significativa para todos (Professora
Zélia).

Eu precisaria saber incluir o conhecimento que a crianca traz consigo do
mundo que a cerca, para saber fazer relacdo com atividades investigativas
(experimentos) (Professora Leticia).

Trabalhar Ciéncias ndo tenho dificuldade, pois ja o faco ha mais de quinze
anos, porém minha experiéncia € com 0s Anos Finais do E. Fundamental,
Ensino Médio e Técnico. Preciso me especializar se for continuar com a
educacdo infantil (Professora Carla).

Precisaria saber mais sobre como agir como 0 concreto, com experimentos
gue deixem as criancas mais envolvidas. E, saber fazer a crianca aprender
partindo de sua vivéncia infantil (Professora Valdete).
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A professora Zeélia destacou em sua fala a importancia de conhecer a realidade e o
conhecimento prévio das criangas, suas crencas e anseios, com isso, criar aulas atrativas e
significativas. Isso reflete um saber experiencial que valoriza a compreensdo das experiéncias
e perspectivas dos alunos, ou mesmo um saber profissional que busca eficacia na pratica
pedagdgica.

A professora Leticia mencionou a necessidade de incluir o conhecimento que a crianga
traz do mundo ao seu redor em atividades investigativas, como experimentos. 1sso indica um
saber curricular que integra o conhecimento cotidiano dos alunos com préticas pedagdgicas, e
um saber disciplinar que busca aplicar conceitos cientificos de forma pratica.

A professora Carla reconheceu, de acordo com seu posicionamento, que hd uma
necessidade de especializacdo de sua parte para trabalhar com a educacdo infantil, pois sua
experiéncia estd concentrada em outros niveis de ensino. Isso destaca a importancia de um saber
profissional especifico para essa etapa educacional, que pode ser desenvolvido por intermédio
da formacdo continuada.

A professora Valdete expressou-se dizendo que ha uma necessidade em saber como agir
com experimentos concretos que envolvam as criangas e de partir da vivéncia infantil para
promover o aprendizado. Isso reflete seus saberes docentes, tais quais: o saber experiencial que
valoriza a experimentacdo e a contextualizacdo do ensino e o saber disciplinar que busca aplicar
conceitos cientificos de forma prética e envolvente. Esses saberes que sdo determinantes para
0 ensino de Ciéncias na Educacao Infantil estdo descritos no Quadro 8, a seguir.

Quadro 8 — Saberes necessarios para trabalhar com Ciéncias na Educacéo Infantil

Saberes Professoras Caracteristicas
Destaca a necessidade de especializagdo para a educacao
Profissional | Carla infantil, mostrando um saber profissional que busca eficacia na

pratica pedagogica especifica para essa etapa.

Valorizam a compreensao das experiéncias e perspectivas dos
Experiencial | Zélia e Valdete alunos, refletindo um saber experiencial que busca
contextualizar o ensino.

Menciona a integracdo do conhecimento cotidiano dos alunos
Curricular Leticia com praticas pedagdgicas, indicando um saber curricular que
busca aplicar os curriculos de forma significativa.

Buscam aplicar conceitos cientificos de forma prética,
Disciplinar Leticia e Valdete mostrando um saber disciplinar que valoriza a aplicacdo de
conhecimentos cientificos no ensino.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Sendo assim, as professoras Leticia e Valdete explicitaram a necessidade de uma

combinacéo de saberes docentes para ensinar ciéncias na educacéo infantil de forma eficaz. No
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que diz respeito a conhecer as experiéncias e perspectivas dos alunos, integrar o conhecimento
cotidiano com préticas pedagdgicas, possuir especializa¢do técnica para essa etapa educacional
e valorizar a experimentacao e contextualizacdo do ensino, cabe destacar fortemente os saberes
pedagdgicos.

A titulo de ilustragdo para identificar as palavras mais recorrentes relacionadas aos
saberes docentes mobilizados pelas professoras, foi importante focar em termos que refletiam
suas praticas pedagogicas, seus objetivos educacionais e seus desafios especificados nas suas
falas. A nuvem de palavras (Figura 1) esta baseada nos dados analisados, ela destaca os termos
mais recorrentes relacionados aos saberes docentes mobilizados pelas professoras. Excluindo-

se palavras comuns e conectores, 0s termos mais relevantes foram:

Figura 1 — Nuvem de palavras

Naturez=za
I Realidade
Crlanga(s

Educacao —gS
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Conhecummﬂxms) =

Objetivos

TnNwve s et : I §>
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Fonte: elaborado pela autora utilizando o Word (2025).

Tomando como base as palavras mais empregadas pelas professoras, evidenciamos a
recorréncia de curiosidade, experiéncia, natureza, todas relacionadas ao Ensino de Ciéncias na
educacdo infantil. Essas palavras, ao serem mencionadas, revelam que as professoras
mobilizaram conhecimentos vastos e mantiveram a centralidade nas criangas, no contexto do
processo educativo, dando a devida importancia as metodologias investigativas e
contextualizadas, com o uso de saberes docentes experienciais. Tal perspectiva evidencia uma
tentativa de despertar a curiosidade e a criatividade com a articulagdo entre o conhecimento

prévio no Ensino de Ciéncias e a promocao de novas aprendizagens de forma mais relevante.
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3.5 Dificuldades sinalizadas pelas docentes para o Ensino de Ciéncias nas classes da

Educacéo Infantil

“S0, na verdade, quem pensa certo, mesmo que, as
vezes, pense errado, € quem pode ensinar a pensar
certo”.

Paulo Freire

Muito embora nédo tenha sido o foco principal desta pesquisa, apontamos na se¢ao que
segue as dificuldades sinalizadas por parte das docentes participantes da pesquisa, para o0 Ensino
de Ciéncias nas classes da Educacao Infantil, trazidos para as discussdes pelas professoras em

algumas de suas narrativas, como podemos observar nos trechos descritos adiante (Quadro 9).

Quadro 9 — Escolha dos contelidos e da abordagem dos temas de ensino
Professora Fala da professora Dificuldades identificadas
Enraizamento de uma cultura escolar
baseada em datas comemorativas.
Conflito entre intencdo pedagégica e a
cultura institucional.
Dificuldade na escolha de temas relevantes
e significativos.
Reflexo de uma auséncia de formagéo
especifica em Ciéncias na Educacédo
Infantil.
Fonte: elaborado pela autora (2025).

“Os temas (contetidos) aqui na escola
sdo voltados para as datas
comemorativas. Venho tentando
interferir nessa cultura, pois ndo
acredito que a educacdo infantil deva
ficar apoiada em datas. Ja trabalhei
alguns temas, que ndo condiz com a
realidade da sala, soltos”.

Carla

Na entrevista com a professora Carla, percebemos quatro dificuldades significativas no
Ensino de Ciéncias na Educacédo Infantil, o que aponta para uma tensao entre a cultura escolar
tradicional e as praticas mais significativas e contextualizadas.

A professora menciona que os contetdos trabalhados na escola estdo voltados para as
datas comemorativas, 0 que é um trago comum em muitas institui¢des de Educagdo Infantil.
Essa pratica revela uma abordagem conteudista e descontextualizada, em que o curriculo se
concentra na execucao de eventos fixos do calendario como o Dia do indio, o Dia das Maes, e
a primavera, a titulo de exemplo.

Essa pratica limita muitos aspectos, como a construcdo de conhecimentos cientificos
significativos, o dialogo com os interesses e experiéncias das crian¢as, ou mesmo a exploracéo
de fendmenos naturais e sociais do cotidiano. A manutencdo desta pratica pode empobrecer o

Ensino de Ciéncias, reduzindo-o a atividades pontuais, sem promover investigacgéo,
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problematizacéo ou reflexdo. Quando ela fala “venho tentando interferir nessa cultura” fica
demonstrado que a professora tem consciéncia critica da limitagdo que essa pratica impde, por
isso, tenta transformé-la. No entanto, seu esfor¢o individual esbarra em uma estrutura escolar
que ndo favorece a mudangas.

Para autores como Lopes (2012), o ensino dos conteldos ndo deve ser um processo
engessado, os contetidos devem ser significativos, e incluir elementos da vida dos alunos para
serem assimilados de forma concreta, o que implica dizer que o dominio de novos
conhecimentos, conceitos e habilidades, visa ao desenvolvimento de competéncias e ao
pensamento critico e reflexivo. Essa abordagem enfatiza a importancia de estreitar o caminho
entre os conteudos e a vida dos alunos, promovendo efetivamente a assimilacéo.

Ao afirmar que ja trabalhou alguns temas que ndo condizem com a realidade da sala, a
professora evidencia um desafio importante, que € a selecdo e o desenvolvimento de temas que
envolvam assuntos de Ciéncias e que fagam sentido para as criancas, além disso, é indispensavel
que esses conteddos estejam articulados com suas vivéncias. A dificuldade da professora Carla
pode também ser entendida a luz da formacéo inicial e continuada insuficiente em relacéo ao
Ensino de Ciéncias nesse segmento. Muitos cursos de pedagogia ndo oferecem uma base solida
sobre a especificidade do conhecimento cientifico na infancia; as metodologias investigativas
e exploratdrias; ou mesmo sobre como articular ciéncia, ludicidade e cotidiano. A fala da
professora Carla expressa um desejo de mudanga e um compromisso com o ensino na Educacgéo
Infantil muito significativo, mas evidencia entraves estruturais e formativos. O Quadro 10

apresenta a fala de uma das entrevistadas acerca da pratica no Ensino de Ciéncias.

Quadro 10 —A pratica no Ensino de Ciéncias

Dificuldade

Professora Fala da professora identificada

“Trabalhamos com os Campos de experiéncias e ndo temos
dias definidos para trabalhar com Ciéncias, eu diria que
diariamente quando surge uma curiosidade. Sempre temos
Valdete um tema para ser trabalhado em nossas aulas. J& fizemos
neste ano, estudos sobre: Higiene bucal, corporal e
ambiental; arvores, animais, alimentacdo, dengue, meio
ambiente e o Sistema Solar”.

Dificuldade em
articular as curiosidades
infantis com objetivos
de aprendizagem
estruturados em
Ciéncias.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A professora Valdete afirma ndo ter dias definidos para trabalhar com Ciéncias, esse
posicionamento, embora valorize o interesse espontaneo das criancas, pode indicar falta de
planejamento sistematizado e de uma intencionalidade pedagogica especifica para o Ensino de

Ciéncias, o que pode evidenciar uma dificuldade em articular as curiosidades infantis com
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objetivos de aprendizagem estruturados em Ciéncias. Valdete diz sempre haver um tema para
ser trabalhado, como os citados por ela: higiene, &rvores, animais, alimentacdo, dengue, meio
ambiente, Sistema Solar. Essa variedade demonstra esforco em abordar contetdos de Ciéncias,
mas 0s temas podem estar sendo trabalhados de maneira pontual e desarticulados entre si, ndo
h& clareza sobre como esses temas sdo explorados. Alguns temas como Sistema Solar podem
estar distantes do cotidiano das criangas pequenas, exigindo maior cuidado didatico, o que
demostra uma dificuldade em desenvolver uma abordagem investigativa e contextualizada dos
conteddos cientificos.

Com base na fala da docente, ressaltamos que

[...] o professor é facilitador e atua como mediador entre o aluno e o
conhecimento, dessa forma ele cria um ambiente problematizador que
possibilita ao aluno a descoberta do proprio conhecimento, o aluno observa
fendmenos, cria as suas proprias hipdteses, como oportunidade de testa-las
para valida-las ou nega-las, desse modo, compreenderd 0s processos, 0S
conceitos e 0s procedimentos. Proporciona-se o desenvolvimento de um olhar
investigativo que problematiza assuntos de natureza cientifica e busca-se o
conhecimento de forma ativa, incentivando e valorizando o protagonismo do
aluno (Bonfim; Mirando Janior, 2020, p. 2).

A professora menciona trabalhar com os Campos de Experiéncia, mas néo fica claro
como as experiéncias com Ciéncias se articulam a esses campos da BNCC. Isso pode indicar
um descompasso entre o curriculo prescrito e o curriculo praticado. Identificamos a dificuldade
da professora em integrar o Ensino de Ciéncias aos Campos de Experiéncia de maneira
significativa. A professora Valdete na sua fala evidencia que o Ensino de Ciéncias ainda carece
de planejamento estruturado com intencionalidade pedagdgica, de préaticas investigativas
sistematicas e ndo apenas abordagens tematicas superficiais e, ainda, de maior articulagdo com
os Campos de Experiéncia, favorecendo aprendizagens significativas. O Quadro 11 representa

como se da o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil, conforme relatos das docentes.

Quadro 11 — O Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil

Professoras Falas das professoras Dificuldades
identificadas
Leticia Fragmentacéo do ensino

“Do meu ponto de vista 0 Ensino de Ciéncias deveria
deixar de ser trabalhado de forma fragmentada e sem
vinculo com a realidade da crianga”.

e descontextualizacédo
dos conteidos
cientificos.

Carla “A falta de material ludico e a falta de espaco adequado. A
escola ndo possui um espaco para explorar terra, arvores,
parque para brincar. S6 possui um patio cimentado, o que
dificulta trabalhar temas voltados para 0 meio ambiente
natural por exemplo”.

Limitacoes fisicas e
estruturais da escola.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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As falas das professoras Leticia e Carla revelam dificuldades distintas, mas
complementares, enfrentadas no Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil. A professora Leticia
expressa uma critica maneira tradicional e compartimentalizada em que o Ensino de Ciéncias
ainda é conduzido em algumas instituicdes. Ela identifica que os contetudos de Ciéncias sdo
tratados de forma isolada, desconectados uns dos outros, também, que as atividades muitas
vezes ndo dialogam com a realidade e o cotidiano das criangas, além de faltar articulacdo entre
0s temas e as experiéncias vividas pelas criancas, 0 que compromete a construcao de
conhecimentos significativos. Isso aponta para a necessidade de um Ensino de Ciéncias
integrado, contextualizado e com intencionalidade pedagdgica, com base nas experiéncias e

curiosidades infantis, tendo em vista que

Desde muito pequenas, as criangas devem ser mediadas na construcéo de uma
visdo de mundo e de conhecimento como elementos plurais, formar atitudes
de solidariedade e aprender a identificar e combater preconceitos que incidem
sobre as diferentes formas dos seres humanos se constituirem enguanto
pessoas [...] (Brasil, 2009, p. 8).

A fala da professora Carla salienta dificuldades materiais e espaciais que comprometem
0 desenvolvimento de atividades de exploracdo e de investigacdo ligadas a natureza,
especialmente. Ambas as falas revelam a necessidade urgente de repensar o Ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil, tanto no plano curricular e pedagdgico, como propde Leticia, quanto ao
plano estrutural e de infraestrutura, como denuncia Carla. Ja4 o0 Quadro 12 aborda A articulacéo

entre os saberes prévios das criancas e a pratica investigativa no Ensino de Ciéncias.

Quadro 12 — A articulacdo entre os saberes prévios das criancas e a pratica investigativa no Ensino de

Ciéncias
Professora Fala da professora Dificuldade identificada
“Eu precisaria saber incluir o conhecimento Mobilizar os conhecimentos prévios
Leticia gue a crianca traz consigo d9 mundo que a das cr-iialn(;_as para cc_)nstruir
cerca, para saber fazer relagdo com atividades | experiéncias investigativas
investigativas (experimentos)”. significativas.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Leticia reconhece a importancia de considerar o que a crianca ja sabe e vivencia, ou seja,
seus saberes prévios, suas experiéncias com o mundo, mas revela inseguranca ou lacuna
formativa em como transformar isso em situacdes de aprendizagem investigativas. A professora

Leticia ja demonstra consciéncia critica e disposi¢cdo para avancar, 0 que é muito positivo. Esta
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fala corrobora a necessidade da formacao inicial e continuada para a pratica docente voltada ao
Ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil.

O Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil possibilita o envolvimento com a
metacognicao, auxiliando as professoras a refletirem sobre seus proprios processos de ensino-
aprendizagem. Tal perspectiva contribui para que as criangas ndo apenas absorvam

informagdes, mas também desenvolvam habilidades criticas como a observagao, que deve,

[...] numa perspectiva em que o sujeito é o elemento central da aprendizagem,
funcionar como um processo de questionar as hipdteses que os alunos
sugerem. Importa, pois, reagir contra a reducéo da aprendizagem a designada
aprendizagem por descoberta, entendida erradamente como descoberta
sistematica de ideias, por conta prépria, a partir de factos evidenciados por
resultados experimentais ou observacionais gque mostram o O6bvio. A
complexidade conceptual dos elementos observacionais depende dos préprios
niveis de desenvolvimento dos alunos, pois o quadro tedrico a mobilizar é de
grau de complexidade variavel. Importa, porém, chamar a atencdo dos
professores para que ndo se pode fazer rejeicdo da observagdo, ou mesmo a
sua economia, quando se tratam assuntos de alguma complexidade, ja que € a
partir desta que se esta em condigdes de lutar contra muitas das ideias que 0s
alunos ja possuem [...] (Cachapuz et al, 2005, p. 84).

Os resultados apontaram para novas possibilidades de investigacdo e de aplicacdo
pratica do que foi obtido com as entrevistas, contribuindo para a compreensao mais aprofundada
das questdes relativas a atividade das docentes participantes da pesquisa. Os achados revelaram
caminhos para o desenvolvimento de futuras acbes educacionais, assim como para 0
aprimoramento de estratégias e tomadas de decisfes. A pesquisa descortinou questdes que ndo
foram pensadas a priori, mas que, uma vez apontadas, foram devidamente exploradas e podem
orientar estudos e acdes subsequentes. Espera-se que 0s conhecimentos gerados possam ser
compartilhados com a comunidade académica e educacional, estimulando o didlogo e a
continuidade das reflexdes em face dos temas produzidos com estes resultados da pesquisa.

Com base nas argumentagdes ora expostas, afirmamos que a formacdo continuada dos
professores é essencial para garantir que eles estejam preparados para mediar 0 processo de
aprendizagem cientifica das criangas, revelando-se um espago importante para partilha de
conhecimentos e vivéncias, em que o dialogo tedrico e pratico permite aos professores e
professoras compreenderem as fragilidades no Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil e
identificarem potencialidades para melhorar o ensino cientifico nessa etapa educacional
(Pimenta, 2012).

Concluimos essa analise salientando que os saberes docentes mobilizados no Ensino de

Ciéncias na Educacdo Infantil sdo diversos, contextuais e influenciados por multiplas
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dimensGes da vida profissional e reafirmamos, portanto, a importancia da formacgéo continuada,
do apoio institucional e da valorizacdo dos saberes da pratica como elementos fundamentais
para o fortalecimento do Ensino de Ciéncias desde os primeiros anos da escolarizacdo. Assim,
com base em Pimenta (2012), € possivel afirmar que, mesmo sendo 0s saberes experienciais,

que estdo entre os mais usados, somente eles ndo bastam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa investigou a mobilizacdo dos saberes para o ensino de ciéncias na
educacdo infantil. Para isso, foi realizada uma pesquisa em uma escola da rede municipal de
ensino de Brumado, por meio de uma abordagem qualitativa do tipo explorat6ria, com base nos
aportes teoricos de Tardif (2014) e Pimenta (2012). Os dados coletados permitiram inferir que
o0 ensino de Ciéncias nesse segmento € atravessado por multiplos saberes, construidos ao longo
da formacdo académica, da pratica cotidiana e das experiéncias de vida das docentes.

A andlise dos saberes mobilizados por professoras da educacéo infantil para o ensino de
Ciéncias permitiu evidenciar a centralidade dos saberes da experiéncia e dos saberes
pedagdgicos na construcdo das praticas docentes. O objetivo geral proposto foi alcancado ao
revelar que o ensino de Ciéncias, nessa etapa da escolarizacao, é mediado por conhecimentos
que emergem do cotidiano escolar, das vivéncias locais e da sensibilidade das professoras em
interpretar os interesses e as necessidades das criancas pequenas.

Embora os saberes especificos da area de Ciéncias nem sempre estejam formalmente
estruturados, ha indicios de intencionalidade educativa e de um fazer docente que busca dar
sentido ao mundo natural em face da realidade préxima das criancas. Tais resultados reforcam
a importancia de politicas de formac&o inicial e continuada que valorizem o ensino de Ciéncias
desde a educacdo infantil, promovendo uma base mais solida de alfabetizacdo cientifica
articulada aos saberes ja presentes na pratica profissional das docentes.

Em relacdo aos objetivos especificos pensados para este trabalho foi possivel afirmar
que todos eles foram devidamente alcangados como estdo expostos nos resultados apresentados
no corpo do texto. As concepcdes das professoras sobre os saberes docentes mobilizados para
o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil fizeram-se conhecer, evidenciando que elas
reconhecem a importancia de suas vivéncias préaticas, das interagbes com as criangas e do
conhecimento do contexto local como elementos centrais para o ensino de Ciéncias. Embora
nem sempre nomeados como “saberes cientificos”, esses conhecimentos s&o compreendidos
como fundamentais para despertar a curiosidade e o interesse das criangas, revelando uma
valorizacdo dos saberes da experiéncia e dos saberes pedagdgicos.

Ao compreender as narrativas das docentes sobre sua pratica no ensino de Ciéncias,
percebe-se um esforco em tornar os contetdos acessiveis e significativos, por meio de
atividades ludicas, observacdo da natureza e exploracdo do ambiente. As narrativas tambem

revelam desafios, como a auséncia de materiais especificos, a limitagdo de tempo e a falta de
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formacdo mais aprofundada, mas demonstram, ao mesmo tempo, compromisso, criatividade e
sensibilidade pedagogica na conducao das aulas.

Quanto a identificacdo das principais necessidades formativas das professoras,
apontamos para a caréncia de oportunidades sistematicas de formacdo continuada voltada
especificamente ao ensino de Ciéncias na educacao infantil. As docentes expressaram o desejo
de aprofundar seus conhecimentos tedricos e metodoldgicos na area, bem como de ter acesso a
praticas formativas contextualizadas que considerem as especificidades do trabalho com
criancas pequenas. Ha uma necessidade de investimentos formativos que dialoguem com a
realidade concreta das professoras e de suas préaticas cotidianas em sala de aula.

Por intermédio da escuta e da anélise das falas das professoras participantes, foi possivel
tracar um perfil docente que revela comprometimento com a aprendizagem das criancas,
sensibilidade para as praticas educativas e uma disposi¢ao critica diante das limitagdes impostas
pelo contexto escolar. As docentes demonstram reconhecer a importancia do ensino de Ciéncias
desde os primeiros anos da escolarizacéo, especialmente quando ele é pautado pela curiosidade
infantil, pela experimentacdo e pela observacdo do mundo natural. No entanto, também
expressam dificuldades que atravessam diferentes dimensdes da préatica pedagdgica.

Entre as principais dificuldades identificadas, destacamos a fragmentag&o dos contetdos
de Ciéncias e a auséncia de articulacdo com a realidade vivida pelas criancas; a falta de
formacdo especifica para planejar e conduzir atividades investigativas e significativas na
Educacao Infantil; as limitacGes estruturais e de recursos materiais, como a auséncia de espacos
naturais e materiais ladicos adequados para praticas exploratorias, além da inseguranca quanto
a valorizagdo dos saberes prévios das criangas e a transformacéo desses saberes em experiéncias
de investigacdo cientifica.

Essas dificuldades apontam para a necessidade de investimentos em formacéo
continuada, construgdo de espagos pedagdgicos mais ricos em experiéncias e uma releitura
curricular que favorega a integracdo entre os Campos de Experiéncia e os contetdos de
Ciéncias, respeitando o modo como as criancas aprendem (brincando, explorando,
experimentando e interagindo) com o mundo a sua volta. Assim, torna-se fundamental
fortalecer politicas educacionais que valorizem o ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil, ndo
apenas como uma preparacdo para etapas futuras da escolarizagcdo, mas como um direito da
criangca a compreensdo e participacdo ativa no mundo que a cerca.

No que se refere aos saberes mobilizados para o ensino de Ciéncias, identificamos que
as professoras utilizam principalmente saberes experienciais, adquiridos na pratica cotidiana

com as criangas, e saberes pedagdgicos, que orientam a organizacgéo das atividades e estratégias
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didaticas. Esses saberes se manifestam na capacidade de interpretar os interesses e curiosidades
das criangas, adaptar conteldos as suas realidades e criar situacbes de aprendizagem
significativas com base nas vivéncias do cotidiano escolar.

Além disso, observou-se que, mesmo diante da auséncia de uma formacéo especifica na
area de Ciéncias, as professoras recorrem a conhecimentos praticos e contextuais para abordar
temas do mundo natural, como o corpo humano, os animais, as plantas e os fendmenos da
natureza. Tais saberes se constroem no fazer docente e sdo constantemente ressignificados a luz
das interacGes com as criangas e das experiéncias vividas em sala de aula. Contudo, a pouca
presenca de saberes cientificos sistematizados aponta para a necessidade de formacéo
continuada que fortaleca o dominio de contetdos especificos da érea, articulando-os aos
conhecimentos pedagdgicos ja consolidados pelas docentes, de modo a enriquecer 0 processo
de alfabetizacdo cientifica desde os anos iniciais da escolarizacao.

Constatamos que os saberes mobilizados pelas professoras revelam uma complexa
articulagdo entre saberes, todavia, em menor grau de intensidade tem-se saberes cientificos
especificos da area de Ciéncias. As praticas das docentes demonstram que o ensino de Ciéncias
na unidade escolar pesquisada se ancora, sobretudo, em vivéncias cotidianas, no conhecimento
do contexto local e nas demandas do desenvolvimento infantil, evidenciando uma abordagem
mais empirica do que sistematizada.

Ainda que permeadas por limitages formativas e estruturais, as professoras constroem
estratégias didaticas criativas e significativas, mobilizando saberes que dialogam com a
curiosidade das criangas, com a observacao da natureza e com 0s questionamentos espontaneos
do dia a dia. Tal panorama evidencia a necessidade de fortalecer a formacdo continuada dessas
profissionais, de modo a ampliar a integracéo entre os saberes da docéncia e os fundamentos
tedricos e metodologicos do ensino de Ciéncias, 0 que consequentemente reverberara em uma
alfabetizac&o cientifica que se da desde os primeiros anos da escolarizacao.

A pesquisa evidenciou que o ensino de Ciéncias na educagéo infantil ocorre de forma
integrada a outras areas do conhecimento, muitas vezes por meio de projetos interdisciplinares
e atividades ludicas. No entanto, a valorizagdo desse ensino ainda depende do reconhecimento
de sua importéncia no desenvolvimento infantil e da ampliacdo de estratégias que incentivem a
curiosidade e a participacéo ativa das criangas. Contudo, foi observado, ainda, que o ensino de
Ciéncias enfrenta desafios como a falta de formacao especifica dos professores na area e a
auséncia de recursos didaticos que favoregam a experimentacdo e a investigacao cientifica, bem
como a estrutura fisica com espacos adequado para o desenvolvimento das mais diversas

atividades.
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Diante dessas conclusdes, ressaltamos a necessidade de fortalecer a formacéo inicial e
continuada dos docentes, proporcionando espagos de discusséo e reflexdo sobre o ensino de
ciéncias na educacao infantil. Além disso, destacamos a importancia de politicas educacionais
que incentivem praticas pedagogicas inovadoras e 0 acesso a recursos didaticos adequados.

Por fim, esta pesquisa contribui para o campo do Ensino de Ciéncias na Educacdo
Infantil ao evidenciar os saberes mobilizados pelos professores e os desafios enfrentados na
pratica pedagdgica. Esperamos, portanto, que os achados deste estudo possam subsidiar futuras
pesquisas e acdes voltadas para a valorizacdo do ensino de Ciéncias desde os primeiros anos da
Educacdo Baésica, promovendo uma Alfabetizacdo Cientifica significativa para as criangas
pequenas.
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Programa de P6s-Graduacgdo em Ensino (PPGEN)
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Campus de Vitéria da Conquista
Curso de Mestrado Académico em Ensino

QUESTIONARIO - PERFIL DAS PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL

Data: / /

Prezado(a) professor(a),

Gostaria de conhecer um pouco sobre vocé e o seu trabalho no exercicio da docéncia na rede
municipal de ensino. Para tanto, conto com a sua participacao para responder as questdes
abaixo. Certifico que tais informacdes sdo confidenciais e que a sua identidade ndo sera
divulgada. Desde ja agradeco a colaboracéo.

- Informes Gerais

- Sexo:

() Masculino() Feminino

1.2 Qual a sua idade?

() até 25 anos() 26 a 35 anos() 36 a 45 anos() 46 a 55 anos() mais de 55 anos
Cor/raca:

() preto/a() branca() pardo/a() amarelo/a() indigena

Qual o seu estado civil:

() Vive com o/a companheiro() Solteiro/a() Casado/a() Divorciado/a
- Formacéo

2.1 - Qual a sua formacdo em nivel superior?

() graduacéo () especializacao() mestrado() doutorado

2.2 - Seu curso de graduacéo foi realizado:

() IES pablica() IES privada

2.3 - Seu curso de graduacdao foi realizado:

() Presencialmente() na modalidade EAD

2.4 - Com relacéo aos seus estudos apos a graduacao:

() ndo possui especializagéo

() curso de especializacdo concluido

() Curso de especializagdo em andamento

() curso de pos-graduacéo stricto sensu (mestrado) concluido
() curso de pos-graduacéo stricto sensu (mestrado) em andamento
() curso de pos-graduacgéo stricto sensu (doutorado) concluido

() curso de pos-graduacéo stricto sensu (doutorado) em andamento
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3.0 Tempo de trabalho

3.1 - Ha quanto tempo trabalha no magistério?

() até 05 anos() 06 a 10 anos() 11 a 15 anos() 16 a 20 anos( ) mais de 20 anos
3.2 - H& quanto tempo trabalha na educacéo infantil?

() até 05 anos() 06 a 10 anos() 11 a 15 anos() 16 a 20 anos( ) mais de 20 anos
3.3 - H& quanto tempo trabalha na rede municipal de ensino de Brumado?
() até 05 anos() 06 a 10 anos() 11 a 15 anos() 16 a 20 anos( ) mais de 20 anos
3.4 - H& quanto tempo trabalha nesta unidade de ensino?

() menos de 01 ano() 1 a 5 anos() 6 a 10 anos () 11 a 15 anos () mais de 15 anos
- Regime de trabalho e situacédo de trabalho

4.1 - Sua situacdo funcional na rede municipal de ensino é:

() Concursado () Contratado

4.2 - Quantidade de horas de trabalho por semana:

() até 20 h() 40h

4.3 - Como vocé se sente em relacdo a profissdo docente?

() Muito satisfeito/a() Satisfeito/a() Pouco satisfeito/a() Insatisfeito/a

() Muito insatisfeito/a

4.4 - VVocé participou de atividades de formagao continuada (cursos de 30h ou mais,
palestras seminarios) nos ultimos dois anos?

() sim (dentro da escola)() sim (fora da escola)() néo

4.5.1 - Caso tenha respondido SIM a questéo anterior, assinale qual/is 0s cursos que vocé
participou:

() Cursos e oficinas() Conferéncias e seminarios() Live

() Cursos online () N&o se aplica

3.6. Sua formacao inicial na graduacéo
incluiu disciplinas sobre o ensino de ciéncias?

() Sim () Néo

3.7. Vocé se considera preparado para
ensinar ciéncias na educagao infantil?

() Sim () Néo

5. Vocé conhece o Referencial Curricular para a Educacao Infantil?

() Sim () N&o

6. Ja realizou uma leitura sobre o Referencial Curricular para a Educagéo Infantil,
Volume 3 que trata do eixo: “A crianca, a natureza e a sociedade” (Pagina 157)?

() Sim () Néo

7. Vocé conhece ou ja leu um pouco sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017) dedicada a Educacéao Infantil?

() Sim () Néo

8. Vocé gosta de trabalhar os contetidos que envolvem o Ensino de ciéncias nas suas
aulas?

() Sim () Néo
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9. Vocé tem tempo reservado para planejamento das atividades didaticos pedagdgicos na
escola?

() Sim () Néo

10. Caso a resposta anterior seja SIM, qual o tempo destinado a este planejamento?
()1a2horas () 3 a4 horas () Mais de 4 horas

11. Qual a frequéncia deste planejamento?

() Semanal () Quinzenal Mensal () Bimestral () Trimestral

12. Com que frequéncia vocé trabalha ciéncias em sua turma?

() Semanalmente () Quinzenalmente () Mensalmente () Bimestralmente

13. Na sua opinido qual é a importancia do ensino de ciéncias para os alunos (as)?

() Fundamental () Pouca importancia () Nenhuma importancia
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)

Programa de P6s-Graduagdo em Ensino (PPGEN)
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Campus de Vitoria da Conquista
Curso de Mestrado Académico em Ensino

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS
1. Fale-me sobre sua formacdo como professora, como foi o inicio do seu exercicio profissional

na Educacéo Infantil.

2.Vocé considera importante ensinar Ciéncias as criancas da Educacdo Infantil? Por qué? Para que
serve?

3. Do seu ponto de vista, como o ensino de Ciéncias deveria ser trabalhado na Educagao Infantil?

4. Sobre o que foi a sua ultima aula de Ciéncias? Quais foram os objetivos dessa aula? Que material
utilizou? O material foi manuseado pelas criangas?

5. Com qual frequéncia trabalha com ciéncias em sala de aula? Quantas vezes por semana? Quais
conteddos pertinentes as areas das ciéncias sdo trabalhados com os alunos em sala de aula? De que
forma séo trabalhados?

6. Como vocé seleciona os contetidos a serem trabalhados em Ciéncias? Quais desafios vocé
enfrenta para trabalhar com Ciéncias?

7. Do seu ponto de vista, quais seriam as demandas relacionadas ao ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil?

8. O que vocé precisaria “saber” e “saber fazer” para trabalhar com Ciéncias na Educagdo
Infantil?



