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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo os saberes docentes e as praticas pedagogicas
mobilizados por uma professora que atua no Ciclo de Alfabetizagdo e Letramento em uma
escola publica municipal de Guanambi/BA. O trabalho apresenta a seguinte questao de
pesquisa: Como os saberes docentes sdo mobilizados e articulados as praticas pedagogicas de
uma professora da escola publica municipal de Guanambi/BA no Ciclo de Alfabetizagao? A
partir dessa problematica, delineamos como objetivo geral analisar a mobilizacdo dos saberes
docentes e sua articulacdo com as praticas pedagodgicas de uma professora da escola publica
municipal de Guanambi/BA no Ciclo de Alfabetizagdo. Como objetivos especificos: identificar
e descrever os saberes docentes mobilizados pela professora em sua atuagdo no Ciclo de
Alfabetizagdo; descrever e caracterizar as praticas pedagogicas desenvolvidas pela professora
no processo de alfabetizagdo e letramento; compreender como a media¢do pedagdgica e as
interagdes estabelecidas em sala de aula contribuem para o processo de alfabetizacdo; descrever
e compreender as experiéncias vivenciadas pela professora no processo de alfabetizagdo, os
obstaculos presentes nesse contexto e seus impactos na aprendizagem dos educandos; descrever
e caracterizar as praticas de avaliacdo da aprendizagem desenvolvidas pela professora, bem
como suas relagdes com as politicas educacionais e suas implicagdes pedagogicas no Ciclo de
Alfabetizagdo. O estudo fundamenta-se em concepgdes que compreendem as praticas
pedagogicas para além da mera transmissao de contetdos e do ensino da codificacdo e
decodificacdo da linguagem escrita, valorizando acdes educativas significativas e socialmente
contextualizadas. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater exploratorio e
descritivo, desenvolvida em uma escola da rede municipal de ensino de Guanambi/BA,
selecionada como campo empirico da investigagio por apresentar o maior Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) entre as escolas da rede municipal. Os
instrumentos de producao de dados foram a observacdo de uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental, entrevistas semiestruturadas com a professora participante, a coordenadora
pedagdgica, a diretora escolar e uma formadora da Secretaria Municipal de Educacdo. Os
resultados indicam que a docente mobiliza saberes provenientes da formagdo inicial, da
formagdo continuada e da experiéncia profissional, articulando-os em praticas voltadas ao
ensino do Sistema de Escrita Alfabética e ao desenvolvimento dos usos sociais da leitura e da
escrita. Evidenciamos, contudo, uma tensdo entre a busca por uma perspectiva de letramento
orientada para as praticas sociais da linguagem e as demandas institucionais que tendem a
direcionar a pratica pedagogica para um modelo mais técnico, voltado as exigéncias das
avaliagdes externas e dos programas educacionais, como o ProsSeguir e o Bahia Alfabetizada.
Apesar dessas condicionantes, a professora busca flexibilizar suas acdes pedagdgicas, inserindo
a linguagem em contextos socialmente significativos para os estudantes. Tal postura evidencia
a mobilizacdo de saberes profissionais que possibilitam a articulagdo entre as prescri¢des
institucionais e as necessidades concretas da sala de aula, favorecendo praticas de alfabetiza¢ao
e letramento que ultrapassam uma perspectiva estritamente técnica do ensino da leitura e da
escrita, articulando os saberes docentes as demandas do contexto escolar e as necessidades de
aprendizagem dos educandos.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo; letramento; saberes docentes; praticas pedagogicas;
resultados educacionais.



ABSTRACT

This study examines the teaching knowledge and pedagogical practices employed by a teacher working
in the Literacy Cycle at a public municipal school in Guanambi, Bahia, Brazil. The research question is:
How are teaching knowledge mobilized and articulated with the pedagogical practices of a teacher in
the Literacy Cycle at a public municipal school in Guanambi, Bahia? Based on this problem, our general
objective is to analyze the mobilization of teaching knowledge and its articulation with the pedagogical
practices of a teacher in the Literacy Cycle at a public municipal school in Guanambi, Bahia. Our
specific objectives are: to identify and describe the teaching knowledge mobilized by the teacher in her
work within the Literacy Cycle; to describe and characterize the pedagogical practices developed by the
teacher in the literacy process; and to understand how pedagogical mediation and classroom interactions
contribute to the literacy process. This study aims to describe and understand the experiences of the
teacher in the literacy process, the obstacles present in this context, and their impact on student learning;
to describe and characterize the learning assessment practices developed by the teacher, as well as their
relationships with educational policies and their pedagogical implications in the Literacy Cycle. The
study is based on conceptions that understand pedagogical practices beyond the mere transmission of
content and the teaching of encoding and decoding written language, valuing meaningful and socially
contextualized educational actions. This is a qualitative, exploratory, and descriptive research study,
developed in a school in the municipal education network of Guanambi/BA, selected as the empirical
field of the investigation because it has the highest Basic Education Development Index (IDEB) among
the schools in the municipal network. The data collection instruments were observation of a 2nd-grade
class in Elementary School, semi-structured interviews with the participating teacher, the pedagogical
coordinator, the school principal, and a trainer from the Municipal Department of Education. The results
indicate that the teacher mobilizes knowledge from initial training, continuing education, and
professional experience, articulating them in practices aimed at teaching the Alphabetic Writing System
and developing the social uses of reading and writing. However, we highlight a tension between the
search for a literacy perspective oriented towards the social practices of language and the institutional
demands that tend to direct pedagogical practice towards a more technical model, geared towards the
requirements of external evaluations and educational programs, such as ProsSeguir and Bahia
Alfabetizada. Despite these constraints, the teacher seeks to make her pedagogical actions more flexible,
inserting language into socially meaningful contexts for the students. This stance demonstrates the
mobilization of professional knowledge that enables the articulation between institutional prescriptions
and the concrete needs of the classroom, favoring literacy practices that go beyond a strictly technical
perspective of teaching reading and writing, articulating teachers' knowledge with the demands of the
school context and the learning needs of the students.

Keywords: Literacy; reading comprehension; teacher knowledge; pedagogical practices; educational
outcomes.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo de mestrado ¢ fruto de uma pesquisa que surge de um percurso
profissional e de uma vivéncia profunda com os desafios do processo de alfabetizagdao no
municipio de Guanambi, interior da Bahia. Como pedagoga formada em 2003 e pds-graduada
no ano de 2024 em Alfabetizagdo e Letramento pela Universidade Federal do Estado da Bahia
(UFBA), tive a oportunidade de atuar em diversas frentes da educagdo, incluindo turmas de
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ainda durante a graduacao e também no ano de 2024 com
uma turma de EJA com um trabalho voltado para oficina de leitura e escrita € em instituigdes
de ensino privadas. No entanto, foi a partir de 2011, atuando como professora contratada pelo
Regime Especial de Direito Administrativo (REDA) na rede municipal de Guanambi, que a
questao da alfabetizacao nos anos iniciais do Ensino Fundamental se tornou o foco central da
minha pratica pedagdgica e do meu interesse académico.

Durante esses anos, especialmente com as turmas do Ciclo de Alfabetizagao, vivenciei
nao so os desafios que muitos educandos enfrentam no ciclo de alfabetizagao e letramento, mas
também procurei direcionar o olhar mais criterioso com relagdo as praticas e saberes dos
docentes da escola publica. A experiéncia se intensificou em 2013, com a implementagdo do
Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC), do qual participei ativamente por
meio de formagdes continuadas e, em 4 de setembro de 2025, tive a oportunidade de participar
do primeiro circulo formativo do Programa Bahia Alfabetizada que configura como uma
politica publica educacional instituida pelo Governo do Estado da Bahia, a partir de 2025, com
o objetivo de fortalecer as agdes voltadas a alfabetizacao de criancas, jovens, adultos e idosos,
por meio de uma articulacdo cooperativa entre o Estado e os 417 municipios baianos. Portanto,
trata de uma estratégia de regime de colaboracdo que busca assegurar o direito a alfabetizagao
na idade adequada e enfrentar os indices de analfabetismo ainda presentes no territério estadual.

Esse periodo evidenciou a necessidade de estudar a mobilizacdo e articulacao das
praticas pedagogicas e os saberes docentes que podem, de fato, contribuir para a superagao da
defasagem idade/série e que enfatizem nao apenas a decodificagdo de cddigo linguistico, mas
processos e estratégias pedagdgicas voltadas para a formagao de sujeitos que facam uso das
mais diversas vivéncias sociais de leitura e escrita de forma critica, transformadora e consciente.

Aprovada no concurso da Prefeitura de Guanambi em 2023, sigo em minha jornada na
educacdo publica, com o compromisso de buscar e pesquisar, de forma continua, praticas

direcionadas para a alfabetizagdo e letramento que possibilitem um processo de aprendizagem
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transformador para enfrentar os desafios no processo de leitura e escrita em que os educandos
possam olhar com criticidade o que 1€. A partir dessa trajetdria e da minha experiéncia, a
proposta desta pesquisa ¢ analisar a mobilizagdo dos saberes docentes e sua articulagdo com as
praticas pedagogicas de uma professora da escola publica municipal de Guanambi/BA no Ciclo
de Alfabetizacgao.

Desse modo, os saberes e as praticas pedagogicas que circundam a alfabetizacdo e o
letramento no Brasil constituem uma tematica recorrente, sobretudo diante dos dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que revelam a persisténcia de
significativas barreiras enfrentadas por muitas criancas para concluir o ciclo de alfabetizagao
como leitoras fluentes e, principalmente, compreendendo a fungdo social da leitura e da escrita.
Segundo dados do IBGE (2024), com base no Censo de 2022, a taxa de alfabetizacdo da
populagdo brasileira ¢ de 93%. Isso significa que, entre as 163 milhdes de pessoas com 15 anos
ou mais, aproximadamente 151,5 milhdes sabem ler e escrever um bilhete simples, enquanto
cerca de 11,4 milhdes ainda ndo dominam essas habilidades.

De acordo com o préprio IBGE (2024), considera-se alfabetizada a pessoa capaz de ler
e escrever, ao menos, um bilhete simples ou uma lista de compras no idioma que conhece,
independentemente de estar frequentando a escola ou de ter concluido etapas formais de
escolarizagdo. Contudo, essa definicdo evidencia uma concepgao restrita de alfabetizacao, pois
ser alfabetizado ndao implica, necessariamente, ser letrado. O letramento pressupde o uso
competente, critico e socialmente situado da leitura e da escrita, indo além da mera
decodificagdo de palavras.

O I Circulo Formativo do Programa Bahia Alfabetizada constituiu-se como ponto de
partida para um compromisso formativo mais amplo, materializado na mesa de didlogo
intitulada “Politicas de leitura, escrita e alfabetizag¢do: didlogo com a Educacgdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental”, realizada em 19 de setembro de 2025, com a participacdo da
Profa. Dra. Telma Ferraz Leal (UFPE).

Durante o I Circulo Formativo, a palestrante apresentou um panorama da alfabetizagao
nos contextos nacional, estadual e municipal, fundamentado em dados recentes. No cenario
nacional, observou-se um avanc¢o, com 59% das criancas brasileiras alfabetizadas na idade
considerada certa estipulado pelo Plano Nacional da Educagdo (PNE) e planos dos municipios,
reforcados pelo Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, representando um crescimento
de 3% em relagdo a avaliagdo anterior. Em contrapartida, a Bahia apresentou uma queda de

0,84%, alcangando apenas 35,96%, o que posiciona o estado entre os piores resultados do pais.
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Esse cenario evidencia profundas desigualdades, uma vez que apenas 11 municipios baianos
figuram entre os melhores indices, enquanto 58 integram o grupo com os resultados mais
baixos.

No contexto local, o municipio de Guanambi também enfrenta desafios relevantes.
Embora tenha atingido um indice de “crianga mobilizada” de 46,9%, superando a média
estadual, o resultado permanece abaixo da meta estipulada de 56%. Além disso, houve uma
redugdo de 1,67 pontos no indicador “Lingua na minima”, que passou de 48,16 para 46,39, o
que suscita reflexdes sobre a necessidade de aprimoramento das estratégias pedagdgicas
adotadas. Diante desse cendrio, iniciativas como o Programa Prosseguir, implementado em
2022 em parceria com a gestdo municipal, emergem como respostas locais, visando ao
enfrentamento das dificuldades por meio de a¢des formativas, acompanhamento pedagogico e
avaliagoes periddicas.

Nesse contexto, destaca-se a adesdo do municipio de Guanambi ao Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), vinculado ao Programa Bahia Alfabetizada. A
palestrante ressaltou as acdes prioritarias e o cronograma de formacdo continuada destinado aos
cursistas vinculados ao programa, envolvendo articuladores do Nucleo Territorial de Educacao
do Sertdo Produtivo Caetité-BA (NTE 13), a equipe de formagdo do Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada (CNCA) em Guanambi e a Secretaria Municipal de Educagdo. Tal
compromisso reafirma a responsabilidade coletiva de alfabetizar todas as criangas com
qualidade e equidade. Conforme destaca Soares (2004, p. 43), “ndo basta ensinar a decodificar
e a escrever; € preciso ensinar as criancas a usarem a leitura e a escrita de forma funcional,
critica e reflexiva, em praticas sociais que atribuam sentido ao que aprendem”.

Considerando minhas inquietagdes com a tematica e, apds visualizar tais dados,
considero imprescindivel discutir a mobilizacdo dos saberes e das praticas pedagogicas de uma
docente do Ciclo de Alfabetizacdo de uma escola municipal de Guanambi, reconhecida por seus
pares por desenvolver vivéncias pedagogicas significativas em sua turma. Como fazer para
contribuir com o processo de alfabetizacdo e letramento de criancas? Sem querer desvendar
“segredos ou receitas” para alfabetizar letrando, vejo que a realizacdo dessa pesquisa pode
proporcionar um aprofundamento tedrico-pratico acerca da articulagdo e da distingdo entre
alfabetizar e letrar de forma significativa e reflexiva.

Segundo Luckesi (2002, p. 30), a apropriacdo dos conhecimentos tedricos precisa estar
articulada a pratica cotidiana, pois a aprendizagem envolve a capacidade de traduzir os

conceitos em agdes, experimentando, investigando e buscando novas possibilidades para a
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pratica educativa. Nessa perspectiva, compreende-se que uma pratica educacional significativa
pressupde a articulacdo entre conhecimentos tedricos e praticos, favorecendo aprendizagens
reflexivas e contribuindo para a formagao integral dos alunos. A mobilizagcdo consciente dos
saberes docentes e das praticas pedagogicas, nesse sentido, pode favorecer experiéncias
educativas transformadoras, capazes de ressignificar o processo de alfabetizacido e o contexto
educacional no qual os sujeitos estdo inseridos.

Nesse sentido, a analise da mobilizagao dos saberes docentes e sua articulagdo com as
praticas pedagdgicas, como a que foi observada neste estudo, teve como proposito compreender
como se efetiva a articulacao entre alfabetizagdo e letramento no cotidiano da sala de aula, bem
como de que modo a docente mobiliza seus saberes e praticas pedagdgicas no processo de
alfabetizacdo das criangas. Busca-se, assim, problematizar essas a¢des a luz das concepgdes
teoricas que orientam o fazer pedagdgico, considerando o contexto escolar em que a pratica se
desenvolve.

Com isso, a compreensao do tema dessa pesquisa foi orientada pelas contribui¢des de
Emilia Ferreiro e Teberosky (1985), Soares (2004), Freire (1996), bem como por outros
teoricos, como Vygotsky (1997), Tardif (2014), Pimenta (2002), Kleiman (1995) e Street
(2014). Esse referencial tedrico possibilitou aprofundar a discussdo acerca de como a professora
mobiliza um saber plural, construido ao longo de sua formacao e experiéncia profissional, para
constituir um ambiente de aprendizagem significativo.

A realizagdo da pesquisa se mostrou relevante ndo apenas para compreender como 0s
saberes docentes foram mobilizados e articulados as praticas pedagogicas de uma professora da
rede de ensino local, no intuito de promover vivéncias transformadoras no Ciclo de
Alfabetizagdo, mas também para evidenciar a complexidade dos fatores que contribuem para o
avanco educacional. O estudo ndo se limitou a anélise das praticas docentes, pois considerou
também as condi¢des materiais da escola, tais como infraestrutura, recursos didaticos,
mobilidrio, acesso as tecnologias e condigdes de trabalho, incluindo remuneragdo docente e
carga horaria. Esses fatores demonstraram interferir diretamente no desenvolvimento das
praticas pedagdgicas no contexto escolar, sendo analisados de forma articulada.

No campo empirico, a participante da pesquisa foi uma docente atuante em uma escola
com maior indice do Ideb, com maior tempo de experiéncia profissional na area de alfabetizagao
e reconhecida por seus pares por desenvolver praticas pedagdgicas no processo de alfabetizagao
na perspectiva do letramento. A escolha da participante possibilitou a exploragao aprofundada

de seus saberes e praticas pedagdgicas, permitindo compreender a complexidade de sua atuagao
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e os impactos de suas metodologias no desenvolvimento integral e critico dos educandos. Desse
modo, o estudo buscou oferecer um embasamento teérico-pratico acerca da articulagdo entre
alfabetizar e letrar, a partir da analise de experiéncias pedagogicas registradas no diario de
campo e construidas no contexto empirico da sala de aula. Essas experiéncias foram
sistematizadas e interpretadas a luz das categorias de andlise da pesquisa, evidenciando como
as praticas docentes observadas se materializam no cotidiano escolar e se relacionam com
diferentes processos de aprendizagem.

Além disso, a analise foi realizada a luz do marco legal que assegura o direito a educagao
de qualidade, destacando-se a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996). Esses dispositivos estabelecem a educa¢do como um
direito fundamental, essencial a dignidade humana e ao desenvolvimento social e econdmico
do pais. Em especial, a Constitui¢ao Federal, em seu artigo 205, define a educagdo como direito
de todos e dever do Estado e da familia, consolidando a responsabilidade compartilhada na
garantia desse direito.

Essa prerrogativa vai além do simples acesso, abrangendo também a qualidade do
ensino oferecido e as condigdes para a permanéncia e conclusdao dos estudos pelos alunos. A
LDB detalha esse direito, assegurando a gratuidade ¢ a obrigatoriedade da educagdo basica, que
engloba a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Além disso, a legislagao
promove a diversidade e a inclusdo, garantindo o atendimento a todos, sem discriminagao,
incluindo pessoas com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), altas
habilidades ou superdotacao.

A Constituigdo da Republica Federativa do Brasil (1988) assegura o pleno
desenvolvimento do cidaddo, e estabelece a necessidade de um padrao de qualidade minimo de
ensino. Esse padrdo se manifesta na qualificagdo dos profissionais da educacdo, na
infraestrutura das escolas e nos recursos pedagdgicos disponiveis. Por fim, a liberdade de ensino
e aprendizagem, com a pluralidade de ideias e concepgdes pedagogicas, protege a autonomia
dos docentes e a diversidade de abordagens educacionais. Assim, o direito a educagao, tal como
concebido pela legislacdo, ¢ abrangente e se configura como um pilar essencial para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

Notamos o quanto ¢ fundamental estar em contato ou pesquisando sobre os saberes € as
praticas docentes para poder firmar o que esta evidenciado na Constituicdo Federal e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional com a intencionalidade de formar o educando de

maneira integral, critica e capaz de mudar o seu meio social. Para firmar o que est4 exposto,
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vemos que as criangas desde o nascimento vivem cercadas e participando de diferentes praticas
letradas em diferentes instancias sociais, porém € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino
Fundamental que se espera que elas se alfabetizem e a escola ¢ a institui¢do legitima para que
1sso seja realizado.

Segundo Soares (2018), no processo de alfabetizacdo, ¢ preciso que os educandos
conhegam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura que sdo os processos que visam a que
alguém se torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua
(fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma
consciéncia fonologica.

Reafirmamos o argumento acima, por meio da Base Nacional Comum Curricular
BNCC, (p.59, 2017) que ressalta que nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a
pratica/agdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os educandos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. Como aponta o Parecer CNE/CEB n°
11/2010 “os conteudos dos diversos componentes curriculares [...], ao descortinarem as
criangas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem oportunidades de
exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo” (Brasil, 2010). Isso nos leva a
pensar em Freire (1987) ao defender que o educando ndo € um recipiente, mas um agente ativo
do processo de constru¢do do conhecimento. Portanto, a alfabetizacdo deve ir além da
decodificagdo de codigos linguisticos e abrir espacos para praticas em que os educandos possam
interagir com textos reais, contextos sociais e culturais sendo trabalhado de maneira dialogica
e critica.

Assim como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui um documento
normativo que orienta os curriculos da Educagdo Basica no Brasil, estabelecendo que, nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, as praticas pedagdgicas devem priorizar o processo de
alfabetizacdo. Trata-se, contudo, de uma politica curricular situada historicamente e
amplamente debatida no campo educacional, envolvendo diferentes concepcdes de linguagem,
ensino e aprendizagem, o que impede sua compreensdo como um referencial homogéneo ou
consensual.

No ambito municipal, a Base Municipal Curricular de Guanambi (BMCG, 2020),
enquanto documento orientador do sistema de ensino, organiza as diretrizes curriculares da rede

municipal em consonancia com os principais marcos legais e normativos da educagao brasileira,
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entre os quais se destacam a Constitui¢do Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996), o Plano Nacional de Educagdo (Lei n° 13.005/2014),
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, o Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e o Plano Municipal de Educagdo. No que se refere a
alfabetizacdo, o documento orienta o trabalho pedagdgico a partir da articulacdo entre
alfabetizacgdo e letramento, enfatizando o desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e
da analise linguistica em praticas socialmente contextualizadas. Além disso, recomenda a
realizagdo de avaliagdes diagnoésticas e formativas como instrumentos de acompanhamento das
aprendizagens, de modo a subsidiar o planejamento docente e as intervengdes pedagogicas em
fungdo das necessidades dos estudantes.

Nesse sentido, a presente pesquisa dialoga com as orientagdes curriculares propostas
pela BMCQG, sem, contudo, assumir uma perspectiva prescritiva em relagdo ao trabalho docente.
Essa compreensdo aproxima-se das contribui¢des dos estudos do letramento, especialmente de
Street ¢ Kleiman, que concebem a linguagem escrita como uma pratica social situada,
constituida em diferentes contextos de uso. Sob essa perspectiva, a alfabetizagdo nio se
restringe ao dominio do sistema de escrita alfabética, mas envolve também os usos sociais da
leitura e da escrita, os sentidos atribuidos as praticas de linguagem e as condigdes socioculturais
em que elas se desenvolvem. Desse modo, as proposi¢gdes presentes no documento curricular
podem ser tomadas como referéncia para o didlogo com as praticas observadas no campo
empirico, possibilitando compreender aproximagdes, distanciamentos e possiveis tensdes entre
as orientacdes prescritas e o cotidiano da sala de aula.

A Base Municipal Curricular de Guanambi (2020) apresenta uma concepgao de
alfabetizacdo articulada ao letramento, ampliando a compreensao do ensino da lingua escrita
para além da dimensdo técnica relacionada a apropriagdo do sistema de escrita alfabética. Ao
incorporar dimensdes sociais, culturais e interativas da linguagem, o documento reconhece que
o processo de alfabetizacao se desenvolve em situacdes concretas de uso da leitura e da escrita.
Tal perspectiva constitui um importante ponto de didlogo com esta pesquisa, especialmente por
possibilitar a andlise das formas pelas quais essas orientagdes se materializam nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas no contexto investigado.

A pesquisa fundamenta no seguinte questionamento: Como os saberes docentes sdo
mobilizados e articulados as praticas pedagdgicas de uma professora da escola publica
municipal de Guanambi/BA no Ciclo de Alfabetizacdo? E a partir desse questionamento

destacamos o objetivo geral: analisar a mobilizacdo dos saberes docentes e sua articulacdo com
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as praticas pedagdgicas de uma professora da escola publica municipal de Guanambi/BA no

Ciclo de Alfabetizagdo. E assim, delineamos os objetivos especificos:

e Identificar e descrever os saberes docentes mobilizados pela professora em sua
atuac¢do no Ciclo de Alfabetizagao;

e Descrever e caracterizar as praticas pedagogicas desenvolvidas pela professora
no processo de alfabetizagao e letramento;

e Compreender como a mediacao pedagogica e as interagdes estabelecidas em sala
de aula contribuem para o processo de alfabetizagao;

e Descrever e compreender as experiéncias vivenciadas pela professora no
processo de alfabetizacdo, os obstaculos presentes nesse contexto € seus
impactos na aprendizagem dos educandos;

e Descrever e caracterizar as praticas de avaliagdo da aprendizagem desenvolvidas
pela professora, bem como suas relagdes com as politicas educacionais e suas

implicagdes pedagogicas no Ciclo de Alfabetizagao.

Partimos do entendimento de que a atuacdo docente ¢ marcada por multiplos
conhecimentos, construidos ao longo da formag¢do académica e da experiéncia profissional, os
quais se configuram como elementos centrais para a compreensao do fazer pedagogico. Nesse
sentido, a investiga¢do fundamenta-se, especialmente, nas contribui¢des tedricas de Tardif e
Pimenta, autores que oferecem importantes subsidios para a compreensdo da formagdo e dos
saberes docentes em sua dimensao histdrica, social e pratica.

Tardif (2014) compreende os saberes docentes como plurais, heterogéneos e
socialmente construidos, destacando que esses conhecimentos se constituem no didlogo entre a
formacao inicial, a experiéncia profissional e as condigdes concretas do exercicio da docéncia.
Em consonéncia com essa perspectiva, Pimenta (1999) enfatiza que a formacao docente ndo se
restringe ao dominio técnico ou tedrico, mas envolve processos reflexivos que articulam teoria
e pratica, valorizando os saberes produzidos no cotidiano escolar. Para a autora, os saberes da
experiéncia assumem papel fundamental na constituicdo da identidade profissional da
professora, uma vez que se consolidam no exercicio da pratica pedagogica e na reflexao critica
sobre a acdo docente. Assim, os saberes docentes sdao compreendidos como um conjunto
dinamico de conhecimentos pedagogicos, experienciais, tedricos e culturais, constantemente

ressignificados nas interagdes estabelecidas no contexto educacional.
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A articulacdo entre os aportes de Tardif (2014) e Pimenta (1999) permite compreender
a docéncia alfabetizadora como um campo complexo, no qual a pratica pedagodgica ultrapassa
amera aplicagdo de métodos e se configura como uma pratica reflexiva e transformadora. Nessa
perspectiva, a pesquisa busca evidenciar como a mobilizacdo dos saberes docentes estd
diretamente relacionada a capacidade da professora interpretar a realidade escolar, refletir sobre
suas agOes e claborar estratégias pedagogicas contextualizadas, capazes de favorecer o
desenvolvimento dos educandos no processo de alfabetizagdo e letramento.

No que se refere aos fundamentos do campo da alfabetizacdo, o estudo aprofunda a
discussdo acerca dos conceitos de alfabetizagdo e letramento, destacando suas especificidades
e, a0 mesmo tempo, sua indissociabilidade no processo de ensino e aprendizagem. As
contribui¢cdes de Soares (2004) sdo centrais para essa reflexdo, especialmente ao defender a
perspectiva do alfabetizar letrando, que integra a aprendizagem do sistema de escrita as praticas
sociais de leitura e escrita. O estudo dialoga ainda com as contribui¢des de Kleiman (1995) ao
compreender o letramento como pratica social, e com Street, cuja abordagem ideoldgica amplia
a compreensao dos eventos de letramento como praticas situadas, marcadas por contextos
culturais e sociais especificos. Dessa forma, a pesquisa busca compreender como tais
perspectivas tedricas contribuem para a analise das praticas pedagdgicas desenvolvidas no ciclo
de alfabetizacao.

A pesquisa caracteriza-se metodologicamente como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza exploratoria e descritiva, por possibilitar a aproximagdo com o objeto
em estudo e a compreensdo das praticas pedagdgicas e dos saberes mobilizados pela docente
participante no contexto escolar. A opcao por essa abordagem justifica-se pela necessidade de
conhecer e analisar o fendmeno educativo em sua realidade cotidiana, considerando as
experiéncias vivenciadas pela professora, as interagdes estabelecidas no espago escolar e as
condi¢des institucionais que permeiam o desenvolvimento de suas praticas no ciclo de
alfabetizacao.

O carater exploratorio da pesquisa relaciona-se a possibilidade de ampliar a
compreensdo acerca do objeto de estudo, favorecendo uma aproximacao sistemdtica com o
campo e com os sujeitos envolvidos. Para Gil (2019), as pesquisas exploratorias t€ém como
propodsito proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o mais explicito e
possibilitando o aprimoramento das ideias e a descoberta de aspectos relevantes para sua

compreensdo. Nesse sentido, a dimensao exploratoria contribuiu para identificar e compreender
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os saberes e as praticas mobilizados pela docente em sua atuagdo pedagogica, considerando as
situacdes e experiéncias que emergem do cotidiano escolar.

Por sua vez, a dimensao descritiva esta relacionada ao propdsito de registrar, organizar
e analisar as caracteristicas do fendmeno investigado, buscando apresentar como os saberes ¢
as praticas docentes se manifestam no contexto da alfabetizac¢ao e do letramento. Conforme Gil
(2019), as pesquisas descritivas t€ém como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas
de determinada populacdo ou fendmeno, bem como o estabelecimento de relagdes entre
diferentes aspectos observados. Assim, a pesquisa buscou descrever as praticas pedagogicas
desenvolvidas pela docente, os saberes mobilizados em seu fazer cotidiano, as formas de
mediagdo e interagdo estabelecidas com os estudantes e os desafios presentes no processo de
alfabetizacao.

Desse modo, a articulagdo entre as dimensdes exploratdria e descritiva possibilitou uma
compreensdo mais ampla do fenomeno, sem pretender generaliza-lo, mas buscando apreendé-
lo em sua realidade concreta e a partir das experiéncias e significados produzidos pelos sujeitos
participantes. A abordagem qualitativa, nesse percurso, permitiu valorizar a dimensao
contextual, interpretativa e dinamica do trabalho docente, favorecendo a analise das relagdes
entre os saberes, as praticas pedagdgicas e as condigdes em que se desenvolvem.

A construcao das reflexdes tedricas da dissertacdo estd organizada em quatro secdes
articuladas entre si:

A primeira se¢do, Saberes Docentes, Alfabetizacdo e Letramento: Bases Teoricas para
a Pratica no Ciclo de Alfabetizagdo, apresenta o referencial tedrico que fundamenta o estudo,
abordando os saberes e a formacgdo docente a partir das contribuigdes de Tardif (2002), os
fundamentos da alfabetizagdo e do letramento na perspectiva de Soares (1998; 2004), bem como
a compreensao do letramento como pratica social e ideoldgica, dialogando com autores como
Freire (1996), Street (2014) e Kleiman (1995) articulando teoria e préatica no contexto do ciclo
de alfabetizacao.

A segunda sec¢do contempla a Revisdo Sistematica de Literatura, na qual sdo descritas
producgdes académicas relacionadas a temdtica, permitindo situar a pesquisa no campo cientifico
e evidenciar contribui¢des e possiveis lacunas neste campo de estudo.

A terceira se¢ao, Os Caminhos da Pesquisa, descreve os procedimentos metodologicos
adotados, o contexto estudado, os participantes, os aspectos éticos e os processos de produgao,

organizagdo e andlise dos dados.
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A quarta secdo, Trilhando a Pesquisa: Interlocucgdo entre a Teoria e a Pratica, apresenta
a analise dos dados organizada nas categorias Saberes docentes mobilizados na pratica
alfabetizadora, Praticas pedagogicas no Ciclo de Alfabetizacdo e Letramento, Mediagao
pedagogica e interagdo no processo de alfabetizagdo, Experiéncias exitosas e obstaculos
(indisciplina) no processo de alfabetizagdo e seus impactos na aprendizagem e Avaliacdo da
aprendizagem no Ciclo de Alfabetizagdo: praticas, politicas e implicagdes pedagogicas,
estabelecendo didlogo com autores como Tardif (2002), Soares (2004), Freire (1996) e
Perrenoud (2000), a fim de compreender como os saberes docentes se materializam nas praticas
pedagogicas e influenciam o processo de alfabetizagdo e letramento.

Com isso, a pesquisa busca iluminar a complexa teia que interliga teoria, pratica e
contexto social, destacando o papel da professora alfabetizadora na promog¢ao de um letramento
ideologico como ¢ proposto por Street (2014). E assim, concluimos a dissertacdo com as nossas

consideragdes finais.

22



1 SABERES DOCENTES, ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: bases teéricas para

a pratica no ciclo de alfabetizacio

Nesta secdo, apresentamos o referencial que fundamenta a dissertagdo de mestrado,
abordando os saberes e a formag¢do docente a partir de Maurice Tardif (2014) e Selma Garrido
Pimenta (1999). No que se refere aos fundamentos da alfabetizacdo e do letramento, adotamos
a perspectiva de Soares (1998; 2004) e a concepgao de letramento como pratica social e
ideoldgica, em didlogo com Street (1984) e Kleiman (1995). Recorremos ainda as contribui¢des
de Freire (1996), cuja concepgao de alfabetizacdo, compreendida como pratica social critica e
vinculada a leitura do mundo, aproxima-se das discussdes sobre letramento, embora ndo utilize
esse conceito de forma direta, articulando tais aportes a pratica pedagogica no ciclo de

alfabetizacao.

1.1 Saberes e formacao docente

Conforme Soares (2018), a alfabetizacao constitui um dos momentos mais significativos
e complexos da trajetdria escolar das criangas, por envolver ndo apenas a apropriagao do sistema
de escrita alfabética, mas a inser¢do em praticas sociais de leitura e escrita que estruturam o
pensamento simbodlico e a participagdo cultural. Nessa perspectiva, docéncia no ciclo de
alfabetizacdo ndo se reduz a aplicagdo de métodos ou técnicas didaticas, mas implica
compreender o0s processos cognitivos, linguisticos e socioculturais que atravessam o
desenvolvimento infantil. A pratica alfabetizadora demanda, assim, fundamentag¢do teodrica
consistente, intencionalidade pedagogica e sensibilidade as condigdes concretas em que se
produzem as aprendizagens.

Tardif (2002, 2014) compreende os saberes docentes como plurais, heterogéneos e
socialmente construidos, resultantes da articulacdo entre saberes da formagdo profissional,
disciplinares, curriculares e experienciais. Para o autor, o saber docente ndo ¢ mera aplicacao
de teorias produzidas externamente a escola, mas um conhecimento produzido e reconstruido
na pratica, em interagdo com os alunos e com o contexto institucional. No ambito da
alfabetizacdo, essa concepg¢ao evidencia que os saberes experienciais assumem centralidade,
pois a complexidade das situagdes didaticas exige decisdes pedagogicas contextualizadas e
permanentemente reguladas pela reflexao sobre a agao.

Para Tardif (2014), a mobilizagdo dos saberes exige que o professor conheca sua

matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir conhecimentos relativos as ciéncias da
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educacdo e a pedagogia, desenvolvendo também um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos. Tal compreensdo refor¢a a ideia de que a docéncia alfabetizadora se
configura como pratica intelectual que articula conhecimento cientifico, julgamento
profissional e experiéncia.

A discussdo ¢ aprofundada por Pimenta (1999), ao afirmar que os saberes docentes ndo
se constituem apenas na formacao inicial, mas sdo produzidos e reconstruidos na pratica social
do professor, na reflexdo sobre essa pratica e na interlocucdo com outros sujeitos. Ao
compreender a docéncia como uma praxis, entendida como uma acao reflexiva e teoricamente
fundamentada, a autora evidencia que a profissionalidade docente se constréi na unidade entre
teoria e pratica. Assim, no contexto da alfabetizagao, a pratica pedagdgica ndo é mera execugao
de orientagdes curriculares, mas espago de producao de conhecimento, no qual o professor
interpreta, problematiza e ressignifica sua acdo diante das demandas concretas da sala de aula.

A nogao de competéncia profissional discutida por Perrenoud (2000) amplia essa analise
ao conceber o ensino como uma atividade complexa, que exige do professor a mobilizagao
integrada de conhecimentos, habilidades, atitudes e experiéncias para enfrentar as situagdes
concretas da pratica educativa. Para o autor, competéncia ndo corresponde a simples
acumula¢ao de conhecimentos tedricos ou ao dominio de técnicas de ensino, mas a capacidade
de mobilizar diferentes recursos cognitivos de maneira pertinente para resolver problemas,
tomar decisdes e responder as demandas que emergem no cotidiano escolar.

Nesse sentido, Perrenoud (2000) identifica um conjunto de competéncias essenciais ao
exercicio da docéncia, entre as quais se destacam: organizar e dirigir situagdes de
aprendizagem; administrar a progressao das aprendizagens; conceber e fazer evoluir
dispositivos de diferenciacdo; envolver os estudantes em suas aprendizagens e em seu trabalho;
trabalhar em equipe; participar da gestao da escola; informar e envolver as familias; utilizar as
tecnologias; enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; e administrar a propria
formagdo continua. Essas competéncias evidenciam que o trabalho docente requer permanente
capacidade de analise, reflexdo e adaptacdao as necessidades dos estudantes e as condig¢des
concretas do contexto escolar.

No contexto do Ciclo de Alfabetizagdo, tais competéncias tornam-se particularmente
relevantes, uma vez que a professora precisa diagnosticar os diferentes niveis de apropriagao
da leitura e da escrita, planejar estratégias diversificadas, acompanhar o progresso dos
estudantes, reorientar continuamente sua pratica e promover situagdes de aprendizagem que

favorecam o desenvolvimento das habilidades de alfabetizagdo e letramento. Dessa forma, a
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competéncia docente manifesta-se na articulacdo entre os saberes construidos ao longo da
formagdo e da experiéncia profissional e a capacidade de mobiliza-los de forma critica e
contextualizada para responder aos desafios inerentes ao processo de alfabetizacao. No ciclo de
alfabetizacdo, essa mobilizagdo torna-se ainda mais exigente, dada a diversidade de ritmos,
hipoteses de escrita e contextos socioculturais presentes na sala de aula.

Essa dimensdo também ¢ ressaltada por Novoa (1992), ao defender que o professor se
constitui como sujeito de saber ao longo de sua trajetdria, em um processo continuo de
aprendizagem profissional. A identidade docente emerge da interacdo entre formagao,
experiéncia e contexto de trabalho, reafirmando a docéncia como profissdo que se constrdi na
reflexdo permanente sobre a pratica.

Conforme destaca Gatti (2009), a constituicao desses saberes ndo ocorre dissociada das
condi¢cdes objetivas de trabalho. Fatores estruturais, organizacionais e institucionais incidem
diretamente sobre a pratica docente. Em contextos marcados por limitagdes materiais ou
fragilidades nas politicas formativas, as professoras alfabetizadoras sdo convocadas a mobilizar
intensamente seus saberes experienciais ¢ sua capacidade reflexiva, evidenciando que a
qualidade da alfabetizacdo estd intrinsecamente relacionada as condigdes de exercicio da
docéncia.

Desse modo, a formagdo e os saberes docentes configuram-se como dimensdes
interdependentes, constituidas na interagao dialética entre conhecimento cientifico, experiéncia
profissional, reflexdo critica e contexto institucional. No ciclo de alfabetizacgao, essa articulacao
assume centralidade, pois a complexidade do processo de apropriacdo da lingua escrita exige
da professora ndao apenas dominio conceitual, mas capacidade analitica, reflexiva, sensibilidade

pedagdgica e reconstrucao permanente de sua pratica.

1.2 Alfabetizacido e Letramento: fundamentos tedricos e a perspectiva da

indissociabilidade

A alfabetizacdo e o letramento constituem dimensdes complementares do processo de
apropriacdo da lingua escrita, sendo essenciais para a formacao leitora e escritora no contexto
escolar. Conforme Soares (2003; 2004; 2018), a alfabetizacdo refere-se a aprendizagem do
sistema alfabético-ortografico, envolvendo a compreensdao das relacdes entre fonemas e
grafemas e o dominio das convencdes da escrita; o letramento, por sua vez, diz respeito a
insercdo do sujeito nas praticas sociais mediadas pela leitura e pela escrita. Embora

conceitualmente distintos, esses processos devem ocorrer de forma articulada, pois a
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apropriagdo do codigo somente se torna significativa quando vinculada aos usos sociais da
linguagem.

Soares (2004, p. 97) afirma que “ndo basta aprender a ler e escrever; ¢ preciso aprender
a fazer uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que as requerem’”. Tal compreensao reforca
que a aprendizagem da lingua escrita ndo se reduz a um conjunto de habilidades técnicas, mas
envolve a participacdo ativa em situagdes comunicativas reais, nas quais a escrita assume
func¢ao social, cultural e historica.

Soares (2018) enfatiza que alfabetizar letrando significa ensinar a ler e escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, evidenciando que a escola deve integrar a
sistematizacdo do sistema alfabético a vivéncia de experiéncias significativas de leitura e
producdo textual. Assim, a aprendizagem da escrita configura-se como pratica socialmente
situada e culturalmente mediada, exigindo da institui¢do escolar intencionalidade pedagogica e
organizagdo de contextos que favoregam a insercao dos estudantes na cultura letrada.

Em consonancia, Freire (1996, p. 33) evidencia que “ndo se trata apenas de transmitir
conhecimentos, mas de formar sujeitos capazes de intervir na realidade, compreender os
sentidos da escrita e ler o mundo”. Para ele, a leitura da palavra articula-se a leitura do mundo,
atribuindo a alfabetizagdo uma dimensao critica e emancipatoria.

Ao distinguir alfabetizagdo e letramento, Soares (2003; 2004) ndo propde sua separagao
na pratica pedagogica. Ao contrario, defende sua simultaneidade no contexto escolar,
compreendendo que o dominio do sistema de escrita deve ocorrer em articulagdo com praticas
sociais que lhe atribuam sentido. Sendo assim, Soares critica a dicotomia entre abordagens
centradas exclusivamente no codigo e aquelas voltadas apenas ao significado, propondo uma
perspectiva integradora sintetizada na nogao de “alfaletrar” que articula dimensoes linguisticas,
cognitivas e sociais da aprendizagem.

Desse modo, compreender alfabetizagdo e letramento como processos indissociaveis
implica reconhecer que o dominio do sistema de escrita e sua utilizacdo social constituem
dimensdes integradas da formag¢ao humana. No contexto escolar, essa articulagcdo fundamenta
praticas pedagdgicas que assegurem ndo apenas a aprendizagem do codigo escrito, mas a

insercao critica e significativa dos sujeitos na cultura letrada.

1.3 O Letramento como pratica social e ideologica
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As reflexdes de Soares dialogam diretamente com os Novos Estudos do Letramento
(NEL), desenvolvidos por Street e difundidos no Brasil por Kleiman (1995, 2005, 2007). Esses
estudos deslocam a compreensao do letramento de uma dimensdo puramente cognitiva para
uma perspectiva sociocultural e ideoldgica, na qual a escrita € entendida como pratica social
situada em contextos historicos, culturais e institucionais especificos. Como afirma Soares
(2004, p. 97), “letramento ¢ o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-
se apropriado da escrita”.

Street (1984) propde a distingdo entre dois modelos tedricos para compreender o
letramento: o modelo autonomo e o modelo ideoldgico. O modelo auténomo concebe o
letramento como um conjunto de habilidades técnicas e cognitivas universais, passiveis de
serem adquiridas independentemente do contexto social e cultural. Nessa perspectiva, aprender
a ler e a escrever seria suficiente para produzir, de forma automadtica, avangos no
desenvolvimento cognitivo, na racionalidade, no progresso econdmico e na participagao social.
Para Street (1984), essa concepcdo desconsidera que as praticas de leitura e escrita sdo
produzidas em contextos histéricos especificos e, ao apresentar determinado padrao de
letramento como universal, acaba por naturalizar valores e praticas culturais pertencentes,
sobretudo, aos grupos socialmente dominantes. Desse modo, o autor critica 0 modelo autonomo
por mascarar sua dimensao ideoldgica sob a aparéncia de neutralidade e universalidade.

Em contraposicdo, Street (1984) desenvolve o modelo ideoldgico de letramento,
fundamentado na compreensdo de que a leitura e a escrita constituem praticas sociais
inseparaveis dos contextos culturais, historicos e politicos em que ocorrem. Nesse modelo, o
letramento ndo ¢ entendido apenas como dominio de habilidades técnicas, mas como um
conjunto de praticas sociais permeadas por valores, identidades, crengas, relagdes de poder e
formas de organizag¢do da vida em sociedade. Assim, os significados atribuidos a leitura e a
escrita variam conforme os diferentes grupos sociais, institui¢des e comunidades, ndo existindo
um Unico letramento, mas multiplos letramentos, legitimados de formas distintas em diferentes
contextos sociais.

Ao defender o modelo ideoldgico, Street (1984) evidencia que as praticas de letramento
nao podem ser analisadas isoladamente das relagdes de poder que as constituem. Determinados
letramentos tendem a ser socialmente legitimados e valorizados, enquanto outros sao
invisibilizados ou considerados inferiores, refletindo disputas culturais e politicas. Essa

perspectiva amplia a compreensdo do letramento ao reconhecer a diversidade das praticas de
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leitura e escrita presentes na sociedade e ao questionar concepgdes que reduzem o ensino da
lingua escrita ao desenvolvimento de habilidades estritamente técnicas, desconsiderando seus
usos sociais e culturais.

Essa concepgao ¢ aprofundada por Kleiman (1995, 2005), que introduz no contexto
brasileiro a nogdo de praticas e eventos de letramento. Para a autora, “as praticas de letramento
referem-se aos usos sociais da leitura e da escrita, enquanto os eventos de letramento sdo as
situagdes em que esses usos se concretizam” (1995, p. 40). Assim, situagdes como escrever uma
carta, ler um bilhete ou interpretar um texto informativo constituem eventos que materializam
praticas sociais mais amplas.

Ao compreender o letramento nessa perspectiva, torna-se possivel reconhecer que as
praticas de leitura e escrita ndo sdo homogéneas, mas atravessadas por dimensdes sociais,
culturais e politicas. Como ressalta Kleiman (2005, p. 12), “o letramento nao ¢ uma habilidade
unica, mas um conjunto de praticas sociais que variam conforme o contexto”. Isso implica
considerar que diferentes grupos sociais possuem distintas formas de interagdo com a
linguagem escrita, as quais sao legitimadas ou marginalizadas em func¢ao de relagdes de poder.

Assim, o letramento, entendido como prética social e ideologica, exige uma abordagem
pedagogica que ultrapassa a simples codificacao e decodificagdo da lingua escrita, incorporando
os usos reais da linguagem e as experiéncias dos sujeitos. Nessa direcao, a escola deve assumir
o papel de espago de construcao de sentidos e de formagdo critica e cumprir sua funcao de

inserir os sujeitos nas diversas praticas sociais de leitura e escrita.

1.4. Implicacdes do letramento na pratica alfabetizadora

A partir dessa compreensdo tedrica do letramento como pratica social e ideoldgica,
torna-se fundamental refletir sobre suas implicagdes na pratica alfabetizadora. A integragao
entre as perspectivas de Soares, Street e Kleiman sustenta uma concepgdo de alfabetizagcdo que
se realiza na e pela cultura escrita. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo ultrapassa a mera
apropriagdo do sistema de escrita alfabética, envolvendo a participagdo dos educandos em
praticas sociais de leitura e escrita que conferem significado as aprendizagens construidas no
contexto escolar.

Nesse sentido, alfabetizar letrando implica reconhecer que o aluno chega a escola com
experiéncias e saberes prévios sobre o mundo da escrita, adquiridos em sua convivéncia social

e familiar. Essas experiéncias devem ser consideradas no processo de ensino, pois, como afirma
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Kleiman (2005, p. 18), “toda crianca ja participa, de alguma forma, de praticas sociais de
letramento antes mesmo de ingressar na escola”.

Nessa abordagem, compreendemos que o papel da professora alfabetizadora ¢ o de
mediadora de praticas sociais de leitura e escrita, favorecendo a compreensao critica € o
engajamento dos educandos com diferentes géneros textuais. Isso implica planejar atividades
que facam sentido para os estudantes, promovendo o uso real da linguagem em diferentes
contextos sociais. Tal perspectiva aproxima-se da concepg¢ao de educagao defendida por Freire,
ao afirmar que “quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideologica, gnosioldgica, pedagogica,
estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a
seriedade” (Freire, 1996, p. 25). Assim, a docente busca estimular nos educandos uma postura
investigativa e critica diante do conhecimento, desenvolvendo aquilo que Freire denomina de
“curiosidade epistemologica”.

Além disso, essa perspectiva requer a mobilizacdo de diferentes saberes docentes, que
envolvem tanto o dominio dos contetidos quanto a compreensao dos processos de aprendizagem
e dos contextos socioculturais dos alunos. A professora, nesse contexto, atua de forma reflexiva
e intencional, promovendo intervengdes pedagogicas que favorecam o desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita em situagdes significativas.

A alfabetizacdo deixa de ser um processo meramente técnico para tornar-se um ato
social e politico. Como enfatiza Freire, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produg@o ou a sua constru¢ao” (1996, p. 68). Essa concepgao reforga
o papel ativo do estudante no processo de aprendizagem e a fungdo mediadora da professora.

Assim, a alfabetizacdo na perspectiva do letramento articula o dominio do sistema de
escrita as praticas sociais da linguagem, formando sujeitos capazes de interpretar, produzir e
utilizar a leitura e a escrita em diferentes contextos sociais. Trata-se, portanto, de um processo
que contribui para a inclusdo, a participagdo social e a formacdo de sujeitos criticos e

autdnomos.

1.5 Praticas pedagogicas no ciclo de alfabetizacao

As praticas pedagogicas no ciclo de alfabetizacdo constituem um campo de grande
relevancia para o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, pois expressam os

saberes docentes construidos ao longo da formagao e da experiéncia profissional, sendo também
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influenciadas pelas condigdes institucionais e politicas que estruturam o trabalho escolar,
conforme discutido por Tardif (2002).

O ciclo de alfabetizagao, compreendido como os dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, representa um momento decisivo para o desenvolvimento das competéncias
leitoras e escritoras das criangas, exigindo dos docentes uma pratica reflexiva, intencional e
adaptada as multiplas realidades dos educandos.

A pratica alfabetizadora ndo pode ser reduzida a mera aplicacao de métodos. Conforme
defendem Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), as criancas chegam a escola com hipoteses
sobre a escrita e desenvolvem sua aprendizagem a partir da interagdo com o meio € com 0s usos
sociais da linguagem. Dessa forma, cabe a professora atuar como mediadora, organizando
situacdes didaticas que favorecam a reflexdo dos alunos sobre a linguagem escrita, suas fungdes,
estruturas e significados. Essa abordagem construtivista propde que a alfabetizagdo seja um
processo ativo, no qual o estudante constrdi conhecimento por meio de experiéncias concretas
e significativas.

Soares (2003, 2004) amplia esse debate ao diferenciar alfabetizagdo e letramento. Para
a autora, alfabetizar letrando ¢ promover, simultaneamente, o dominio do sistema alfabético de
escrita e o uso social da leitura e da escrita em contextos reais de comunicacdo. Essa concepgao
exige que as praticas pedagogicas estejam voltadas para a inser¢do da crianga em praticas
sociais de leitura e escrita, ultrapassando o ensino mecanico de letras e silabas. Assim, as
professoras devem planejar atividades que envolvam géneros textuais variados, propostas
interativas, situacdes de leitura compartilhada e producdo de textos com fungao social.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica no Ciclo de Alfabetizagdo deve integrar aspectos
linguisticos, cognitivos, culturais e sociais, compreendendo a alfabetizagdo como um processo
que ultrapassa a aprendizagem do sistema de escrita alfabética. Nessa perspectiva, Mortatti
(2006) destaca que a compreensdo da histéria da alfabetizagdo no Brasil ¢ fundamental para
analisar criticamente as concepgoes € praticas que ainda influenciam o ensino da leitura e da
escrita. Ao examinar os diferentes momentos historicos da alfabetizacao brasileira, a autora
evidencia que o debate educacional permaneceu, por longo periodo, centrado na busca pelo
"melhor método", privilegiando a dimensao técnica do ensino em detrimento da compreensao
das condigdes sociais, culturais e pedagdgicas que permeiam o processo de aprendizagem. Para
Mortatti (2006), essa centralidade atribuida aos métodos contribuiu para a consolidagcdo de

praticas baseadas na repeti¢do, na memorizagao e na copia, nas quais a aprendizagem da leitura
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e da escrita era frequentemente reduzida ao dominio de habilidades mecanicas, desconsiderando
os conhecimentos prévios, as experiéncias e a realidade sociocultural dos estudantes.

Essa compreensao aproxima-se das contribui¢des de Soares (2004; 2018), que defende
a indissociabilidade entre alfabetizacdo e letramento. Embora abordem a tematica por
perspectivas distintas, as autoras convergem ao reconhecer que o ensino da lingua escrita ndo
deve restringir-se a aprendizagem do codigo alfabético. Enquanto Mortatti (2006) evidencia,
sob uma perspectiva historica, os limites de uma alfabetizagdo centrada exclusivamente nos
métodos de ensino, Soares (2004; 2018) enfatiza que a apropriagao do sistema de escrita precisa
ocorrer simultaneamente a inser¢ao dos estudantes nas praticas sociais de leitura e escrita. Dessa
forma, ambas defendem uma concepcao de alfabetizagdo que considera a complexidade do
processo educativo e reconhece a influéncia dos contextos sociais, culturais e histéricos na
aprendizagem.

Nessa direcdo, uma pratica pedagdgica orientada pela perspectiva do letramento deve
reconhecer ¢ valorizar as diferentes formas de inser¢do das criancas na cultura escrita,
promovendo situacdes em que a leitura e a escrita sejam utilizadas em contextos reais,
significativos e socialmente compartilhados. Isso implica considerar o contexto sociocultural
dos estudantes, seus conhecimentos, vivéncias e necessidades, favorecendo sua participagdo em
praticas sociais de leitura e produgdo escrita que lhes permitam compreender as diferentes
fungdes da linguagem na vida cotidiana. Assim, conforme propde Soares (2004; 2018),
alfabetizar letrando significa ensinar o sistema de escrita alfabética de forma articulada as
praticas sociais da leitura e da escrita, possibilitando que as criangas desenvolvam ndo apenas
competéncias relacionadas ao dominio do codigo, mas também capacidades para utilizar a
linguagem escrita de maneira critica, significativa e contextualizada.

Nessa perspectiva, os principios defendidos por Soares (2004; 2018), ao conceber a
alfabetizacdo articulada ao letramento, encontram respaldo nas orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). O documento estabelece diretrizes para o trabalho
pedagogico no Ciclo de Alfabetizacdo, enfatizando o desenvolvimento das competéncias
relacionadas as praticas de linguagem, que envolvem escuta, oralidade, leitura, producio de
textos e andlise linguistica/semidtica. Ao orientar que essas praticas sejam desenvolvidas em
contextos significativos de uso da linguagem, a BNCC refor¢ca a importancia de promover
experiéncias que favorecam a participacdo dos estudantes na cultura escrita. No entanto, ¢
necessario compreender que as orientacdes da BNCC somente se concretizam quando

articuladas as condigdes reais de trabalho docente, a formacdo dos professores e as
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especificidades da cultura escolar, aspectos que influenciam diretamente a organizagdo das
préticas pedagogicas e a efetivagdo do processo de alfabetizacao.

Portanto, as praticas pedagdgicas no ciclo de alfabetizagcdo sdo constru¢des dinamicas,
que se apoiam nos saberes das professoras, mas também nas politicas educacionais, nas
condi¢des institucionais e na relagdo com os educandos. Entender essas praticas implica
reconhecer sua complexidade e valorizar o trabalho docente como produtor de saberes,

responsavel por tornar a alfabetizagdo um processo significativo, critico e reflexivo.
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2.SABERES E PRATICAS DOCENTES NO CICLO DE ALFABETIZACAO: uma
revisao sistematica da literatura no periodo de 2009-2024

Nesta secdo, apresentamos a Revisdo Sistematica da Literatura como estratégia de
compreensdo do objeto investigado. Abordamos os saberes docentes, entendidos como
construcdes plurais e situadas, conforme Tardif (2014) e Pimenta (2012), e as concepgodes de
alfabetizacdo e letramento na perspectiva de Soares (2016), Kleiman (2014) e Street (2012),
que compreendem a leitura e a escrita como praticas sociais. Dessa forma, evidenciamos a
articulag@o entre saberes docentes e usos sociais da linguagem no processo de alfabetizacao.
Antes de comegar aprofundar sobre as praticas e sabres docentes que envolvem o ciclo de
alfabetizagdo e letramento, vamos analisar algumas bases legais sobre o direito de aprender.

Na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), a alfabetizagao plena e a
capacitagdo gradual para a leitura ao longo da Educagdo Bésica sdo incluidas como requisitos
indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e dos objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos individuos (Incluido pela Lei n°® 14.407, de 2022).

No documento do municipio de Guanambi, a Base Municipal Curricular de Guanambi

(BMCQG), no que se refere as praticas de alfabetizacao:

Orienta o trabalho pedagdgico para essa etapa de ensino na perspectiva de integracao
entre as areas do conhecimento, com foco no letramento e na acdo alfabetizadora,
considerando que alfabetizar e letrar nos anos iniciais é mais que ensinar a ler e
escrever, mas proporcionar o uso desses processos no dia a dia da crianga, partindo
do pressuposto de que alfabetizar letrando ¢ trazer para dentro da sala de aula a pratica
da leitura e da escrita, conforme a realidade de cada sujeito (BMCG, 2020, p. 154).

Assim, a BMCG (2020) compreende que alfabetizacdo e letramento constituem
processos indissociaveis e interdependentes que, devem ser trabalhados de forma articulada
para promover aprendizagens significativas, considerando que aprender a ler e a escrever
envolve também a ampliacdo da compreensao sobre o mundo, o tempo, o espaco e a realidade
social do sujeito. Nesse sentido, o trabalho pedagodgico nos anos iniciais deve ir além do
dominio do sistema de escrita alfabética, favorecendo também o desenvolvimento da oralidade,
da percep¢ao e da compreensdo, bem como o contato com diferentes sistemas de representagao,
como os signos matematicos, as linguagens artisticas, midiaticas e cientificas, além das diversas
formas de representagdao do tempo e do espago.

A alfabetizacdo constitui-se como um processo fundamental e um direito de todos os

individuos, desempenhando papel relevante no desenvolvimento social e académico.
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Considerando que a alfabetizacdo ocupa lugar central nesta pesquisa, torna-se necessario
explicitar a concepc¢ao adotada neste estudo. Nesse sentido, recorre-se as contribuigcdes de
Soares (1985, p. 20), que a define, em seu sentido especifico, como o “processo de aquisi¢ao
do cédigo escrito, das habilidades de leitura e de escrita”. Tal compreensdo remete a
apropriagdo do sistema de escrita alfabética, envolvendo a capacidade de estabelecer relagdes
entre fonemas e grafemas por meio de um sistema de representagdo culturalmente construido.

Entretanto, como destaca a propria autora, a crianca ndo necessita apenas das
habilidades de decifrar codigos e escrever, mas também de aprender a utilizar a leitura e a escrita
de forma funcional, critica e reflexiva, em praticas sociais que atribuam sentido ao que se
aprende (Soares, 2004, p. 43).

Diante desse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que, nos
dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagogica deve priorizar a alfabetizacao,
garantindo aos estudantes oportunidades amplas de apropriacao do sistema de escrita alfabética,
de forma articulada ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita, bem como ao
envolvimento em praticas diversificadas de letramento. Nessa mesma dire¢do, o Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 refor¢a que os conteudos dos diferentes componentes curriculares, ao
ampliarem o contato das criancas com novos modos de compreender o mundo, favorecem
experiéncias mais significativas de leitura e escrita, contribuindo para a construcdo de
aprendizagens mais contextualizadas (Brasil, 2010, p. 59).

As escolhas pedagogicas, os conhecimentos profissionais construidos na formacao
inicial e continuada, bem como a leitura critica que a professora realiza do contexto
sociocultural dos estudantes, constituem elementos centrais na mediagdo entre as prescri¢des
curriculares e a realidade da sala de aula.

Nesse sentido, a atuagdo docente assume papel estratégico na ressignificacdo da BNCC,
ao transforma-la em ac¢des pedagogicas intencionalmente planejadas que promovem ndo apenas
a apropriagdo do sistema de escrita alfabética, mas também a formacao de sujeitos leitores e
escritores criticos, capazes de compreender e intervir de forma consciente na realidade em que
estdo inseridos.

Nessa perspectiva, a concep¢do de alfabetizacdo e letramento presente na BNCC
aproxima-se das contribuicdes de Kleiman (1995; 2004), ao compreender a leitura e a escrita
como praticas sociais situadas, construidas nas interagdes entre os sujeitos e os diferentes
contextos de uso da linguagem. Ao orientar o trabalho pedagogico para o desenvolvimento de

competéncias que extrapolam o dominio técnico do sistema de escrita, a BNCC enfatiza a
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inser¢do dos educandos em praticas diversificadas de letramento, nas quais os textos circulam
com propositos reais e sentidos socialmente construidos. Assim, o papel da docente no ciclo de
alfabetizacdo consiste em mediar experiéncias significativas de uso da linguagem escrita,
promovendo a participagao ativa dos alunos em eventos de leitura e escrita que favorecam a
construcao de sentidos, a ampliacdo do repertorio cultural e a formagao de sujeitos criticos e
socialmente envolvidos, em consonancia com os pressupostos teoricos de Kleiman.

Com isso, Kleiman (1995) enfatiza que nao basta apenas ensinar a ler e escrever
mecanicamente, pois ¢ essencial que os educandos compreendam o significado dos textos e
saibam usa-los em diferentes contextos. Assim, a alfabetizagdo deve ocorrer dentro de praticas
de letramento, permitindo que os sujeitos desenvolvam uma relagao significativa com a leitura
e a escrita. Desse modo, ela critica abordagens que reduzem a alfabetizagdo a simples aquisi¢ao
do cddigo, defendendo que a escola deve proporcionar experiéncias que envolvam diferentes
géneros textuais, praticas discursivas e usos reais da lingua escrita.

A discussdo em torno da alfabetizacdo e do letramento até 0 momento € para embasar a
pesquisa sobre a tematica saberes e praticas docentes no ciclo de alfabetizacao no cotidiano de
professoras alfabetizadoras consideradas por seus pares por terem experiéncias significativas
no processo ensino aprendizagem.

Diante do exposto e visando compreender melhor o tema da presente pesquisa, fizemos
uma revisao sistemdtica de literatura a fim de verificar as produgdes cientificas que se
dedicaram a estudar esse tema. Para tanto, buscamos dissertagdes e teses publicadas na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Programa de Pos-Graduacao
em Ensino (PPGen), uma vez que essa dissertacao estd vinculada a esse programa. Tendo isso
em vista, adotamos como recorte temporal o ano 2009 a 2024. Dessa forma, o objetivo foi
verificar como esses estudos abordaram os saberes docentes mobilizados e articulados as
pedagogicas de professoras alfabetizadoras consideradas, por seus pares, pelas experiéncias
significativas no ciclo de alfabetizagao.

Ademais a escolha da (BDTD) e do Banco de Dissertagoes/Teses do PPGen justifica-se
por sua relevancia académica e rigor cientifico, uma vez que ambas reinem produgdes stricto
sensu avaliadas por bancas examinadoras e vinculadas a programas de pds-graduagdo
reconhecidos. Além disso, a BDTD assegura abrangéncia nacional e diversidade teorico-
metodoldgica, enquanto o banco do PPGen garante aderéncia ao campo do Ensino e ao contexto
institucional da pesquisadora, contribuindo para uma revisdo sistematica consistente e alinhada

ao objeto de estudo.
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2.1 Passos realizados para a revisio de bibliografia

Esta etapa da pesquisa também se caracteriza por sua natureza qualitativa e pode ser
classificava como, do tipo Revisao Sistematica da Literatura (RSL). Esse tipo de abordagem ¢
importante por ser capaz de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema, o que
possibilita as informagdes para orientar indagagdes e reflexdes (Marconi; Lakatos, 2003), além
de ser desenvolvida a partir de materiais ja produzidos e tornados publicos (Gil, 2010).
Conforme Marconi e Lakatos (2003), uma pesquisa qualitativa tem como caracteristicas a
descrigdo, a interpretagdo dos fenomenos e a atribuicao de significados que sdo fundamentais,
portanto, ndo utiliza métodos estatisticos.

A Revisdo Sistematica de Literatura ¢ um método de pesquisa que segue protocolos para
identificar, selecionar e analisar a producdo cientifica sobre um determinado tema. De acordo
com Galvao e Ricarte (2020), essa abordagem busca conferir 16gica e organizagdo a um vasto
conjunto de documentos, permitindo a avaliacdo do que funciona ou ndo em um contexto
especifico. A RSL diferencia-se das revisdes tradicionais por sua estrutura meticulosa, que
inclui a definicao das bases de dados consultadas, estratégias de busca bem delineadas, critérios
e objetivos para a inclusdo e exclusdo de estudos. Esse rigor metodolégico confere credibilidade
e possibilita a reprodutibilidade dos achados por outros pesquisadores.

A selecao de dados para RSL exige um processo sistematico de andlise dos dados
coletados, garantindo que as interpretacdes sejam fundamentadas e coerentes com as evidéncias
disponiveis. Conforme destacam Galvdo e Ricarte (2020), ¢ essencial que o pesquisador
explicite as limitagdes tanto dos estudos analisados quanto da propria revisao, reconhecendo os
desafios e possiveis vieses metodologicos. Dessa forma, a RSL contribui para o avanco do
conhecimento em diversas areas, fornecendo um panorama consolidado da literatura e
indicando lacunas que podem orientar futuras investigagdes. Esse trabalho facilita futuras
pesquisas tanto em relagdo a tempo e fundamentacao tedrica para outros pesquisadores na area.

Com base nos argumentos provenientes da Revisdo Sistematica da Literatura (RSL),
tracamos o delineamento deste estudo. Assim, inicialmente, foi elaborado um protocolo que
serviu de base para o desenvolvimento da pesquisa. O primeiro passo consistiu na constru¢ao
do Protocolo da RSL, que contempla a defini¢do da pergunta de pesquisa e dos objetivos, a
sele¢dao dos descritores, a identificacdao das bases de dados consultadas e a justificativa de sua

escolha, o estabelecimento do recorte temporal, a delimitacdo dos critérios de inclusdo e
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exclusdo, a descricdo dos procedimentos de sele¢dao dos estudos, a técnica de organizagdo dos
dados e o quantitativo de producdes a serem analisadas.

De acordo com o exposto, destaca-se a seguinte pergunta de pesquisa, estabelecida no
Protocolo da RSL: quais producdes cientificas, publicadas nos bancos de dissertacdes e teses
da BDTD e do PPGen, tém como objeto de estudo os saberes docentes e as praticas pedagdgicas
de professoras alfabetizadoras no Ciclo de Alfabetizagdo? O objetivo deste estudo ¢ identificar
e analisar as produgdes cientificas que abordam os saberes docentes e as praticas pedagogicas
de professoras alfabetizadoras no Ciclo de Alfabetizacdo, visando compreender como esses
saberes sao mobilizados e articulados as praticas pedagdgicas no processo de alfabetizacao na
perspectiva do letramento.

Observamos que os trabalhos selecionados se situam no recorte temporal de 2009 a
2024, sendo os mais antigos localizados na BDTD e os mais recentes no Banco de Teses e
Dissertagoes do PPGen.

E para a organizacdo dos dados, tratamento e discussao dos resultados, recorremos a
Andlise de conteudo proposta por Bardin (1977). A Andlise de Conteudo ¢ uma técnica
sistemdtica para interpretar dados qualitativos, permitindo a categorizagdo e a inferéncia de
significados a partir dos documentos selecionados. Segundo a autora, essa técnica se organiza
em trés fases: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. A pré-analise
consiste na organizac¢do inicial dos dados, incluindo a leitura flutuante e a definicdo de
categorias. A explora¢do do material envolve a codificagdo e a categorizagdo dos contetidos,
permitindo a identificagdo de padrdes. J4 o tratamento dos resultados busca interpretar os
achados a partir de inferéncias tedricas e comparagdes com referenciais previamente
estabelecidos (Bardin, 1977).

De acordo com Bardin (1977), esse método possibilita a construg¢do de categorias que
emergem do proprio material analisado ou sdo previamente definidas, garantindo rigor e
coeréncia na investigagao.

A partir do protocolo de pesquisa, constituiu-se o corpus, entendido como “o conjunto
dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (Bardin,
1977, p. 96). Em seguida, procedeu-se a busca nas duas bases de dados selecionadas: a (BDTD)
e o Banco de Teses e Dissertagdes do PPGen. Observamos que os trabalhos localizados na
BDTD abrangem um recorte temporal mais amplo, com produgdes que ultrapassam uma
década, em razdo de seu cardter agregador nacional, que reine pesquisas provenientes de

diferentes instituicdes e periodos. Em contrapartida, os estudos identificados no banco do

37



PPGen apresentam maior atualidade, por se tratar de produgdes recentes vinculadas diretamente
ao programa e nem sempre integralmente integradas a BDTD.

Dessa forma, a articulagao entre ambas as bases se mostrou complementar e estratégica,
pois possibilitou a constru¢do de um panorama historico e, ao mesmo tempo, atualizado sobre
os saberes e as praticas de alfabetizadoras, ampliando a consisténcia analitica e o
aprofundamento da discussdo em torno da tematica investigada.

Para a busca dos trabalhos, utilizamos como descritor a expressao "saberes e praticas de
alfabetizadoras". Como resultado, na BDTD foram inicialmente localizados 12 trabalhos, dos
quais dois eram duplicados e dois estavam indisponiveis para acesso, sendo, portanto,
excluidos. No Banco de Teses e Dissertagdes do PPGen, foram identificados cinco trabalhos.

Os resultados da busca foram organizados em uma planilha no Word, sistematizada da
seguinte forma: nUmero, ano, autor(a), titulo, palavras-chave, objetivos, universidade e
exclusdo/inclusao (E/I), conforme disposto nas Figuras 2 e 3. A planilha teve o objetivo de
permitir uma visdo ampla e organizada do material encontrado nas bases de dados da BDTD e
do PPGen. Essa organizacao foi fundamental para a realiza¢do da primeira etapa da analise de
conteudo, a pré-analise, por meio da leitura flutuante dos titulos, processo essencial para o
refinamento do corpus final da pesquisa. Em seguida, foram coletadas informagdes nos resumos
e, quando necessario, nos corpos dos textos, com a finalidade de levantar as categorias de
analise de cada trabalho que serdo descritas no topico a seguir. Por ora, apresentamos um quadro

que contém informacdes basicas desse levantamento:
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Figura 1: Planilha do Banco de Dados da BDTD

) TITULO AUTOR METODOLOGIA OBJETIVO
ODIG UNIVERSIDADE ANO PARTICIPANTES GERAL
(0]
INVESTIGAR 0s
SABERES  DAS  PROFESSORAS ABORDAGEM SABERES  PRESENTES  NA
ALFABETIZADORAS BEM- | ANTONELLI, MARIA | QUALITATIVA ENTREVISTA | PRATICA PEDAGOGICA DE SEIS
SUCEDIDAS MATILDE 2009 SEMIESTRUTURADA, PROFESSORAS QUE, AO
01 UNIVERSIDADE METODISTA DE SAO OBSERVACAO LONGO DE SUA TRAJETORIA
PAULO EDUCACAO BR PARTICIPANTE E RELATO | PROFISSIONAL,
UMESP DE HISTORIA DE VIDA. APRESENTARAM UMA
SEIS PROFESSORAS | PRATICA BEM-SUCEDIDA NA
ALFABETIZADORASQUE ALFABETIZACAO, SEMPRE
ATUAM HA 19 ANOS NA | ATUANDO EM REGIAO
REDE DE ENSINO DO | PERIFERICA DE UMA CIDADE
ESTADO DE SAO PAULO. DA GRANDE SAO PAULO.
DESCREVER AS
A PRATICA DE UMA PROFESSORA ABORDAGEM PRATICAS DE UMA
05 BEM SUCEDIDA: JANAINA DE | QUALITATIVA. PROFESSORA
UMA LEITURA COMPORTAMENTAL | FATIMA ZAMBONE | OBSERVACOES DIRETAS E | ALFABETIZADORA,
UNESP UNIVERSIDADE ESTADUAL | CASTRO 2009 ENTREVISTA SEMI- | CONSIDERADA BEM SUCEDIDA
PAULISTA ESTRUTURADA.UMA PELA COMUNIDADE ESCOLAR,
PROFESSORA A PARTIR DOS PRINCIPIOS DA
ALFABETIZADORA. ANALISE DO
COMPORTAMENTO PARA UM
ENSINO EFICIENTE E TAMBEM
VERIFICAR SE ESSA MESMA
PROFESSORA DESCREVE 0S
SEUS OBIJETIVOS DE ENSINO
EM TERMOS
COMPORTAMENTAIS
ABORDAGEM DESCREVER E
Aline Juliana Oja | QUALITATIVA E ESTUDO | ANALISAR 0
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL | 2011 DE CASO. COMO | DESENVOLVIMENTO
03 DE UMA PROFESSORA INSTRUMENTOS DE | PROFISSIONAL DE  UMA
ALFABETIZADORA: A CONSTRUCAO COLETA DE DADOS FEZ-SE | PROFESSORA
DE PRATICAS BEM-SUCEDIDAS. USO DA OBSERVACAO | ALFABETIZADORA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PARTICIPANTE E DA | CONSIDERADA BEM-
CARLOS ENTREVISTA SEMI- | SUCEDIDA E A CONSTRUCAO
ESTRUTURADA, ALEM DA | DE SUAS PRATICAS
CONTRIBUICAO DA | PEDAGOGICAS COTIDIANAS.
ABORDAGEM
AUTOBIOGRAFICA.
O PROFESSOR ALFABETIZADOR ABORDAGEM COMPREENDER  AS
BEM-SUCEDIDO:UMA ANALISE DA | CLAUDIA MORENO | QUALITATIVA E | RELACOES QUE ESSES
RELACAO COM OS SABERES DA | ZANITI 2012 OBSERVACAO PROFESSORES ESTABELECEM
06 PRATICA DO “PROGRAMA LER E SISTEMATICA, GRUPO | COM 0s SABERES
ESCREVER”-SEE-SP. FOCAL, ANALISE DAS | INSTITUIDOS POR  ESSA
UNIVERSIDADE ~ CATOLICA  DE NARRATIVAS. OS SUJEITOS | POLITICA PUBLICA DA

SANTOS

DA PESQUISA SAO 3
PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS DE 3
ESCOLAS DO ESTADO DE
SAO PAULO.

SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO- SP.
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ABORDAGEM INVESTIGAR A PRATICA DE
QUALITATIVA E ESTUDO | PROFISSIONAIS BEM
02 SABERES E PRATICAS DE UMA | LENITA CARMELLO | DE CASO. DUAS | SUCEDIDOS PODE FORNECER
PROFESSORA ALFABETIZADORA | DE ALMEIDA 2013 ENTREVISTAS DIRETRIZES RELEVANTES PARA
BEM-SUCEDIDA UNESP SEMIESTRUTURADAS COM | O TRABALHO DO PROFESSOR
A PROFESSORA, | ALFABETIZADOR, FOCO DESTA
OBSERVACAO DE SUAS | PESQUISA.
AULAS, ANALISE DE SEU
MATERIAL DIDATICO BEM
comMo DE SEU
PLANEJAMENTO PARA
IDENTIFICACAO E ANALISE
DOS SABERES E PRINCIPAIS
ATIVIDADES/TAREFAS QUE
INTEGRAVAM
O TRABALHO DE COMPREENDER
FORMA(;AO PARA ALFABETIZAR: CAMPO PAUTOU-SE | COMO ALFABETIZADORES
LI(;@ES DE PROFESSORAS QUE | ARAUJO, RITA DE | —ENTREVISTA. QUE APRESENTAM UM
01 APRENDERAM CASSIA BARROS DE | DIALOGAMOS COM 18 | TRABALHO CONSIDERADO
UNIVERSIDADE CATOLICA DE | FREITAS 2017 ALFABETIZADORAS BEM-SUCEDIDO
PETROPOLIS EFETIVAS E CINCO | APRENDERAM A FAZER O QUE
PESQUISADORAS FAZEM TAO BEM.
EXPERIENTES NA AREA DA
ALFABETIZACAO E
FORMACAO DOCENTE
SABERES-FAZERES MOBILIZADOS ABORDAGEM COMPREENDER OS SABERES-
POR PROFESSORAS | MARIA GEIZIANE | QUALITATIVA. FAZERES MOBILIZADOS EM
D0404 | ALFABETIZADORAS: UMA ANALISE | BEZERRA SOUZA OBSERVA(;AO SALA DE AULA POR DUAS
DE PRATICAS DE ENSINO DA LEITURA | 2018 PARTICIPANTE E DA | PROFESSORAS DOS ANOS
04 E DA ESCRITA CONSIDERADAS BEM- ENTREVISTA DE | INICIAIS DO ENSINO
SUCEDIDAS AUTOCONFRONTACAO FUNDAMENTAL CUJAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE DUAS PROFESSORAS DOS | PRATICAS DE ENSINO DA
PERNAMBUCO CENTRO ACADEMICO ANOS INICIAIS DO ENSINO | LEITURA E DA ESCRITA SAO
DO AGRESTE FUNDAMENTAL CONSIDERADAS BEM-
SUCEDIDAS
Fonte: Elaboragdo da Autora (2025).
Figura 2: Planilha do Banco de Dados do PPGEn
CODIGO TITULO AUTOR METODOLOGIA
UNIVERSIDADE ANO PARTICIPANTES OBJETIVO
E  POSSIVEL ~ALFABETIZAR PESQUISA QUALITATIVA | IDENTIFICAR E
LETRANDO? CONCEPCOES , COM BASE EM UMA | ANALISAR AS
TEORICO-METODOLOGICAS MARCIA LIMA | REVISAO INTEGRATIVA, | PRATICAS DE ENSINO
DO1 DE UMA PROFESSORA BEM- | XAVIER 2021 COM OBSERVACAO | QUE LEVARAM A
SUCEDIDA EM UMA ESCOLA PARTICIPANTE, ANALISE | PROFESSORA
PUBLICA NO MUNICIPIO DE DOCUMENTAL. ~ OS | ALFABETIZADORA
JEQUIE-BA DADOS PARA ANALISE | BEM-SUCEDIDA A
FORAM  PRODUZIDOS | DESENVOLVER UM
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO ATRAVES DAS | TRABALHO DIFERENTE
SUDOESTE DA BAHIA ENTREVISTAS E DIARIO | DOS SEUS PARES
DE CAMPO.
UMA
PROFESSORA
ALFABETIZADORA DO
3°ANO
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ANALISAR A

D04 CONCEPCAO DE CONCEPCAO DE
ALFABETIZACAO E | SIMONE MARQUES ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NO LIVRO | FAGUNDES 2023 LETRAMENTO NA
DIDATICO APIS MAIS: ELABORACAO E
IMPLICACOES NO ENSINO DA ESTRUTURACAO
ORALIDADE, LEITURA E PREDOMINANTE
ESCRITA. NESSE LIVRO,
ENCAMINHADOS PARA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO ESCOLAS  PUBLICAS

SUDOESTE DA BAHIA PELO PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO
DIDATICO- PNLD EM
2023, A FIM DE
OFERECER
CONTRIBUICOES  NA
DISCUSSAO E
REFLEXAO SOBRE A
QUALIDADE DO
MATERIAL UTILIZADO
COMO SUPORTE DA
PRATICA PEDAGOGICA
ESCOLAR

PRATICAS E EVENTOS DE ANALISAR, A

D03 LETRAMENTO: UMA ANALISE | PATRICIA UMA PESQUISA DE | PARTIR DE UMA
DO MATERIAL DIDATICO DE | FIGUEIREDO NATUREZA PERSPECTIVA
LINGUA PORTUGUESA DO | GONCALVES QUALITATIVA DO TIPO | DIALOGICA, PRATICAS
PROGRAMA EDUCAR PRA 2023 DE ANALISE | DE LETRAMENTO NO
VALER SOB A PERSPECTIVA DOCUMENTAL. MATERIAL DIDATICO
DIALOGICA DA LINGUAGEM. DE LINGUA

PORTUGUESA DO 2°
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO ANO DO PROGRAMA
SUDOESTE DA BAHIA EDUCAR PRA VALER
EVENTOS DE LETRAMENTO EM A METODOLOGIA | ANALISAR DE QUE
UMA ESCOLA QUILOMBOLA | ISA MARIA DE UTILIZADA FOI A | FORMA OS EVENTOS

D05 DE VITORIA DA CONQUISTA — | NOVAIS AZEVEDO | PESQUISA DE LETRAMENTO

BA 2023 ETNOGRAFICA. UMA | ESTAO PRESENTES NA
PROFESSORA DOS ANOS | PRATICA PEDAGOGICA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO INICIAIS DO ENSINO | DE UMA PROFESSORA
SUDOESTE DA BAHIA FUNDAMENTAL — 4° ANO | DO 4° ANO DE UMA
DE UMA ESCOLA | ESCOLA QUILOMBOLA
QUILOMBOLA. DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE VITORIA

DA CONQUISTA.
ALFABETIZAR UMA PESQUISA | DESCREVER E

D02 LETRANDO: UM OLHAR PARA GLEICIANE | DE ABORDAGEM | ANALISAR COMO
AS PRATICAS DE LEITURA E | DE SOUZA FEITOSA | QUALITATIVA, DO TIPO | OCORREM AS
ESCRITA DESENVOLVIDAS 2024 ESTUDO DE CASO. OS | PRATICAS
COM ESTUDANTES DO 2° ANO PROCEDIMENTOS PEDAGOGICAS DE
DO ENSINO FUNDAMENTAL DE METODOLOGICOS LEITURA E ESCRITA
UMA ESCOLA MUNICIPAL DO UTILIZADOS PARA A | DESENVOLVIDAS
ESTADO DA BAHIA PRODUCAO DOS DADOS | NESTA TURMA.

FORAM: OBSERVACAO
EM SALA DE AULA,
ANALISE DOCUMENTAL

E ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA.
PROFESSORA

ALFABETIZADORA DO
2°ANO.

Fonte: Elaboragio da Autora (2025)




Figura 3: Titulo e tematica das dissertagdes

TITULO

TEMATICA

D02 _PPGEN -ALFABETIZAR LETRANDO: UM OLHAR PARA AS
PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA DESENVOLVIDAS COM
ESTUDANTES DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA
ESCOLA MUNICIPAL DO ESTADO DA BAHIA.

D01_PPGEN E  POSSIVEL  ALFABETIZAR  LETRANDO?
CONCEPCOES TEORICO-METODOLOGICAS DE UMA
PROFESSORA BEM-SUCEDIDA EM UMA ESCOLA PUBLICA NO
MUNICIPIO DE JEQUIE-BA.

D04-PPGEN_CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
NO LIVRO DIDATICO APIS MAIS: IMPLICACOES NO ENSINO DA
ORALIDADE, LEITURA E ESCRITA.

1.PRATICAS PEDAGOGICAS DE LEITURA E ESCRITA
NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

D04_BDTD SABERES-FAZERES MOBILIZADOS POR
PROFESSORAS ALFABETIZADORAS: UMA ANALISE DE
PRATICAS DE ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA
CONSIDERADAS BEM-SUCEDIDAS.

D02_ BDTD SABERES E PRATICAS DE UMA PROFESSORA
ALFABETIZADORA BEM-SUCEDIDA.
D03-BDTD_DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE UMA
PROFESSORA  ALFABETIZADORA: A CONSTRUCAO DE
PRATICAS BEM-SUCEDIDAS.

D05-BDTD A PRATICA DE UMA PROFESSORA BEM-SUCEDIDA:
UMA LEITURA COMPORTAMENTAL.

D01_BDTD SABERES DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS
BEM-SUCEDIDAS.

2. SABERES DOCENTES E PRATICAS PEDAGOGICAS

T01-BDTD FORMACAO PARA ALFABETIZAR: LICOES DE
PROFESSORAS QUE APRENDERAM.

D06_BDTD O PROFESSOR ALFABETIZADOR BEM-SUCEDIDO:
UMA ANALISE DA RELACAO COM OS SABERES DA PRATICA DO
“PROGRAMA LER E ESCREVER” -SEE-SP.

3. FORMACAO DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

D05 PPGEN EVENTOS DE LETRAMENTO EM UMA ESCOLA
QUILOMBOLA DE VITORIA DA CONQUISTA — BA
DO03-PPGEN_PRATICAS E EVENTOS DE LETRAMENTO: UMA
ANALISE DO MATERIAL DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
DO PROGRAMA EDUCAR PRA VALER SOB A PERSPECTIVA
DIALOGICA DA LINGUAGEM.

4PRATICAS E
ALFABETIZACAO

EVENTOS DE LETRAMENTO

NA

Fonte: Elaboragdo da Autora (2025)

2.2 RESULTADOS E DISCUSSAO

A se¢do de resultados e discussdo organiza-se a partir do tratamento analitico dos dados,

fundamentado na andlise de conteido proposta por Bardin (2011), o que possibilitou a

sistematizagdo das informacdes em unidades tematicas significativas. Esse processo, essencial

a pesquisa qualitativa, permitiu a identificacdo de regularidades e sentidos presentes no material

empirico, bem como sua organizacdo em categorias que dialogam com o referencial teérico

adotado. Assim, a partir da leitura flutuante e da codificacdo dos dados, foram definidas quatro

categorias principais: (1) praticas pedagdgicas de leitura e escrita, que envolvem as estratégias

e metodologias utilizadas para alfabetizar e letrar os alunos; (2) saberes docentes e praticas
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pedagbgicas, que abarcam os conhecimentos construidos pelas professoras ao longo da
formagdo e da experiéncia profissional; (3) formacdo de professoras alfabetizadoras, que
evidencia a importancia da formagao inicial e continuada para o desenvolvimento profissional
e a qualidade do ensino; e (4) praticas e eventos de letramento na alfabetizacdo, relacionados
as atividades escolares e sociais que promovem a inser¢ao dos alunos na cultura escrita.

A partir dessas categorias, a analise dos resultados busca compreender as relacdes entre
os saberes docentes mobilizados e as praticas pedagogicas desenvolvidas por professoras
alfabetizadoras, evidenciando como esses elementos se articulam no processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita. Desse modo, os dados sdo apresentados e discutidos a

seguir, a luz das categorias analiticas estabelecidas.

2.2.1 Praticas pedagogicas de leitura e escrita no processo de alfabetizacio e letramento

As dissertagdes analisadas nesta categoria evidenciam diferentes perspectivas acerca das
praticas pedagdgicas de leitura e escrita no processo de alfabetizacdo e letramento. A
dissertacdao de Xavier (2021), identificada como DO1_PPGEN, investiga como se desenvolvem
as praticas de leitura e escrita com estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, evidenciando
estratégias pedagdgicas voltadas ao processo de alfabetizar letrando. Nesse contexto, a pesquisa
analisa os desafios enfrentados pelas professoras e as estratégias mobilizadas para promover a
aprendizagem da leitura e da escrita em uma perspectiva que ultrapasse a mera decodificagao
do sistema alfabético.

A andlise apresentada na D02_PPGEN demonstra que a articulagdo entre alfabetizacdo
e letramento constitui um principio orientador das praticas pedagogicas, porém sua efetivacao
depende das condigdes concretas do trabalho docente e da capacidade de mediagdo da
professora alfabetizadora. Essa constatacdo evidencia que o processo de alfabetizagdo ndo esta
necessariamente associado a ado¢do de um método especifico, mas a construcdo de praticas
pedagogicas reflexivas, capazes de considerar as necessidades e experiéncias dos estudantes.

De modo semelhante, a dissertagdo de Xavier (2021), identificada como DO1-PPGEN
analisa as concepgdes e praticas de uma professora alfabetizadora considerada bem-sucedida.
A pesquisa evidencia que a docente mobiliza diferentes estratégias didaticas e metodologicas
para promover a aprendizagem da leitura e da escrita, evidenciando que o trabalho pedagogico
se constitui como um processo complexo, que envolve planejamento, intervencao docente e

acompanhamento continuo das aprendizagens.
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A DO1_PPGEN evidencia que as praticas pedagogicas consideradas significativas estdo
fortemente relacionadas a capacidade da professora de articular conhecimentos tedricos e
saberes construidos na experiéncia profissional, o que refor¢a a ideia de que a alfabetizacao
deve ser compreendida como um processo dinamico e socialmente situado.

Por sua vez, a dissertacdo de Fagundes (2023), identificada como D04 PPGEN,
evidencia que, embora o material didatico apresente elementos alinhados & perspectiva do
letramento, ainda se identificam praticas que reproduzem abordagens mais tradicionais e
centradas na sistematizacao do sistema de escrita.

A andlise da D04 PPGEN revela, portanto, uma tensdo entre as concepgoes teoricas
contemporaneas de alfabetizacdo e as praticas pedagogicas efetivamente propostas nos
materiais didaticos, evidenciando que esses recursos podem tanto potencializar quanto limitar
a construc¢ao de praticas de letramento mais criticas e contextualizadas.

De modo geral, as dissertagdes desta categoria indicam que a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento ultrapassa a dimensdo técnica do ensino do sistema de escrita
alfabética, configurando-se como um processo pedagdgico complexo que envolve a mediagao
docente, a utilizacdo de textos significativos e a inser¢ao dos estudantes em préaticas sociais de
leitura e escrita. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas analisadas reforcam a importancia de

compreender a alfabetizacdo como um processo indissociavel do letramento, no qual a leitura

e a escrita assumem fung¢des sociais e culturais na formagao do sujeito leitor e escritor.

2.2.2. Saberes docentes e praticas pedagogicas

A dissertagdo de Souza (2018), identificada como D04 BDTD, investiga os
conhecimentos construidos por professoras dos anos iniciais, buscando compreender como
esses saberes se articulam as praticas pedagogicas desenvolvidas no processo de alfabetizacao.

Os resultados apresentados na D04 BDTD indicam que as professoras compreendem a
leitura como um processo que envolve a construgdo de sentidos, ultrapassando a dimensao da
decodificagdo. Nesse contexto, os saberes mobilizados pelas docentes sdo construidos a partir
da articulagdo entre formagao académica, experiéncia profissional e interacdes estabelecidas no
cotidiano escolar.

Essa perspectiva também ¢ evidenciada na dissertacdo de Almeida (2013), identificada
como D02 BDTD, que investiga os saberes e praticas de uma professora alfabetizadora

considerada bem-sucedida no contexto da escola publica. A D02 _BDTD destaca que o sucesso
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no processo de alfabetizagdo esta relacionado a organizagdo do trabalho pedagdgico, ao
planejamento das atividades, as estratégias de interacdo com os alunos e a capacidade de
adaptacao as diferentes necessidades de aprendizagem.

A dissertagao de Almeida (2013), identificada como D03 BDTD, analisa o processo de
desenvolvimento profissional docente e evidencia que as praticas pedagogicas no ciclo de
alfabetizac¢do sdo resultado de um percurso formativo continuo, no qual a professora constroi e
reconstrdi seus saberes ao longo de sua trajetdria profissional.

Ja a dissertagdo de Castro (2009), identificada como D05 BDTD, apresenta uma
abordagem distinta ao analisar as praticas de uma professora alfabetizadora sob a perspectiva
da anélise do comportamento. A D05 BDTD busca identificar procedimentos pedagodgicos
considerados eficazes no ensino da leitura e da escrita, enfatizando a organizagdo de objetivos
educacionais e estratégias de ensino.

Por fim, a dissertacdo de Souza (2018), identificada como DOl _BDTD, investiga os
saberes das professoras alfabetizadoras bem-sucedidas, analisando suas trajetorias
profissionais, praticas pedagdgicas e estratégias de ensino da leitura e da escrita. A DO1_BDTD
evidencia que os saberes docentes sdo construidos a partir da articulagao entre diferentes
dimensoes da pratica pedagdgica, incluindo conhecimentos teéricos, experiéncias profissionais
e interagoes estabelecidas no contexto escolar.

De modo geral, os estudos desta categoria evidenciam que os saberes docentes
mobilizados pelas professoras alfabetizadoras sdo plurais, situados e socialmente construidos.
Esses saberes ndo se limitam aos conhecimentos adquiridos na formag¢do inicial, mas sdo
continuamente ressignificados no exercicio da docéncia, especialmente diante das demandas e

desafios do cotidiano escolar.

2.2.3. Formaciao de professoras alfabetizadoras

As pesquisas que compoem esta categoria abordam a formagdo de professoras
alfabetizadoras a partir da analise de trajetorias profissionais e processos formativos. A tese de
Cruz (2012), identificada como TOl1 BDTD, investiga como professoras alfabetizadoras
aprenderam a ensinar leitura e escrita ao longo de suas trajetérias profissionais.

A andlise apresentadana TO1 BDTD evidencia que a formagao docente ndo se restringe
a formacao inicial, mas se constitui como um processo continuo, marcado pela articulagao entre

conhecimentos académicos, experiéncias profissionais e reflexdes sobre a pratica pedagdgica.
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De modo semelhante, a dissertagdo de Zaniti (2012), identificada como D06 _BDTD,
analisa a relacdo das professoras alfabetizadoras com os saberes da pratica no contexto do
programa “Ler e Escrever”. A D06 BDTD evidencia que as professoras se apropriam dos
conhecimentos institucionais e os reinterpretam a luz de suas experiéncias e das demandas
concretas da sala de aula.

Esses estudos indicam que a formagao de professoras alfabetizadoras envolve processos
complexos de construgdo de saberes, nos quais teoria e pratica se articulam de maneira
dinamica. No entanto, também revelam que as politicas de formagdo nem sempre conseguem
responder as necessidades reais do trabalho docente, o que evidencia a necessidade de fortalecer

propostas formativas que promovam a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica.

2.2.4. Praticas e eventos de letramento na alfabetizaciao

As dissertagdes analisadas nesta categoria evidenciam a importancia de compreender o
letramento como pratica social, considerando os contextos culturais e sociais nos quais as
praticas de leitura e escrita se desenvolvem.

A dissertagdo de Azevedo (2023), identificada como DO5_PPGEN, investiga as praticas
de letramento desenvolvidas em uma escola quilombola. A D05 PPGEN evidencia que as
praticas de leitura e escrita assumem significados especificos nesse contexto, estando
diretamente relacionadas a cultura, as experiéncias e as identidades da comunidade escolar.

Por sua vez, a dissertacdo de Gongalves (2023), identificada como D03 PPGEN, analisa
como o material didatico organiza as praticas de leitura e escrita no processo de alfabetizagao.

A andlise da D03 PPGEN revela que, embora o material apresente elementos alinhados
a perspectiva dialogica da linguagem, ainda se identificam praticas pedagdgicas que
reproduzem modelos mais tradicionais de ensino da leitura e da escrita.

De modo geral, os estudos desta categoria indicam que os eventos de letramento nao
podem ser compreendidos de forma isolada ou neutra, pois estdo vinculados a contextos sociais,
culturais e historicos especificos. Nesse sentido, a promocao de praticas de letramento critico
na alfabetizacdo depende ndo apenas de mudangas metodologicas, mas também de condi¢des
institucionais que favoregam a valorizagdo das experiéncias e identidades dos estudantes.

De modo geral, a Revisdo Sistematica da Literatura evidencia que as praticas
pedagogicas de alfabetizagdo e letramento, os saberes docentes e os processos formativos das

professoras alfabetizadoras constituem dimensdes interdependentes, que se articulam na
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construcao de praticas educativas mais significativas e contextualizadas. Os estudos analisados
apontam que o processo de alfabetizagdo ndo se vincula a adog¢do de métodos Unicos ou
prescritos, mas a capacidade das docentes de mobilizar saberes plurais, construidos ao longo de
suas trajetorias formativas e experiéncias profissionais, bem como de desenvolver praticas
pedagdgicas que considerem os aspectos sociais, culturais e historicos do letramento. Além
disso, evidenciam-se tensdes entre as concepgdes tedricas contemporaneas e as condigdes
concretas do trabalho docente, especialmente no que se refere as politicas educacionais, aos
materiais didaticos e as demandas institucionais.

Nesse sentido, os achados desta revisdo oferecem importantes subsidios teodrico-
analiticos para a compreensao das praticas de alfabetizagdo no contexto investigado,
constituindo-se como referéncia fundamental para a analise dos dados empiricos desta pesquisa.
Assim, as categorias construidas a partir da literatura orientam o didlogo com o campo,
possibilitando aprofundar a compreensao acerca dos saberes e das praticas mobilizadas no ciclo

de alfabetizacgdo.
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3 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Aqui sao apresentados os procedimentos metodologicos com énfase na descri¢ao do tipo
de pesquisa que foi utilizado, bem como a apresentacdo do contexto da pesquisa e participantes
da entrevista, os procedimentos éticos e a produgdo dos dados e como ocorreu o registro e

analise dos dados.

3.1 A Pesquisa: orientacoes metodologicas

Nesta dissertag@o, analisamos a mobilizagao dos saberes docentes e sua articulagdo com
as praticas pedagogicas desenvolvidas por uma professora da rede publica municipal de
Guanambi/BA, no contexto do Ciclo de Alfabetizacdo. Para responder a questdo de pesquisa e
alcangar os objetivos propostos, desenvolvemos uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
carater exploratorio e descritivo.

A pesquisa qualitativa caracteriza-se pela busca de compreensao dos fendmenos em seus
contextos naturais, considerando os significados, as interpretacdes, as experiéncias e os sentidos
atribuidos pelos sujeitos as situagdes vivenciadas e as suas praticas (Minayo, 2001).
Diferentemente das abordagens centradas na mensuracdo e na quantificacdo dos dados, a
investigagdo qualitativa procura apreender a complexidade dos fendmenos sociais e
educacionais, considerando as dimensdes historicas, culturais e relacionais que os constituem.
Nessa perspectiva, os dados sdo analisados de maneira interpretativa, valorizando as percepgdes
dos participantes e as particularidades do contexto em que as praticas pedagogicas se
desenvolvem.

Conforme Firestone (1987), a pesquisa qualitativa parte da realidade social e privilegia
os significados e as interpretacdes construidos pelos sujeitos envolvidos no fendmeno estudado.
Essa abordagem possibilita uma aproximag¢ao mais aprofundada das experiéncias e das relagcdes
estabelecidas no cotidiano escolar, reconhecendo que os fendmenos educacionais sao
constituidos por multiplos elementos e ndo podem ser compreendidos exclusivamente por meio
de dados quantitativos.

Quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como exploratoria e descritiva. Segundo
Gil (2019), a pesquisa exploratédria tem como finalidade proporcionar maior familiaridade com
o problema de pesquisa, favorecendo seu aprofundamento e a construgdo de uma compreensao

mais ampla acerca do fenomeno. Nesta dissertacdo, o carater exploratorio possibilitou uma
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aproximagdo com o cotidiano escolar e com as experiéncias da professora participante,
buscando compreender os saberes mobilizados e as praticas desenvolvidas no processo de
alfabetizacao ¢ letramento.

A dimensao descritiva, por sua vez, relaciona-se a necessidade de caracterizar e
apresentar os elementos que compdoem o fendmeno investigado. Conforme Gil (2019), as
pesquisas descritivas tém como propdsito a descricdo das caracteristicas de determinada
populagdo ou fenomeno, bem como o estabelecimento de relagdes entre seus diferentes
aspectos. No ambito desta pesquisa, esse cardter manifesta-se na descricdo das praticas
pedagogicas, dos saberes mobilizados pela docente, das formas de media¢do e interacdo
estabelecidas com os educandos, das estratégias utilizadas no desenvolvimento das atividades
e das situagoes vivenciadas no cotidiano da sala de aula.

A pesquisa foi desenvolvida com uma professora que atua no Ciclo de Alfabetizacao
em uma escola da rede ptiblica municipal de Guanambi/BA. A escolha do contexto escolar e da
participante esteve relacionada a possibilidade de acompanhar o cotidiano pedagogico e
compreender, a partir das experiéncias vivenciadas, os saberes mobilizados e as praticas
desenvolvidas no processo de alfabetizacao e letramento. A pesquisa de campo foi realizada
entre os meses de julho e novembro de 2025, abrangendo parte da segunda e da terceira
unidades letivas, conforme o calendario escolar organizado em trés unidades: I unidade
(10/02/2025 a 23/05/2025), II unidade (26/05/2025 a 12/09/2025) e III unidade (15/09/2025 a
16/12/2025), conforme estabelecido no Projeto Politico-Pedagogico da instituicao (PPP, 2025).

Considerando o carater exploratdrio e descritivo da pesquisa, foram utilizados diferentes
procedimentos para a producao dos dados: observacao sistematica, registro em diario de campo,
entrevista semiestruturada e analise documental.

A articulagdo desses procedimentos possibilitou uma aproximagdo com o cotidiano
escolar e favoreceu a compreensao e a descricdo das praticas pedagodgicas desenvolvidas pela
docente, dos saberes mobilizados em diferentes situagdes de ensino, das interacdes
estabelecidas com os estudantes e das condi¢des em que essas praticas foram produzidas.

A observagdo sistematica ocorreu no cotidiano da sala de aula, mediante
acompanhamento regular das atividades desenvolvidas pela professora, sem interven¢do no
desenvolvimento das praticas pedagogicas. Foram observadas as estratégias de ensino, as
interacdes entre docente e estudantes, as formas de mediagdo pedagogica, a organizacao do
tempo e do espago, os recursos didaticos utilizados e as situagdes relacionadas aos processos

de alfabetizacdo e letramento. Esse procedimento possibilitou uma aproximagao direta com o
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contexto estudado, contribuindo tanto para a dimensao exploratoria da pesquisa quanto para a
descrigdo das praticas e situagdes vivenciadas no cotidiano escolar.

As situagdes acompanhadas durante as observagdes foram registradas em diario de
campo, utilizado como instrumento de sistematizacao das experiéncias vivenciadas no decorrer
da pesquisa. Nele foram registrados acontecimentos relevantes, falas, praticas pedagogicas,
interagdes, impressoes e reflexdes da pesquisadora produzidas a partir do contato com o
cotidiano escolar. Esses registros possibilitaram organizar as informagdes produzidas durante o
trabalho de campo e subsidiaram o processo posterior de analise e interpretacdo dos dados.

A entrevista semiestruturada foi realizada com a docente participante com o propdsito
de ampliar e aprofundar informacdes relacionadas aos aspectos observados no cotidiano
escolar, possibilitando compreender suas concepgdes, experiéncias, trajetoria profissional e
processos formativos. Durante a entrevista, a professora discorreu sobre sua formagao inicial e
continuada, sua trajetoria profissional e os saberes que mobiliza no desenvolvimento de suas
praticas pedagogicas no Ciclo de Alfabetizacdo. Articulada as observagdes e aos registros do
diario de campo, a entrevista contribuiu para compreender os sentidos atribuidos pela docente
as suas experiéncias e acdes pedagogicas.

A andlise documental também integrou os procedimentos de produgdo dos dados,
considerando documentos que orientam e contextualizam as praticas pedagogicas
desenvolvidas no ambito da alfabetizagdo, entre eles o Projeto Politico-Pedagdgico da
instituicdo e documentos curriculares e orientadores da rede municipal de ensino. A anélise
desses documentos possibilitou identificar aspectos relacionados as orientagdes institucionais e
pedagodgicas que compdem o contexto em que as praticas docentes sdo desenvolvidas,
contribuindo para a descri¢ao e a interpretacao do fendmeno investigado.

Além da docente, foram entrevistadas a gestora, a coordenadora pedagogica da escola e
a formadora vinculada a Superintendéncia de Ensino e Apoio Pedagdgico (SEAP), com a
finalidade de ampliar as informagdes sobre a organizagdo pedagogica da instituicdo, as agdes
de formagdo continuada e os aspectos relacionados ao desenvolvimento das praticas
pedagdgicas no Ciclo de Alfabetizacdo. As entrevistas com essas participantes contribuiram
para contextualizar as informagdes produzidas durante o acompanhamento das atividades em
sala de aula e possibilitaram considerar diferentes perspectivas sobre o trabalho pedagdgico
desenvolvido no contexto investigado.

Em consonancia com os principios éticos que orientam a pesquisa cientifica, foram

assegurados o anonimato da institui¢do e a confidencialidade das participantes. Assim, a
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identificacdo da escola foi suprimida neste estudo. As participantes foram identificadas de
acordo com as fungdes que exercem no contexto educacional, sendo denominadas professora,
gestora, coordenadora pedagogica e formadora da SEAP.

A articulacdo entre as observacdes, as entrevistas, os registros do diario de campo e a
analise documental possibilitou reunir diferentes fontes de informagao sobre o campo empirico.
Esse conjunto de procedimentos mostrou coerente com a abordagem qualitativa e com o carater
exploratorio e descritivo da pesquisa, ao favorecer a aproximagao com o contexto educacional,
a compreensao dos saberes mobilizados pela docente e a descrigdo das praticas pedagogicas
desenvolvidas no Ciclo de Alfabetizagdo. Dessa forma, os diferentes procedimentos de
produgdo dos dados contribuiram para analisar como os saberes docentes se articulam as
praticas pedagdgicas no cotidiano escolar, considerando as experiéncias e as situagdes

vivenciadas no contexto investigado.

3.2 O Contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica da rede municipal de ensino de
Guanambi, no estado da Bahia, mantida pela Secretaria Municipal de Educagdo. Em respeito
aos principios €ticos que orientam a pesquisa cientifica e com o objetivo de preservar a
identidade da institui¢cdo e dos participantes, optamos por ndo divulgar o nome da escola.

Compreendemos que o contexto escolar extrapola a dimensado fisica da instituigao,
constituindo-se como um espaco de formacao, producdo de conhecimentos e construcdo de
relagdes sociais. Nesse sentido, o campo empirico da pesquisa abrangeu ndo apenas a sala de
aula, mas também os momentos de planejamento pedagogico, os documentos institucionais, 0s
registros escolares, as orientagdes da gestdo e as interagdes estabelecidas entre os diferentes
sujeitos que compdem o cotidiano escolar.

Essa compreensdo encontra respaldo em Tardif (2014), ao afirmar que os saberes
docentes sdo produzidos e reconstruidos no exercicio da profissdo, sendo continuamente
mobilizados nas experiéncias vivenciadas pelos professores. Assim, o contexto observado
possibilitou compreender a pratica docente em sua complexidade, considerando as multiplas
dimensdes que atravessam o trabalho pedagogico no ciclo de alfabetizacao.

Para a produ¢do dos dados, foram utilizadas diferentes fontes de informagao, incluindo
observagdes das praticas pedagogicas registradas em diario de campo, entrevistas

semiestruturadas com a professora participante, a diretora, a coordenagdo pedagdgica e a
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formadora da Superintendéncia de Ensino e Apoio Pedagogico (SEAP), além da observacao
atenciosa de documentos institucionais e registros pedagdgicos. A utilizagao desses diferentes
instrumentos permitiu a triangulacdo dos dados, conferindo maior consisténcia as analises
desenvolvidas.

O didrio de campo constituiu importante instrumento metodoldégico, possibilitando o
registro sistematico das observacdes, das interagdes estabelecidas entre os sujeitos e das
reflexdes produzidas durante o trabalho de campo. Conforme destaca Minayo (2016), esse
instrumento favorece a descrigdo e a interpretacdo dos fendmenos observados, contribuindo
para uma compreensao mais aprofundada da realidade observada.

Nessa perspectiva, compreendemos a docéncia no ciclo da alfabetizagdo como uma
pratica situada, historicamente construida e influenciada pelas condi¢des de trabalho, pelas
politicas educacionais, pelos processos formativos e pelas relagcdes estabelecidas no cotidiano
escolar. Dessa forma, a caracteriza¢ao do contexto investigado constitui elemento fundamental
para a compreensao dos saberes docentes e das praticas pedagdgicas analisadas ao longo deste
estudo.

A pesquisa foi realizada no municipio de Guanambi, localizado na regido sudoeste do
estado da Bahia. Sua origem remonta ao final do século XIX, quando se formou um pequeno
arraial as margens do Rio Carnaiba de Dentro, na antiga Fazenda Carnaiba de Dentro.
Inicialmente denominado Beija-Flor, o povoado passou, posteriormente, a receber o nome de
Guanambi, palavra de origem tupi-guarani que significa "beija-flor".

Ao longo do século XX, a economia do municipio esteve fortemente vinculada a
agropecuaria e as atividades comerciais. A partir das décadas de 1970 e 1980, entretanto,
Guanambi passou por um significativo processo de transformagdo socioeconOmica,
impulsionado inicialmente pelo desenvolvimento da cultura algodoeira e, posteriormente, pela
expansdo do comércio, da prestacdo de servigos e da geracdo de energia renovavel. Esse
processo consolidou o municipio como importante polo regional, exercendo influéncia sobre
mais de cinquenta municipios das regides da Serra Geral, Médio Sdo Francisco, Oeste e
Sudoeste da Bahia, além do extremo norte do estado de Minas Gerais.

Situado a aproximadamente 796 quilometros da capital Salvador, Guanambi apresenta
localizagdo estratégica, sendo interligado por importantes rodovias estaduais e federais. Essa
condi¢do favorece a circulagdo de pessoas, mercadorias e servigos, fortalecendo sua posi¢ao

como centro regional nas areas de comércio, saide, educagdo e prestacao de servicos.
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Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2024), o
municipio possui populacdo estimada de 93.065 habitantes, representando crescimento de
5,97% em relacdo ao Censo Demografico de 2022, que registrou 87.817 habitantes. Sua
economia caracteriza-se pela diversidade de atividades produtivas, destacando-se os setores de
comércio, servicos, agropecudria e geragdo de energia solar, segmento que tem contribuido
significativamente para o desenvolvimento econdmico regional.

No campo educacional, Guanambi possui uma rede publica de ensino composta por
institui¢des de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. Em 2024, o municipio
contava com 37 estabelecimentos de ensino fundamental e oito estabelecimentos de ensino
médio, totalizando 11.552 matriculas no ensino fundamental e 3.684 matriculas no ensino
médio.

O municipio também se destaca pela oferta de educagdo superior, concentrando
instituicdes publicas e privadas que atendem estudantes de toda a regido. Entre elas destacam-
se a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), o Instituto Federal Baiano (IF Baiano), o Centro
Universitario FG (UniFQG), as Faculdades Integradas Padrao (FIP Guanambi) e a Universidade
Norte do Parand (Unopar), fortalecendo Guanambi como referéncia regional na formacao
profissional.

No ambito da educagdo basica, a rede municipal desenvolve politicas publicas voltadas
ao fortalecimento da alfabetizagdo e da melhoria da aprendizagem. Dentre essas iniciativas
destacamos o Programa Prosseguir, a Base Municipal Comum de Guanambi (BMCG) e as
acOes desenvolvidas no ambito do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, programas
que orientam e acompanham o trabalho pedagodgico realizado nas escolas municipais e
constituem parte do contexto educacional no qual esta pesquisa esta inserida.

A escola participante desta pesquisa foi criada na década de 1980, em um contexto de
expansdo da educagdo infantil no municipio de Guanambi. Inicialmente, funcionava em
imoveis alugados destinados ao atendimento da educacdo pré-escolar. Ao longo de sua
trajetdria, passou por diferentes espagos fisicos e reorganizacdes administrativas até conquistar
sede propria, consolidando-se como uma importante unidade da rede municipal de ensino.

Atualmente, a institui¢do encontra-se em processo de ampliacdo de sua infraestrutura,
com a constru¢ao de um novo prédio escolar, iniciativa que evidencia os investimentos do
municipio na melhoria das condi¢des de ensino, aprendizagem e trabalho dos profissionais da

educacao.
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Durante a realizacdo desta pesquisa, entretanto, a escola funcionava em um prédio com
aproximadamente 38 anos de constru¢do, cuja estrutura fisica apresentava limitagdes
decorrentes do tempo de uso. A institui¢do dispunha de sete salas de aula, secretaria, sala da
direcdo, coordenagao pedagogica, laboratorio de informatica ainda sem equipamentos sendo
usado como sala de recomposi¢do de aprendizagem, sala de recurso multifuncional, quadra
esportiva, cantina, almoxarifado destinado a diferentes finalidades, como reunides pedagogicas,
atendimento as familias, encontros com professores ¢ acompanhamento individual dos
estudantes.

Embora as salas de aula fossem amplas, observamos limitagdes relacionadas a
ventilagdo, a iluminagdo e a conservagdo do prédio. A sala da dire¢do possuia dimensdes
reduzidas e inexistiam espacos especificos destinados ao planejamento docente, aos estudos
coletivos ou aos atendimentos pedagogicos individualizados, situacdo que exigia constante
reorganizacdo dos ambientes disponiveis. Essas condigdes revelam desafios estruturais que
ainda permeiam o cotidiano da institui¢do e influenciam a organizacao do trabalho pedagogico.

Apesar dessas limitagdes, a escola apresentava um ambiente organizado, limpo e
acolhedor, caracterizado por relacdes de proximidade entre equipe gestora, professores,
estudantes e familias. Esse clima institucional favorecia o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas e evidenciava o compromisso coletivo com o processo educativo.

Um aspecto que chamava aten¢do era a presenca de uma area externa amplamente
arborizada. Logo na entrada da escola, arvores de grande porte proporcionavam sombra e
amenizavam as elevadas temperaturas caracteristicas da regido, constituindo um espago
frequentemente utilizado pelas familias durante os horarios de entrada e saida dos estudantes.

O pequeno patio interno também era arborizado, favorecendo diferentes formas de
utilizagdo do espago escolar. Durante o trabalho de campo, observamos que esses ambientes
extrapolavam sua funcdo de convivéncia e eram incorporados as praticas pedagogicas. Em
diversas ocasides, por exemplo, a coordenacdo pedagogica realizou avaliagdes individuais de
fluéncia leitora sob a sombra das arvores, em razdo da inexisténcia de uma sala especifica para
esse tipo de atendimento. Essa situacdo evidencia a capacidade da equipe escolar de
ressignificar os espagos disponiveis para atender as demandas pedagogicas, ao mesmo tempo
em que revela limitagdes estruturais ainda presentes na instituigao.

A escola atende estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, distribuidos nos
turnos matutino e vespertino. No periodo noturno, oferta turmas da Educagdo de Jovens e

Adultos (EJA), ampliando o acesso a escolarizagdo para diferentes publicos da comunidade. No
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ano letivo de 2025, as atividades escolares tiveram inicio em 10 de fevereiro, conforme o
calendario oficial da rede municipal de ensino.

A equipe gestora era composta por uma diretora, uma vice-diretora e dois coordenadores
pedagogicos. A diretora e a vice-diretora sdo licenciadas em Pedagogia, ambas com
especializacdo em Educacdo Infantil e Séries Iniciais, Gestao Escolar e Gestdo Educacional.
Um dos coordenadores possui graduacdo em Pedagogia, especializacdo em Gestdo e
Organizag¢ao da Escola, com énfase em Coordenacao e Orientagdo Escolar, além de cursar
mestrado em Educacao e Formagao Docente. A outra coordenadora ¢ licenciada em Pedagogia,
especialista em Metodologia do Ensino Fundamental, Gestdo Educacional e Coordenagao
Pedagogica, sendo também mestre em Educacdo e professora do Departamento de Educagao
Campus XII UNEB Guanambi.

A formagdo académica da equipe gestora demonstra investimento permanente na
qualificacdo profissional, aspecto que percebemos na organizag¢do do trabalho pedagogico, no
acompanhamento das praticas docentes e nas a¢des voltadas ao fortalecimento da aprendizagem
dos estudantes.

A escolha da escola ocorreu a partir de critérios previamente definidos para a pesquisa.
Consideramos, inicialmente, sua representatividade no contexto da rede municipal de ensino,
sendo umas das escolas que passou por varios periodos de mudangas no decorrer do tempo e a
possibilidade de acompanhar, de forma sistematica, o cotidiano das préaticas alfabetizadoras.
Outro critério relevante foi o desempenho da institui¢do no Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (Ideb), por apresentar o maior indice entre as escolas municipais de
Guanambi.

A permanéncia prolongada no cotidiano escolar permitiu-nos compreender as
especificidades da institui¢do, as relagdes estabelecidas entre professores, gestores, estudantes
e familias, bem como os recursos disponiveis para o desenvolvimento do trabalho pedagogico.
Esse periodo de observagdo e participagcdo no campo favoreceu a construcdo de uma
compreensado contextualizada acerca da mobilizacao dos saberes docentes e da articulagao das
praticas pedagogicas desenvolvidas no Ciclo de Alfabetizagdo, na perspectiva do letramento.

O trabalho de campo foi desenvolvido em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental,
sob a responsabilidade da professora participante da pesquisa. A sala de aula apresentava
dimensdes amplas, possibilitando a organizacdo dos estudantes e a circulagdo da docente
durante as atividades. Entretanto, observamos limitagdes relacionadas a ventilagdo e a

iluminagdo, uma vez que as janelas ndo permitiam abertura total, comprometendo a circulagao
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de ar e a entrada de luz natural. As paredes apresentavam desgaste na pintura e em parte do
reboco, evidenciando os efeitos do tempo sobre a estrutura fisica da escola.

Apesar dessas limitagdes, encontramos o ambiente organizado e revelava preocupagao
da professora com a criacdo de um espago alfabetizador. Nas paredes estavam afixados
materiais permanentes de apoio as aprendizagens, como calendario, silabario, cartazes
produzidos em atividades anteriores e diferentes recursos voltados ao desenvolvimento da
leitura e da escrita. Ao lado da lousa havia um cantinho da leitura, composto por obras de
literatura infantil acessiveis aos estudantes, incentivando o contato cotidiano com diferentes
géneros textuais.

O mobiliario era constituido por carteiras e mesas de plastico com estrutura metalica,
além de dois armérios de ferro utilizados para guardar livros didaticos, materiais pedagogicos
e recursos empregados nas atividades desenvolvidas pela professora.

Os materiais didaticos utilizados pertenciam tanto ao Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) quanto aos programas estaduais e municipais de alfabetizac¢do. Entre
eles destacamos a colecdo Pitangud Mais Lingua Portuguesa, organizada com base nas
competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC); o material
Leitura e Escrita 2° Ano, do Programa Bahia Alfabetizada; os livros de leitura Leia L4 que Eu
Leio C4a; e o Caderno de Fluéncia do Programa Prosseguir. A utilizagdo articulada desses
materiais evidenciava uma proposta pedagogica centrada em praticas de leitura, escrita e
oralidade, desenvolvidas de forma contextualizada e em consonadncia com as orientacoes
curriculares da rede municipal.

A turma era composta por 25 estudantes, com idades entre sete e oito anos, que ja
conviviam desde o primeiro ano do Ensino Fundamental. Essa continuidade favorecia a
construgdo de vinculos entre os alunos e contribuia para a dinamica das interagdes observadas
durante o periodo de investigagao.

Entre os estudantes havia dois com Transtorno do Espectro Autista (TEA), ambos
acompanhados por profissionais de apoio escolar. Durante as observacdes, verificamos que a
professora acompanhava continuamente o desenvolvimento desses estudantes, realizando
intervengdes sempre que necessario e orientando tanto os alunos quanto as profissionais de
apoio, buscando assegurar sua participacdo efetiva nas atividades propostas. Essa postura
evidenciava o compromisso da docente com uma pratica pedagdgica inclusiva, pautada no
acompanhamento individualizado e na garantia da participagdo de todos os estudantes no

processo de aprendizagem.
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As observagdes ocorreram entre os meses de julho e novembro de 2025, sempre as
tercas-feiras, no periodo das 7h30 as 11h30, horario em que a professora ministrava as aulas de
Lingua Portuguesa. A permanéncia sistematica no campo possibilitou acompanhar o
desenvolvimento das praticas alfabetizadoras ao longo de aproximadamente cinco meses,
permitindo compreender a organizacdo do trabalho pedagdgico em sua continuidade, e ndo
apenas em situagdes pontuais.

Durante esse periodo, procedemos ao registro sistematico das observacdes em diario de
campo, contemplando as atividades desenvolvidas, as interagdes estabelecidas entre professora
e estudantes, as estratégias didaticas mobilizadas, as formas de acompanhamento da
aprendizagem e os acontecimentos considerados relevantes para os objetivos da pesquisa.
Paralelamente, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com a professora participante, a
diretora da escola, as coordenadoras pedagogicas e a formadora da Superintendéncia de Ensino
e Apoio Pedagogico (SEAP), além da observacdo atenciosa de documentos institucionais e
registros pedagogicos.

A producdo dos dados fundamentou-se na triangulacdo entre observagdo participante,
registros no diario de campo, entrevistas e andlise documental, possibilitando a articulagdo de
diferentes fontes de informagao e contribuindo para uma compreensao mais ampla do fendmeno
investigado. A utilizagdo de distintos procedimentos de producao de dados permitiu confrontar
e complementar as informacdes obtidas no campo, favorecendo uma analise mais consistente
das praticas pedagogicas e dos saberes mobilizados pela docente no contexto do ciclo de
alfabetizacdo. Essa estratégia mostrou pertinente aos objetivos da pesquisa, de carater
exploratorio e descritivo, uma vez que possibilitou tanto a aproximacdo com o objeto
investigado quanto a descrigdo e interpretacdo dos aspectos observados no cotidiano escolar.

A permanéncia prolongada no cotidiano escolar favoreceu a compreensao das multiplas
dimensdes que permeiam o trabalho docente no ciclo de alfabetizagado, possibilitando identificar
como os saberes profissionais sao mobilizados nas situa¢des concretas de ensino, nas relagdes
estabelecidas com os estudantes, nas mediacdes pedagogicas e nas decisdes construidas
cotidianamente pela professora. Dessa forma, a caracterizagdo do contexto investigado constitui
elemento fundamental para a compreensdo das andlises apresentadas nos capitulos seguintes,
uma vez que evidencia as condigdes institucionais, pedagogicas e relacionais nas quais as

praticas alfabetizadoras se desenvolveram.

3.3 Procedimentos éticos para a pesquisa
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Respeitando os procedimentos éticos no que tange a pesquisa realizada com seres
humanos (Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude), o presente estudo foi submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
observando-se as determinacgdes previstas na resolucdo da instituicdo. O parecer de aprovagao
da pesquisa foi: 7.579.818. E importante destacar que, no ato da realizagdo deste estudo, foram
esclarecidos para a escola e as participantes, os procedimentos éticos utilizados por meio da
apresentacao da pesquisa a escola e uso do termo: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) (Apéndice A).

3.4 Participantes da pesquisa

Participaram deste estudo, por meio de entrevistas, a docente, a gestora, a coordenadora
pedagogica e a formadora do SEAP, as quais forneceram informagdes acerca das formacgdes
docentes, da organizacdo pedagogica da escola, dos saberes docentes e da trajetoria profissional
da professora participante, especialmente no que se refere a mobilizagdao dos saberes docentes
e articulagdo as praticas pedagogicas no ciclo de alfabetizacao.

A formadora do SEAP exerce papel crucial na articulagdo e no desenvolvimento dos
saberes docentes no ambiente escolar. Sua atuacdo, no contexto alfabetizador, ultrapassa a
fun¢do técnica de ministrar contetdos, configurando-se como pratica estratégica, articuladora
e formativa, que envolve a mediagdo entre politicas publicas, fundamentos tedricos e praticas
pedagdgicas. Inicialmente, desempenha fun¢do intelectual e pedagodgica ao assegurar
embasamento tedrico consistente as formagdes. Ao mobilizar referenciais como Magda Soares,
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, as discussdes sobre alfabetizagdo, letramento e principio
alfabético sdo ancoradas em fundamentos da psicogénese da lingua escrita e dos estudos sobre
letramento, qualificando o debate e fortalecendo a profissionaliza¢do docente.

Simultaneamente, a formadora atua como mediadora entre teoria e pratica, ao traduzir
conceitos académicos em proposi¢des didaticas concretas, a exemplo da dindmica da “caixa de
objetos”, apresentada durante as formac¢des mensais da SEAP. Conforme relato da participante,
trata-se de uma proposta que mobiliza objetos do cotidiano como recurso pedagogico, com o
objetivo de socializar possibilidades de trabalho na sala de alfabetizacdo que articulem

alfabetizagdo e letramento a praticas sociais reais de uso da escrita.
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Essa atuacdo responde as demandas recorrentes das professoras por estratégias
aplicaveis ao cotidiano da sala de aula. Destacamos, ainda, sua fun¢do de escuta e diagndstico
pedagogico, uma vez que as pautas formativas sdao elaboradas a partir das necessidades
identificadas nas escolas, envolvendo aspectos como consciéncia fonologica, principio
alfabético, organizacdo do ambiente alfabetizador e resultados de avaliacdes diagndsticas e
formativas. Assim, a formadora realiza a leitura critica da realidade escolar e a transforma em
planejamento formativo, articulando as demandas do contexto escolar as a¢des de formagao
continuada.

Sua atuacdo contempla também uma dimensdo estética ¢ humanizadora, ao incluir
momentos de acolhimento, musica, poesia e arte, reconhecendo as professoras como sujeito
histérico e sensivel. Ademais, assume a mediacao das politicas publicas no contexto da
pactuacdo com o Estado e da implementacdo do Programa Prosseguir, atuando como elo entre
Secretaria, escola e docentes. Por fim, promove a reflexao critica sobre a pratica, incentivando
a analise dos resultados e o redirecionamento das intervengdes pedagogicas, o que evidencia
uma concep¢do de formacdo continuada como processo permanente, dialdgico e
contextualizado.

No mesmo contexto institucional, a diretora exerce papel central na garantia das
condi¢gdes para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico no ciclo de alfabetizagdo. Sua
atuacdo envolve a organizagdo de tempos e espacgos de planejamento, ainda que limitados pela
auséncia de estrutura fisica adequada. Além da dimensdo administrativa, assume funcdo de
lideranca pedagdgica ao viabilizar encontros formativos, apoiar a coordenagao e reconhecer a
importancia do planejamento coletivo para a qualificacdo das praticas docentes. Mesmo quando
realizados mensalmente, esses momentos de formacao dependem diretamente da organizagao
e do suporte da gestdo escolar.

A luz da concepgio de gestdo democratica defendida por Paro (2016), a diregdo escolar
deve articular as dimensdes administrativa e pedagdgica, assegurando que o planejamento se
constitua como espago de reflexdo, colaboragdo e fortalecimento do processo alfabetizador.
Ressaltamos, ainda, que, antes do término do ano letivo de 2025, as aulas foram concluidas em
outro local, em razdo da demolicdo do antigo prédio escolar para a constru¢ao de um novo
prédio escolar.

No ambito do Programa ProsSeguir, a coordenadora pedagogica desempenha fungao
articuladora entre formag¢ao, acompanhamento e avaliacdo, ao fomentar praticas de incentivo a

leitura integradas ao processo de recomposicdo da aprendizagem. Ao organizar o empréstimo
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sistematico de livros de literatura, mesmo diante da inexisténcia de biblioteca escolar, assegura
as criangas o acesso a obras de qualidade e amplia o ambiente alfabetizador para além da sala
de aula, envolvendo as familias no processo formativo. Nos encontros mensais com as
professoras, orienta e problematiza as praticas de leitura, reafirmando a literatura como
experiéncia estética e formativa. Ao acompanhar a circulagdo dos livros, ouvir os recontos das
criangas e relacionar essas vivéncias aos avancos observados, integra as dimensdes formativa e
avaliativa, articulando politica publica, pratica pedagdgica e desenvolvimento das
aprendizagens.

Por sua vez, o papel da docente no ciclo de alfabetizagdo configura-se como central na
efetivacdo das acdes formativas, avaliativas e de incentivo a leitura propostas pela escola e pelo
Programa ProsSeguir. Compete-lhe traduzir as orientacdes discutidas nos encontros formativos
em praticas pedagogicas contextualizadas, organizando o ambiente alfabetizador, planejando
intervengoes a partir dos diagnosticos e promovendo vivéncias significativas de leitura e escrita.

Com isso, ao incentivar o empréstimo de livros, escutar os recontos, dialogar com as
familias e acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, a docente atua como mediadora do
processo de apropriagdo da linguagem escrita, articulando recomposi¢cdo da aprendizagem e
formagao leitora. Nessa perspectiva, mobiliza saberes profissionais construidos na experiéncia,
na formacgdo continuada e na reflexdo sobre a pratica, conforme discute Tardif (2014),
assumindo uma funcdo pedagdgica que integra ensino, acompanhamento e avaliagdo no
cotidiano da sala de aula.

Ademais, a participante central deste estudo foi a professora regente de uma turma do
2° ano do Ensino Fundamental na escola 16cus da pesquisa. Ela concluiu o curso de Magistério
em sua cidade natal, Tuii, municipio proximo a Guanambi. Anos mais tarde, ja residindo em
Guanambi, graduou-se em Pedagogia na UNEB Campos Guanambi e realizou cursos de
especializacdo em Educacdo Infantil e Primeiras Séries do Ensino Fundamental e em Gestao
Escolar.

Durante o ano letivo, no Centro Pedagogico, participa das formacgdes mensais
promovidas pela Secretaria Municipal de Educa¢do de Guanambi, direcionadas a sua area de
atuacdo. Trabalha com carga horaria de 40 horas semanais, sendo 20 horas em sala de aula com
a turma do 2° ano do Ensino Fundamental e as outras 20 horas exercendo a fun¢do de vice-
diretora no turno vespertino. Atua na area educacional ha 30 anos, dos quais 27 como professora
efetiva da rede municipal de ensino, sempre lecionando em turmas do ciclo de alfabetizagao.

Em seu relato, refor¢ou que "¢ a sua paixao o ato de alfabetizar".
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Além de sua trajetoria profissional, identificamos, ao longo da entrevista e das
observagdes realizadas durante a pesquisa, valores pessoais que permeiam sua atuacao docente.
Ao refletir sobre sua pratica, a professora atribuiu parte de sua maneira de ensinar aos principios
recebidos em sua formacgao familiar, afirmando que procura colocéa-los em pratica no cotidiano
escolar: "eu fui educada com os valores que eu recebi da minha familia. Muitas coisas acabamos
por colocar em pratica. Eu acabo colocando em pratica alguns valores, o respeito pelo outro, o
carinho pelo outro, aquela coisa de ser humano mesmo, de ver a necessidade do outro, querer
ajudar”. Esses valores também foram percebidos por nos durante o acompanhamento da rotina
escolar, especialmente nas interagdes estabelecidas com os estudantes, marcadas por atitudes
de acolhimento, respeito, escuta sensivel e disponibilidade para auxiliar aqueles que
apresentavam maiores dificuldades. Observamos que principios como empatia, solidariedade,
respeito € compromisso com o outro constituem elementos de sua identidade docente e se
refletem na forma como estabelece relagdes pedagogicas e conduz o processo de alfabetizagao.

O primeiro contato com a professora participante, a diretora, a coordenadora pedagogica
e a formadora do SEAP ocorreram de forma tranquila e acolhedora, considerando que eu ja
havia atuado anteriormente na institui¢do, no ano de 2018. Esse vinculo prévio favoreceu a
abertura ao didlogo e contribuiu para a constru¢do de um ambiente de confianga, aspecto
fundamental em pesquisas de abordagem qualitativa, nas quais a interacao entre pesquisador e
participantes constitui elemento constitutivo do processo investigativo.

Sendo assim, as entrevistas foram previamente agendadas e realizadas em dias distintos,
respeitando a disponibilidade de cada participante. Optamos por entrevistas individuais,
conduzidas nos respectivos locais de trabalho, em momentos organizados especificamente para
esse fim, garantindo privacidade, escuta qualificada e auséncia de interferéncias externas. Nao
houve entrevistas coletivas, assegurando-se, assim, a singularidade das narrativas e a
preservacgao da autonomia discursiva de cada participante.

No que se refere a professora participante, foram realizadas duas entrevistas em
momentos distintos do percurso investigativo. A primeira ocorreu apds dois meses de
observagdes sistemadticas e registros no diario de campo, permitindo aprofundar questdes
emergentes da pratica pedagogica observada. A segunda foi realizada ao final do periodo de
acompanhamento, em novembro de 2025, possibilitando retomar aspectos da docéncia, refletir
sobre os saberes mobilizados e compreender os significados atribuidos a experiéncia ao longo

do processo.

61



Desse modo, a articulagdo entre observagao, registros em didrio de campo e entrevistas
individuais fortaleceu e ampliou as possibilidades interpretativas conferindo maior consisténcia
a analise no ambito da investigacao.

A observagao e o registro dos acontecimentos do cotidiano escolar foram realizados no
periodo de julho a novembro de 2025, buscando ndo interferir na dinamica do ambiente. Essa
postura permitiu acompanhar as praticas pedagdgicas de forma ética e respeitosa, preservando
a naturalidade das interagdes em sala de aula.

A colaboragao voluntaria da professora revelou fundamental para a realizagdo do estudo,
especialmente no que se refere a compreensdo das praticas pedagogicas ¢ dos saberes
mobilizados no ciclo de alfabetizacdo e letramento. A docente concedeu acesso a dindmica da
sala de aula, ao processo interativo estabelecido entre professora e alunos durante as aulas, bem
como ao planejamento curricular e aos materiais utilizados, incluindo o livro didético e as
atividades de leitura, escrita e oralidade.

Além disso, seu envolvimento durante a entrevista possibilitou a discussao de diversos
aspectos observados nas aulas de Lingua Portuguesa, especialmente no que se refere a
mobilizacdo dos saberes docentes e as praticas pedagogicas que resultaram em vivéncias no

ciclo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

3.5 A producio e registro dos dados

A producdo dos dados teve como principal técnica a observacdo em sala de aula,
articulada a diferentes instrumentos de produgdo, tais como o diario de campo, a andlise
documental e a entrevista semiestruturada. Conforme Santos (2002, p. 29), os procedimentos
de coleta correspondem aos métodos praticos utilizados para reunir informagdes necessarias a
construcdo de interpretacdes acerca de um fato, fendmeno ou processo.

A inser¢ao no campo empirico ocorreu no contexto escolar, por meio da observagao
sistematica das aulas de Lingua Portuguesa durante quatro meses do ano letivo de 2025. Nesse
periodo, foram acompanhadas quatro horas aula semanais em uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental, conduzidas pela professora alfabetizadora participante do estudo. As
observagoes, realizadas semanalmente as tercas-feiras, tiveram como objetivo analisar a
mobilizacdo dos saberes docentes e sua articulacdo com praticas pedagdgicas no Ciclo de

Alfabetiza¢do, em uma escola publica municipal de Guanambi/BA.
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A delimitagdo temporal mostrou-se adequada a abordagem qualitativa de caracter
exploratério e descritivo, pois possibilitou imersdo consistente na realidade investigada,
identificacdo de regularidades nas praticas e registro sistematico no diario de campo. Nesse
intervalo, também foram realizadas as entrevistas, pesquisa ao Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) e a Base Municipal Curricular de Guanambi (BMCG), examinados de forma
complementar, a fim de situar as praticas observadas no ambito das diretrizes institucionais e
curriculares.

A nao ampliacao da observacao para todo o semestre ou ano letivo decorreu dos limites
temporais da pesquisa, entendemos que os quatro meses foram suficientes para apreender a
dindmica pedagogica e produzir dados consistentes para analise a partir do que poderiamos
dizer uma amostra do trabalho realizado pela professora. Optamos por acompanhar
exclusivamente as aulas de Lingua Portuguesa, considerando que objeto empirico incide sobre
os saberes mobilizados no processo de alfabetizagdo e letramento.

Embora a turma fosse atendida por duas docentes, a participante da pesquisa foi definida
intencionalmente, em consondncia com o carater exploratorio e descritivo da investigacao,
considerando sua atuac¢do no ciclo de alfabetizacdo e sua pertinéncia aos objetivos do estudo.
A escolha intencional possibilitou acompanhar e descrever sistematicamente suas praticas
pedagogicas e os saberes mobilizados no cotidiano escolar, contribuindo para uma compreensao
mais ampla do fendmeno investigado.

A escolha recaiu sobre a docente que atuava com a disciplina de Lingua Portuguesa e
por maior tempo de atuagdo em turmas do ciclo de alfabetizagdo na rede municipal, e assim
tendo sua experiéncia consolidada nessa etapa de ensino. No periodo do estudo, era a
responsavel pela disciplina de Lingua Portuguesa, o que reforga a centralidade de sua atuagdo
no desenvolvimento das praticas de leitura e escrita observadas. A segunda professora ndo
constituiu sujeito da pesquisa, uma vez que o foco analitico se concentrou na trajetoria e nas
praticas da docente selecionada. Ainda assim, sua atuacdo foi considerada na medida em que
contribui para a compreensao do contexto pedagdgico no qual as praticas se desenvolvem. No
decorrer do estudo, as observacgdes evidenciaram que a docente mobiliza praticas centradas na
leitura, na escrita e na oralidade, as quais indicam um movimento de aproxima¢do a uma
perspectiva de letramento de carater ideologico, conforme proposto por Street (1984).

Assim, o recorte temporal, a selecao da participante e a delimitacdo das aulas observadas
configuram escolhas metodologicas coerentes com os objetivos do estudo e com a perspectiva

qualitativa adotada, assegurando foco analitico e consisténcia na constru¢ao dos dados.
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Considerando a organiza¢do da escola, na qual atuam duas professoras por turma, os
dados provenientes da observagao foram registrados sistematicamente em um diario de campo.

Nesse instrumento, foram registrados os aspectos observados no cotidiano escolar, as
experiéncias vivenciadas no contexto da pesquisa e as falas provenientes de interagdes e
conversas informais estabelecidas com as participantes. Os registros foram realizados ao longo
de todo o processo de observagdo, permitindo o acompanhamento continuo das praticas
pedagogicas. Segundo Tozoni-Reis (2009, p. 29), a observagdo caracteriza-se como uma
técnica de coleta de dados em que o pesquisador assume o papel de observador, sem realizar
intervengodes intencionais no fendmeno investigado, valendo-se dos sentidos para apreender e
interpretar situacdes do cotidiano escolar.

Inicialmente, o diario de campo teve como finalidade o registro de aspectos gerais das
aulas, tais como a interagdo entre professora e estudantes, a participacao discente, os materiais
utilizados e as estratégias pedagdgicas mobilizadas. Dessa forma, a observagdo contribuiu para
a compreensao dos modos pelos quais os saberes docentes se materializam nas praticas
pedagdgicas cotidianas, em consondncia com o objetivo central desta pesquisa, que consiste em
analisar a mobilizagdo entre saberes docentes e a articulagdo das praticas pedagdgicas no Ciclo
de Alfabetizagdo na perspectiva do letramento.

A andlise documental constituiu o segundo instrumento de produ¢do dos dados. Foram
analisados os recursos didaticos utilizados pela professora alfabetizadora, incluindo o livro
didatico, os planos de ensino, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, e a Base
Municipal Curricular de Guanambi (BMCG) com o intuito de contextualizar e descrever o
contexto educacional local e outros materiais pedagdgicos complementares. De acordo com
Liidke e André (1986), a analise documental ¢ uma técnica relevante em pesquisas qualitativas,
pois possibilita o exame reiterado dos documentos, favorecendo maior consisténcia e
aprofundamento analitico.

A entrevista semiestruturada constituiu o terceiro instrumento de coleta de dados e teve
como finalidade aprofundar a compreensdo acerca dos saberes docentes e das praticas
pedagdgicas no Ciclo de Alfabetizagdo, bem como esclarecer aspectos emergentes das
observacoes e da analise documental. As entrevistas foram realizadas em momentos
previamente agendados, apos o periodo de observagao em sala de aula, envolvendo a professora
alfabetizadora do 2° ano do Ensino Fundamental, a diretora da escola, a coordenadora
pedagbgica e a formadora do 2° ano vinculada a Superintendéncia de Ensino e Apoio

Pedagogico (SEAP).
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As entrevistas foram realizadas com base em um roteiro semiestruturado, que serviu
como guia orientador das questdes, assegurando a abordagem dos temas centrais da pesquisa,
ao mesmo tempo em que permitiu flexibilidade na conducao das entrevistas. Conforme Tozoni-
Reis (2009, p. 30), a entrevista semiestruturada caracteriza-se por possibilitar uma dindmica
mais aberta, semelhante a uma conversa orientada, favorecendo a expressdo livre das
participantes sobre os temas de interesse da pesquisa, sem prejuizo do rigor metodologico.
Ressaltamos a necessidade de atengao para que nenhuma questao relevante fosse negligenciada
(APENDICE).

Nesse processo, a organizagdo do ambiente de interagdo buscou favorecer o didlogo,
pautado na espontaneidade e no respeito as participantes, contribuindo para o alcance dos
objetivos propostos. A primeira entrevista com a professora alfabetizadora ocorreu no dia 27
de agosto de 2025, com duracgdo aproximada de 1h30min, seguida de uma segunda entrevista
realizada no dia 11 de novembro de 2025, com duragdo de 45 minutos. A entrevista com a
diretora da escola foi realizada no dia 4 de setembro de 2025, com duragdo de 50 minutos. A
entrevista com a coordenadora pedagogica ocorreu no dia 7 de outubro de 2025, também com
duracdo de 50 minutos. Por fim, a entrevista com a formadora do SEAP, responséavel pela
formagao das professoras do 2° ano, realizou-se no dia 10 de novembro de 2025, com duragao
aproximada de 1h20min. Os aspectos relacionados a sua atuacdo formativa, as orientacdes
pedagdgicas desenvolvidas junto as docentes e as contribuigdes para o processo de

alfabetizacdo serdo detalhados na se¢do seguinte.

3.6. Processo de organizacgao, categorizacio e analise dos dados da pesquisa

Os dados provenientes das trés fontes foram organizados em categorias tematicas, a
saber: saberes docentes mobilizados no Ciclo de Alfabetizacdo; praticas pedagdgicas no Ciclo
de Alfabetizagdo e Letramento; mediacao pedagogica e interagdo no processo de alfabetizagao;
vivéncias e obstaculos no processo de alfabetizacdo e seus impactos na aprendizagem; e
avaliagdo da aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacdo: praticas, politicas e implicagdes
pedagogicas. A triangulagdo dessas fontes possibilitou compreender, de modo aprofundado,
como os saberes docentes foram mobilizados e articulados no contexto especifico da pratica
alfabetizadora.

A analise dos dados foi realizada a luz da analise de contetdo, conforme Bardin (2016),

método amplamente utilizado na pesquisa qualitativa para a interpretacdo e categorizagdo de
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dados. Tal abordagem possibilita a identificacdo de padrdes, regularidades e sentidos
subjacentes aos discursos e as praticas investigadas, permitindo “descobrir o que esta por tras
das palavras, indo além do que ¢ imediatamente perceptivel” (Bardin, 2016, p. 45). Conforme
a autora, a analise de contetido desenvolve-se em trés fases: a pré-analise, caracterizada pela
leitura flutuante e organizagdo do corpus; a exploracdo do material, com a codifica¢do e
categorizacdao dos dados; e, por fim, o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao,
momento em que os dados sao analisados a luz do referencial tedrico adotado.

No que se refere ao referencial tedrico que fundamenta a analise, destacamos, como
pilares, as contribui¢des de Tardif (2002) e Pimenta (2002), no que concerne & compreensao
dos saberes docentes e das praticas pedagogicas. Para Tardif (2002), os saberes docentes sao
plurais, heterogéneos e resultam da articulagdo entre diferentes fontes, incluindo os saberes da
formacao inicial, os saberes curriculares, os saberes experienciais e os saberes construidos na
pratica cotidiana. Esses saberes ndo se constituem de forma isolada, mas se integram
dinamicamente no exercicio da docéncia, orientando as decisdes pedagdgicas ¢ a atuagdo da
professora em contextos concretos.

Nessa mesma dire¢do, Pimenta (2002) compreende a pratica pedagdgica como uma
praxis, isto €, uma ag¢do intencional, reflexiva e transformadora, que articula teoria e pratica no
contexto educativo. A pratica docente, nessa perspectiva, nao se reduz a aplicagdo de métodos
ou técnicas, mas se configura como um processo critico, no qual o professor interpreta a
realidade, toma decisdes e reelabora continuamente sua agdo pedagogica. Assim, a distingao
entre saberes docentes e praticas pedagdgicas ndo implica separacdao, mas uma relagdo dialética,
na qual os saberes fundamentam as praticas, ao mesmo tempo em que sao (re)construidos a
partir delas.

A luz dessas concepgdes, a analise dos dados evidenciou que as préticas pedagogicas
observadas no Ciclo de Alfabetizagdo revelam uma atua¢do docente marcada pela articulacao
entre alfabetizacdo e letramento, compreendidos como processos indissocidveis. A professora
mobiliza um conjunto diversificado de estratégias didaticas que contemplam tanto o ensino do
Sistema de Escrita Alfabética quanto a inser¢ao dos educandos em préticas sociais significativas
de leitura e escrita, alinhando-se a perspectiva de Soares (2004), para quem alfabetizar implica
ensinar o sistema de escrita em articulacdo com seus usos sociais.

As atividades analisadas como o ditado estourado, a leitura compartilhada, a producao
coletiva de textos, o trabalho com géneros textuais (bilhete, hino, lenda, adivinha), o uso do

livro didatico e as situagdes de observacao do entorno escolar evidenciam intencionalidade
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pedagdgica e revelam uma pratica que ultrapassa a mera decodificacdo. Observamos que a
docente cria situagcdes em que a leitura e a escrita assumem fun¢des comunicativas reais,
aproximando o ensino da linguagem do cotidiano dos alunos, o que caracteriza praticas de
letramento conforme proposto por Kleiman (1995).

O letramento ¢ compreendido como um fendmeno social, cultural e interativo. Ao inserir
os estudantes em eventos de leitura e escrita contextualizados como atividades relacionadas ao
cotidiano, a comunidade e a situagdes reais de comunicagdo, a professora evidencia uma
abordagem alinhada ao modelo ideoldgico de letramento, conforme proposto por Street (2014),
no qual a linguagem ¢ entendida como pratica social situada, permeada por relagdes culturais e
de poder, em contraposi¢ao ao modelo autdnomo, que a concebe como uma habilidade neutra
e descontextualizada.

No que se refere a alfabetizacao, observamos que a docente mobiliza conhecimentos
relacionados a consciéncia fonologica, silabica e grafo fonémica, ao explorar regularidades e
irregularidades do sistema de escrita, trabalhar os sons das letras, a formagdo de silabas, a
entonagdo, a pontuacgdo e a fluéncia leitora. Tais praticas indicam um esforgo sistematico de
garantir a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, aspecto fundamental no Ciclo de
Alfabetizagdo, conforme ressaltam Soares (2004) e Morais (2012). Ainda que algumas
atividades apresentem tracos de praticas tradicionais, como a repeticao oral, estas se mostram
ressignificadas pela intencionalidade pedagdgica da docente, sobretudo quando articuladas a
compreensdo textual e a construc¢do de sentidos.

Os saberes mobilizados pela professora ao longo das praticas analisadas evidenciam, de
forma consistente, a perspectiva de Tardif (2002), ao revelar a integracdo entre saberes da
formagdo, saberes curriculares e saberes experienciais. A capacidade de adaptar estratégias,
reorganizar o espago da sala de aula, lidar com desafios relacionados a indisciplina e as
diferentes hipoteses de escrita dos alunos demonstra que a pratica docente se constitui no
cotidiano escolar, sendo constantemente reelaborada a partir das demandas concretas da turma.

As escolhas didaticas realizadas como a organizacdo da rotina, a adaptacdo das
atividades, o atendimento individualizado ¢ a mediacao constante reforcam a centralidade dos
saberes experienciais, que, conforme Tardif (2002), sdo estruturantes da pratica pedagogica.
Esses saberes permitem ao professor interpretar o contexto, tomar decisdes e construir respostas
pedagogicas mais adequadas as necessidades dos alunos, evidenciando uma docéncia de carater

reflexivo, conforme também defendido por Pimenta (2002).
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Paralelamente, a atuacdo da professora dialoga com a concepgao freiriana de educagdo,
ao valorizar o didlogo, a escuta e a participacao ativa dos alunos. Conforme Freire (1989; 1996),
ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgdo. As praticas
analisadas evidenciam esse principio ao promoverem situacdes em que os alunos sdo
convidados a ler, escrever, opinar, questionar e relacionar os conteidos trabalhados com suas
experiéncias.

A leitura do mundo, entendida por Freire (1989) como anterior a leitura da palavra,
manifesta-se nas praticas que articulam os conteudos escolares ao contexto sociocultural dos
alunos. Ao partir dessas experiéncias, a docente contribui para uma alfabetiza¢ao que ultrapassa
o dominio do co6digo, promovendo a constru¢do de sentidos e a compreensdo critica da
realidade.

Além disso, a postura da professora enquanto mediadora do conhecimento evidencia a
dimensdo ética e politica da pratica educativa. Ao respeitar os diferentes tempos de
aprendizagem, reconhecer as dificuldades dos alunos e investir em intervengdes pedagdgicas
inclusivas, a docente reafirma o compromisso com uma educacdo humanizadora, voltada a
formagdo de sujeitos criticos e participativos. Essa perspectiva articula-se com a concepgao de
letramento ideoldgico Street, (2014), ao reconhecer que as praticas de leitura e escrita estao
inseridas em contextos sociais e culturais especificos.

A andlise de conteudo mostrou-se um método eficaz para a interpretacao dos dados desta
pesquisa, permitindo apreender os sentidos atribuidos as praticas pedagogicas no Ciclo de
Alfabetizagdo. A articulagdo entre os dados empiricos e o referencial tedrico possibilitou
compreender a docéncia como uma pratica complexa, situada e reflexiva, na qual os saberes

docentes e as praticas pedagdgicas se constituem de forma indissociavel.
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4 TRILHANDO A PESQUISA: interlocucio entre a teoria e a pratica

A seguir, apresentamos as discussdes divididas em categorias, como foram definidas
neste estudo através da andlise de conteido de Bardin (1977). Essas categorias foram
estabelecidas para organizar de forma sistemdtica os dados coletados, permitindo uma andlise
mais minuciosa dos resultados. Adicionalmente, cada categoria serd examinada em
profundidade, enfatizando as descobertas e conclusdes principais derivadas da analise dos

dados.

4.1 CATEGORIAS

Conforme mencionado, as andlises e os resultados das categorias construidas neste
estudo fundamentaram-se na Anélise de Conteudo, conforme explicitada por Bardin (1977). As
categorias emergiram a partir do processo analitico dos dados produzidos, articulando as
observagdes realizadas em sala de aula, os registros do didrio de campo e as entrevistas com a
professora alfabetizadora do 2° ano do Ensino Fundamental, a diretora da escola, a
coordenadora pedagodgica e a formadora do 2° ano vinculada a Superintendéncia de Ensino e
Apoio Pedagogico (SEAP). Desse modo, as categorias ndo foram definidas previamente, mas
construidas a partir do material empirico, em didlogo com o referencial tedrico que sustenta a
pesquisa.

A partir desse movimento analitico, foram definidas quatro categorias centrais, que
dialogam com os objetivos da pesquisa e com o material produzido nas observagdes da sala de
aula, dos registros no diario de campo e das entrevistas para compreender como os saberes
docentes sdo mobilizados e articulados as praticas pedagogicas de uma professora

alfabetizadora, contribuindo para a construcao de vivéncias no Ciclo de Alfabetizacao.

4.1.1 Saberes docentes mobilizados no ciclo de alfabetiza¢ao

A categoria saberes docentes mobilizados no ciclo de alfabetizacdo emergiu da analise
das entrevistas realizadas com a professora alfabetizadora, a formadora do SEAP, a
coordenadora pedagogica e a diretora da escola, bem como das observagdes registradas no
diario de campo e do estudo de documentos institucionais, como a BNCC e a BMCG. A partir

desses diferentes instrumentos de coleta de dados, foi possivel identificar que a pratica
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pedagdgica no ciclo de alfabetizagdo ¢ sustentada por um conjunto plural de conhecimentos
construidos ao longo da trajetdria formativa e profissional da docente e mobilizados no
cotidiano da sala de aula.

Conforme Tardif (2014), os saberes docentes sdo plurais e heterogéneos, pois se
originam de diferentes fontes e se constituem ao longo da trajetdria profissional do professor.
Para o autor, esses saberes englobam os saberes da formacdo profissional, os saberes
disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais, os quais sao mobilizados no
exercicio da docéncia conforme as demandas concretas da pratica pedagdgica. Nessa
perspectiva, o professor nao apenas aplica conhecimentos produzidos externamente a escola,
mas os interpreta, adapta e ressignifica a partir das situagdes reais vivenciadas no contexto
educativo.

As dissertacdes de Azevedo (2023) e Xavier (2024) reforgam essa perspectiva. Azevedo
(2023) evidencia que a alfabetizacdo se constréi em didlogo com praticas e eventos de
letramento presentes no cotidiano escolar, destacando a mobilizacdo de saberes situados e
experienciais na mediag¢do de situagdes concretas de uso da linguagem. J4 Xavier (2024), ao
analisar materiais didaticos e concepgdes de alfabetizagdo, evidencia a importancia da
mobilizagdo de saberes tedricos e curriculares na interpretacao critica dos recursos pedagdgicos,
contribuindo para a constru¢do de um letramento critico pelos estudantes.

Os dados das entrevistas indicam que a experiéncia profissional ocupa lugar central na
construcdo desses saberes. Ao refletir sobre sua pratica, a professora alfabetizadora afirmou:

“A gente vai aprendendo cada dia mais com a pratica mesmo. Com a pratica de muitos
anos que eu adquiri no decorrer do tempo, de magistério, faculdade, especializacao, tudo isso
sdo saberes que ajudam.”

Esse relato evidencia a mobilizacdo de saberes experienciais, constantemente
reelaborados a partir da interagdo com os alunos, com os colegas e com a cultura escolar.
Segundo Tardif (2014), os saberes experienciais sao construidos no cotidiano do trabalho
docente e constituem uma dimensao essencial da profissdo, pois resultam da pratica vivida e da
reflexdo sobre essa pratica.

Nessa mesma direcdo, Freire (1996) compreende a pratica pedagogica como uma praxis,
fundamentada no movimento de agdo-reflexdo—agdo. Para o autor, € por meio da reflexdo
critica sobre a pratica que o professor atribui sentido aos conhecimentos mobilizados no
processo de ensino, articulando saberes tedricos e experienciais as demandas concretas da

realidade escolar.

70



As observagdes registradas no diario de campo também permitiram identificar como
esses saberes se materializam no cotidiano da sala de aula. Durante a aula observada, a
professora iniciou as atividades com a rotina diaria da turma, envolvendo o calendario, a data e
a leitura do nome do dia da semana. Nesse momento, convidava diferentes alunos para registrar
a data no calendario, destacando o dia anterior e o posterior, além de solicitar que escrevessem
e lessem o nome do dia.

Essa pratica evidencia a mobilizagdo de saberes curriculares e experienciais, pois a
docente articula contetidos relacionados a leitura e a escrita com atividades que organizam o
cotidiano escolar, favorecendo a participacdo dos estudantes ¢ o desenvolvimento de
habilidades linguisticas em situagdes significativas.

No momento destinado a leitura, os educandos que haviam levado as pastas de leitura
para casa realizaram a leitura individual dos textos. Durante essa atividade, a professora realizou
intervengoes relacionadas, principalmente, a pontuagao e a ortografia, auxiliando os estudantes
na fluéncia leitora e na apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Nesse contexto, observamos
a mobiliza¢ao de saberes didaticos, tedricos e curriculares voltados ao ensino da leitura e da
escrita. Contudo, notamos a auséncia de discussdes mais aprofundadas sobre o contetdo dos
textos, o que limitava as possibilidades de interpretacdo e de construcdo de sentidos pelos
educandos.

Conforme registrado no diario de campo:

Ap0s a realizagdo da rotina inicial da aula, a docente solicitou a presenca dos alunos
que haviam levado as pastas de leitura para casa. Cada estudante realizou a leitura do
texto, enquanto a professora, em alguns momentos, fazia intervencdes relacionadas a
pontuagdo e a ortografia. Entretanto, ndo foi observada a realizagdo de discussodes
acerca do conteudo lido, nem oportunidades para que os alunos expressassem opinides
ou interpretacdes sobre o texto. Ao término das leituras, a professora redistribuiu as
pastas para outros estudantes (Diario de Campo, 02 set. 2025).

Na atividade observada, a leitura foi conduzida com maior énfase nos aspectos formais
da lingua, sem a promog¢ao de momentos de didlogo que possibilitassem explorar os sentidos
do texto, as experiéncias dos estudantes e suas interpretacdes pessoais. Dessa forma, a pratica
aproximou-se de uma perspectiva mais técnica da leitura, centrada na decodificagdo,
distanciando-se da concepg¢ao de letramento defendida por Kleiman (1995) e Street (1984). Para
esses autores, ler e escrever constituem praticas sociais e culturais que envolvem producgao de
sentidos, interagdo e uso da linguagem em diferentes contextos. Nessa perspectiva, o ensino da

leitura deve possibilitar que os estudantes dialoguem com o texto, relacionem-no as suas

71



vivéncias e construam interpretacdes proprias, favorecendo uma participagdo mais critica e
significativa nas praticas sociais de leitura e escrita.

Em outro momento da mesma aula, foi possivel identificar uma pratica que dialoga mais
diretamente com a perspectiva do letramento. Ao abordar o tema Independéncia do Brasil, a
professora iniciou um didlogo com os alunos a partir da pergunta “O que ¢ independéncia?”.
Para isso, utilizou um recurso pedagogico composto por uma lata decorada com o mapa do
Brasil, da qual retirava imagens representando as riquezas naturais do pais. Durante a atividade,
os educandos foram incentivados a expressar suas opinides e a refletir sobre o significado de
patria e identidade nacional.

Essa estratégia pedagdgica demonstra a mobilizacao de saberes didaticos, experienciais
e situados, pois a professora criou situagdes que possibilitaram a participagdo ativa dos
estudantes e a construgdo coletiva do conhecimento, ampliando o sentido social da leitura e da
escrita.

Na continuidade da aula, a docente trabalhou o texto “Um tal de D. Pedro”, realizando
inicialmente a leitura em voz alta e, em seguida, propondo uma leitura coletiva, na qual lia uma
frase e os alunos repetiam. Durante essa atividade, utilizava uma régua para orientar o
acompanhamento visual da leitura, estratégia que auxilia os alunos na correspondéncia entre
palavra escrita e leitura oral. Posteriormente, os estudantes realizaram a leitura de forma
autonoma, e a professora explicou elementos estruturais do poema, como versos, estrofes e
autoria. Nesse momento, foi evidenciado a mobilizagdo de saberes teodricos e curriculares,
relacionados ao ensino da leitura e & compreensdo da estrutura dos géneros textuais.

Observamos, ainda, que a professora propds atividades relacionadas ao sistema de
escrita alfabética, como textos lacunados e exercicios envolvendo a identificacdo de letras
iniciais e finais, contagem de letras e silabas. Essas atividades evidenciam a mobilizagcdo de
diferentes saberes: saberes curriculares, relacionados aos conteudos oficiais do ensino da
escrita; saberes tedricos, que fundamentam a escolha das estratégias pedagogicas utilizadas; e
saberes docentes, que se manifestam na forma de organizar e adaptar as atividades de acordo
com as necessidades dos alunos. A integracdo desses saberes ¢ fundamental para o
desenvolvimento do ensino do sistema de escrita alfabética.

Conforme argumenta Soares (2004; 2022), alfabetizagdo e letramento sdo processos
indissociaveis, pois aprender o sistema de escrita precisa ocorrer em situagdes significativas de
uso da linguagem. Nesse sentido, as praticas observadas indicam uma tentativa de articular

atividades voltadas ao dominio do cédigo escrito com discussdes que ampliam o significado
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social da leitura e da escrita. Nessa mesma dire¢do, a BMCG orienta o trabalho pedagégico
para essa etapa de ensino na perspectiva da integracdo entre as areas do conhecimento, com
foco no letramento e na acao alfabetizadora, considerando que alfabetizar e letrar nos anos
iniciais vai além de ensinar a ler e escrever, pois implica proporcionar o uso desses processos
no cotidiano da crianga. Partindo, assim, do pressuposto de que alfabetizar letrando significa
trazer para dentro da sala de aula praticas de leitura e escrita relacionadas a realidade de cada
sujeito (Guanambi, 2020, p. 154). Dessa forma, evidenciamos a compreensao de que o processo
de alfabetizag¢ao deve ocorrer de maneira contextualizada e significativa, possibilitando que os
estudantes atribuam sentidos as praticas de leitura e escrita em suas experiéncias sociais €
culturais.

As entrevistas com a formadora do SEAP e com a coordenacdo pedagdgica reforcam
essa compreensdo ao apontarem que a alfabetizagdo exige planejamento diversificado,
intencionalidade pedagogica e sensibilidade para compreender os diferentes ritmos de
aprendizagem das criangas. Esses aspectos evidenciam a mobilizagdo integrada de saberes
tedricos, curriculares, experienciais ¢ situados, construidos tanto nos processos de formagao
quanto na experiéncia cotidiana do trabalho pedagdgico.

Segundo a formadora, o planejamento dos encontros formativos acontece a partir de um
dialogo entre as orientagdes estabelecidas pelo Estado e as necessidades identificadas na rede
municipal. Ela explica que, embora exista uma pactuagdo que delimite os temas a serem
trabalhados, como o ambiente alfabetizador e os géneros textuais, hd também uma preocupacao
em adequar essas propostas ao contexto vivido pelos professores naquele momento do ano
letivo. Nesse sentido, o planejamento inclui a anélise dos resultados das avaliagcdes somativas,
a escuta das percepcoes dos docentes sobre os encontros realizados e o levantamento de
expectativas para o ano seguinte.

A formadora destaca ainda a importincia da acolhida como estratégia pedagogica,
descrevendo uma atividade em que os participantes retiram objetos de uma caixa e refletem
sobre como esses elementos podem compor um ambiente alfabetizador, favorecendo a
participagdo e a construcao coletiva de sentidos. Desse modo, em cada encontro formativo, os
docentes sdo recepcionados com dinamicas € em um ambiente que proporciona reflexdes sobre
alfabetizacdo, letramento e as propostas dos programas adotados pela rede, como o
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada e o Prosseguir. Esse trabalho formativo ¢

realizado no SEAP, mas, nas unidades escolares, os docentes também tém momentos de
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formagao com a coordenadora pedagogica da escola. Nesse sentido, a coordenadora ressaltou

0s seguintes pontos sobre suas atribuigoes:

A coordenag@o tem entre as suas principais atribuigdes fomentar os processos de
formagdo continuada dos professores e acompanhar, implementar e orientar os
docentes no desenvolvimento de suas praticas, especialmente no que se refere a
implementagdo das politicas publicas e ao acompanhamento dos processos de ensino
e aprendizagem das criangas. Nesse sentido, buscamos sempre garantir as condigdes
necessarias para que as criangas possam se alfabetizar plenamente, considerando que
esse também € um dos objetivos da escola publica na formacdo cidada. Para isso,
planejamos junto com os professores, acompanhamos os processos planejados e
monitoramos continuamente o ensino e a aprendizagem (Coordenadora Pedagdgica,
2026).

Diante do exposto, os dados evidenciam que os saberes docentes mobilizados no ciclo
de alfabetizagdo se constituem a partir da articulagdo entre formagdo académica, formagao
continuada, experiéncia profissional, documentos -curriculares, praticas pedagogicas e
processos coletivos de reflexdo. Conforme destaca Tardif (2014), os professores sdo sujeitos
que possuem, utilizam e produzem saberes especificos ao seu oficio, construidos no interior das
praticas sociais e institucionais da profissdo docente. De modo complementar, Pimenta (1999)
ressalta que a pratica pedagdgica constitui um espacgo de producdo de saberes profissionais, no
qual teoria e pratica se articulam continuamente.

Nessa perspectiva, a fala da coordenadora pedagdgica permite compreender como 0s
processos formativos e o acompanhamento docente acontecem no cotidiano da unidade escolar,

articulando planejamento, avaliacdo e reflexdo sobre as praticas de alfabetizacao:

O acompanhamento pedagdgico das docentes do ciclo de alfabetizacdo acontece
dentro da propria organizagdo da jornada de trabalho dos professores, que contam com
momentos de atividade complementar destinados ao planejamento, a organizacao de
materiais e as reunides pedagogicas. Nesse processo, realizamos encontros de
planejamento e acompanhamento, nos quais discutimos o desenvolvimento das
turmas, analisamos os indicadores das avaliagdes e pensamos coletivamente em
estratégias para garantir a aprendizagem das criancas. Esses momentos possibilitam
avaliar as necessidades de cada turma e planejar a¢des voltadas ao avango das
habilidades de leitura, escrita e das demais linguagens, considerando a alfabetizacao
em uma perspectiva ampla e integrada (Coordenadora Pedagogica, entrevista 2025).

Assim, a alfabetizacdo ndo se efetiva apenas por meio de métodos ou materiais
didaticos, mas sobretudo pela mediagdo pedagodgica da professora, que mobiliza diferentes
saberes para responder as necessidades concretas de aprendizagem das criangas. Dessa forma,
a pratica alfabetizadora configura-se como um espago de produgdo e mobilizacao de saberes
profissionais, contribuindo para a constru¢do de uma acao pedagogica reflexiva, intencional e

comprometida com o direito das criangas a aprendizagem.
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Diante dessas analises, compreendemos que os saberes docentes mobilizados no ciclo
de alfabetizacdo ndo se constituem de forma isolada, mas resultam da articulagdo dindmica entre
formagdo académica, experiéncia profissional, orienta¢des curriculares e praticas pedagogicas
vivenciadas no cotidiano escolar. Conforme destaca Tardif (2014), os saberes docentes sao
produzidos e reconstruidos na pratica, sendo continuamente ressignificados pelos professores a
medida que enfrentam os desafios concretos do ensino. De modo complementar, Pimenta
(1999) ressalta que a docéncia constitui um campo de produgdo de conhecimentos profissionais,
no qual os professores refletem sobre suas agdes € constroem novos saberes a partir da relagao
entre teoria e pratica.

Nesse sentido, os dados desta pesquisa, aliados as contribuigdes das dissertagoes de
Azevedo (2023) e Xavier (2021), evidenciam que a pratica alfabetizadora exige da professora
a mobilizacdo integrada de diferentes saberes, permitindo a construcdo de estratégias
pedagogicas que respondam as necessidades de aprendizagem das criangas. Assim, a
alfabetizagdo configura-se como um processo complexo e intencional, no qual a professora atua
como mediadora da aprendizagem, articulando conhecimentos tedricos, curriculares e
experienciais para promover praticas de leitura e escrita socialmente significativas.

A partir dessas reflexdes sobre os saberes docentes mobilizados na pratica
alfabetizadora, a proxima categoria analisa as praticas pedagdgicas desenvolvidas no ciclo de

alfabetizacao e letramento.

4.1.2 Praticas pedagogicas no ciclo de alfabetizacio e letramento

Esta categoria contempla as estratégias de alfabetizagdo, as praticas de leitura, escrita e
oralidade, bem como o uso de materiais didaticos, com destaque para o livro didatico adotado
pela Secretaria de Educag¢do e outros recursos pedagogicos utilizados pela professora.
Consideram-se, ainda, as metodologias e os encaminhamentos didaticos empregados no ensino
da leitura e da escrita. Essa categoria possibilitou analisar como o livro didatico ¢ apropriado
no cotidiano escolar, de que forma se articula as demais praticas pedagogicas e como tais agdes
dialogam com as necessidades de aprendizagem dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental.

Ao escolher essa categoria sobre praticas pedagogicas no ciclo de alfabetizagao,
evidenciamos a necessidade de compreender qual ¢ a concepgdo da professora acerca de

alfabetizacdo e letramento. Nesse sentido, ela ressaltou o seguinte:
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Alfabetizar e letrar sdo duas coisas que precisam andar juntas. A pessoa tem que
alfabetizar a crianga para o mundo. Quando vocé alfabetiza para o0 mundo, vocé tem
que ter essa relacdo entre ler, escrever, interpretar, entender e¢ fazer do seu
conhecimento uma relagdo com o mundo em que vive. Sem essa relagdo fica muito
dificil alfabetizar e letrar (Professora, 2025).

A fala da professora evidencia uma compreensdo de alfabetizacdo que transcende a
simples apropriagdo do sistema de escrita, ao enfatizar a necessidade de articular a
aprendizagem da leitura e da escrita as experiéncias e ao contexto de vida dos estudantes. Ao
defender que a crianca deve ser "alfabetizada para o mundo", a docente demonstra compreender
a alfabetizagdo e o letramento como processos indissociaveis, nos quais a constru¢do do
conhecimento ocorre por meio da interagdo entre a linguagem escrita e a realidade social. Essa
perspectiva aproxima-se do pensamento de Freire (1982, p. 9), para quem "a compreensao do
texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o
contexto". Assim, a concep¢ao expressa pela professora valoriza ndo apenas o dominio do
codigo escrito, mas também a capacidade de atribuir significado a leitura e a escrita a partir das
vivéncias dos educandos. Essa articulacdo evidencia que a alfabetizagdo, na perspectiva
apresentada, ultrapassa o dominio do cddigo escrito, envolvendo a constru¢do de sentidos e a
insercdo da crianga em praticas sociais de leitura e escrita. Assim, alfabetizar e letrar sdo
compreendidos como processos indissocidveis, nos quais o ensino da lingua escrita se vincula
a formacao de sujeitos capazes de interpretar criticamente o mundo em que vivem.

Nessa mesma direcdo, as praticas pedagdgicas devem estar fundamentadas nos usos
sociais da leitura e da escrita. Como destaca Soares (2004, p. 47), “alfabetizar e letrar sdo
processos distintos, porém indissociaveis, pois a apropriacao do sistema de escrita deve ocorrer
em contextos reais de uso da linguagem”, reforcando a necessidade de que o ensino da leitura
e da escrita esteja sempre vinculado a situagdes significativas e socialmente contextualizadas.

Nessa diregdo, articulando a concepgdo apresentada pela professora as praticas
observadas, por meio dos registros no diario de campo, foi possivel identificar diversas agdes
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula. O planejamento da docente evidenciava estratégias
intencionalmente alinhadas a sua concepgao de ensino, priorizando experiéncias significativas
e mediadas, que favoreciam tanto a apropriagdo do sistema de escrita alfabética quanto o
desenvolvimento do letramento. Para ilustrar como essa concepgdo se concretizava na pratica,
destacamos que a professora implementava diferentes atividades voltadas ao desenvolvimento
da leitura e da escrita, sempre articulando os conteudos as experiéncias das criancas, de modo

a tornar o processo de aprendizagem mais significativo e contextualizado.
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Diante das observacdes, a atividade denominada “Ditado Estourado” pode ser
compreendida como uma pratica pedagdgica ludica e intencional, que articula aspectos do
alfabetizar e do letrar, ao envolver leitura, escrita, oralidade e reflexdo sobre o sistema de escrita
alfabética. A dinamica de estourar os baldes desperta o interesse e a participagdo dos estudantes,
favorecendo um ambiente de aprendizagem mais motivador, a0 mesmo tempo em que exige
atencdo, escuta e interagdo entre os pares.

O “Ditado Estourado” consiste em uma atividade na qual palavras sdo previamente
inseridas em baldes; ao estoura-los, a crianga retira o papel contido no interior e realiza a leitura
da palavra encontrada. Em seguida, a docente conduz a leitura coletiva e realiza o registro das
palavras no quadro, possibilitando a reflexdo sobre a escrita, a comparacao entre as palavras e
o envolvimento de toda a turma no processo de aprendizagem.

Ao propor essa atividade, a professora evidencia, em sua fala e em suas intervengoes, a
preocupagdo com a relagdo entre som e grafia, chamando a atengdo dos alunos para aspectos
como a segmentagdo silabica, o valor sonoro das letras, o uso da letra inicial maiuscula e a
escrita convencional das palavras. Além disso, ao explorar oralmente o significado de algumas
palavras, amplia o repertorio lexical dos estudantes e reforca a compreensdo semantica, indo
além da mera copia ou memorizagao.

A intencionalidade pedagogica da atividade estd centrada na consolidagdo da
aprendizagem, especialmente no reconhecimento e na escrita correta de palavras que
apresentam certa complexidade ortografica, muitas delas iniciadas pela letra R em diferentes
posicdes, como Rosalia, replicar, renegado, realizar, ridiculo, razoével, retorica, radiante, roque,
religido, rei, revogado, relacdo, resolver, rebuligo, racional e registro. A escolha dessas palavras,
oriundas de um texto previamente trabalhado no livro didatico, demonstra a preocupagdo da
docente em retomar contetdos ja explorados, promovendo a fixacdo e o aprofundamento do
conhecimento.

A atividade ndo se configurava como um exercicio isolado, mas como uma estratégia
didatica planejada para reforcar aprendizagens anteriores, possibilitando a professora observar
as hipdteses de escrita dos educandos e realizar intervengdes pedagdgicas adequadas as
necessidades do grupo. Assim, o “Ditado Estourado” revela-se uma pratica significativa, que
alia ludicidade, mediag¢ao docente e intencionalidade pedagogica no processo de alfabetizagao.

O uso do ditado estourado constitui-se como uma estratégia pedagdgica relevante, uma
vez que promove a participagao ativa dos educandos no processo de escrita e favorece a reflexao

coletiva sobre a lingua. Durante essa atividade, as criancas discutem a grafia das palavras,
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justificam suas hipdteses e negociam significados, configurando um espaco de aprendizagem
colaborativa. Essa pratica dialoga com Ferreiro (2001), ao compreender o erro como parte do
processo de construcdo do conhecimento, ¢ com Vygotsky (2007), ao evidenciar o papel da
interacao e da mediagdo pedagodgica na zona de desenvolvimento proximal.

A articulagdo entre consciéncia fonoldgica, praticas sociais de leitura e escrita e
estratégias interativas, como o ditado estourado, manifesta-se por meio de atividades planejadas
que exploram sons, silabas e palavras, leituras compartilhadas de textos variados e produgdes
escritas contextualizadas, evidenciando uma pratica pedagogica coerente com os principios do
alfabetizar letrando.

A professora promovia momentos em que os alunos participavam ativamente, refletindo
sobre a relacdo entre fala e escrita, construindo significados coletivamente e aplicando o
conhecimento do sistema de escrita alfabética em situagdes reais de comunicagao. Dessa forma,
tais praticas evidenciam uma concepg¢ao de alfabetizacdo que integra o dominio do cédigo
escrito ao uso social da lingua, favorecendo o desenvolvimento contextualizado da leitura e da
escrita. Essa perspectiva pode ser observada de maneira mais concreta nos registros do diario
de campo, que ilustram como essas a¢des se materializam no cotidiano da sala de aula.

Conforme observado no dia 09/09/25, a docente propds uma atividade sobre géneros
textuais, iniciando com a explicacdo o que € uma lista e destacando o que a diferencia de outros
géneros, como cartaz, rotulo, receita, trava-lingua e cartdo-postal. Nesse momento, apresentou
aos alunos o rotulo de um wafer como exemplo concreto. Para cada género textual, a professora
explicava suas principais caracteristicas e finalidades. A medida que apresentava os géneros,
também realizava questionamentos, promovendo a participagdo dos alunos e mediando as
respostas de forma dialogada, o que favoreceu a construgdo coletiva do conhecimento e o
reconhecimento das diferentes formas de uso da linguagem escrita.

A docente propds uma atividade de escrita: a elaboragdo de uma mensagem para uma
colega que havia faltado a aula por estar doente. Posteriormente, solicitou que os alunos
comentassem como enviariam essa mensagem pelo WhatsApp, mediando a escrita no quadro e
registrando as sugestdes apresentadas. Na sequéncia, realizou as atividades do livro didatico e,
por meio de perguntas e respostas, articulou as falas e contribui¢des dos alunos, registrando-as
no quadro e promovendo a construcao coletiva da escrita.

Ja no dia 16/09/25, a professora iniciou a aula com a rotina (calendario, data, hora e
orac¢do), envolvendo os alunos na organizagao do tempo escolar. Em seguida, promoveu uma

conversa sobre as dificuldades enfrentadas por pessoas em situa¢do de rua, momento em que
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os alunos participaram ativamente, demonstrando sensibilidade a teméatica. A docente também
problematizou questdes relacionadas ao comprometimento com os estudos e ao papel da familia
no acompanhamento das atividades escolares.

No momento da leitura, a professora organizou a atividade com a “pasta de leitura”, na
qual os alunos realizavam leituras em voz alta para a turma, favorecendo a oralidade e a
confianga leitora. Posteriormente, distribuiu os livros Leia 14 que leio cé, permitindo que cada
aluno escolhesse um texto para leitura individual. Durante esse momento, a docente realizou
acompanhamento individual com alunos que apresentavam dificuldades, evidenciando uma
pratica atenta as necessidades de aprendizagem.

Ainda nesse dia, a professora desenvolveu uma atividade Iudica com baldes coloridos,
na qual, ao ouvirem palavras que rimavam com a cor do baldo, os alunos deveriam levanta-lo.
Durante a dinamica, a docente enfatizava as rimas, orientando os estudantes a perceberem as
semelhancas sonoras entre as palavras, o que contribuiu para o desenvolvimento da consciéncia
fonologica.

Na sequéncia, ap0s a leitura do texto “La vai o Cassio”, realizada pela professora, os
alunos foram convidados a acompanhar a leitura e a escrita no quadro. Nesse momento, a
docente explorou aspectos relacionados a acentuacdo e a pontuacao, questionando os estudantes
sobre o uso adequado desses elementos. Em seguida, promoveu a leitura coletiva e a
interpretagdo oral, favorecendo a compreensao textual e a troca de ideias entre os alunos.

Dando continuidade, a professora propos atividades com palavras retiradas do texto,

[1P=4) 13
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explorando o uso do e “ss”, a separagdo sildbica, o nimero de silabas e a leitura.

Posteriormente, orientou a elaboragdo de uma lista de palavras com “s” ou “ss”, explicando as
regras de uso e acompanhando o trabalho de forma individual, com posterior correcdo coletiva
no quadro.

Essas praticas evidenciam a articulacdo entre alfabetizagdo e letramento, conforme
propde Soares (2003, 2004). De acordo com a autora, a alfabetizagao refere-se a apropriagado
do sistema de escrita alfabético e ortografico, envolvendo o reconhecimento das relagdes entre
fonemas e grafemas, das silabas e das convengdes ortograficas da lingua, processo que,
articulado a préticas sociais de leitura e escrita, favorece uma aprendizagem mais significativa
e contextualizada.

Assim, o letramento esta relacionado ao uso social da leitura e da escrita, ou seja, a

capacidade de compreender e produzir textos em contextos comunicativos significativos. Dessa

forma, ao desenvolver o estudo ortografico a partir de um texto real, a professora alfabetiza
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letrando, pois ensina o funcionamento do sistema de escrita em um contexto de sentido, no qual
as criancas refletem sobre o texto, compreendem sua estrutura e atribuem significado ao que
leem e escrevem. Essa abordagem, segundo Soares (2004), contribui para uma aprendizagem
mais significativa, em que o dominio do codigo escrito ocorre de forma articulada ao
desenvolvimento das praticas sociais de leitura e escrita.

Ao inserir atividades que envolvem rimas, segmentagao silabica e identificacao de sons
em situagdes reais de leitura e producdo textual, a professora favorece a compreensao do
funcionamento do sistema de escrita alfabética, ao mesmo tempo em que atribui sentido social
ao processo de aprender a ler e a escrever. Nesse contexto, as estratégias interativas, como a
leitura dialogada, a escrita compartilhada e o trabalho colaborativo, potencializam a
aprendizagem por meio da mediacdo docente e das interacdes entre as criangas, fortalecendo
uma perspectiva sociocultural do processo de alfabetizagao e letramento.

Nessa organizagdo pedagodgica, a docente utilizava, com frequéncia, atividades em dupla
€ em pequenos grupos, com o objetivo de fortalecer o trabalho colaborativo e o dialogo entre
as criangas. Durante a entrevista, destacou que, nesses momentos, os alunos aprendem a ouvir
opinides diferentes, a negociar e a construir conhecimentos de forma conjunta. Relatou, ainda,
que realiza rodas de conversa nas quais sdo discutidas situagdes do cotidiano, comportamentos
e valores, compreendendo que esses momentos sao fundamentais para o desenvolvimento social
e emocional dos estudantes.

Essa prética encontra respaldo nos estudos de Vygotsky (1998), ao defender que a
aprendizagem ocorre nas interagdes sociais e nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos. Para
o autor, o desenvolvimento cognitivo ¢ mediado pela linguagem, pelo didlogo e pela
colaboragao, de modo que a crianga aprende por meio da interagdo com o outro, especialmente
com pares e adultos mais experientes. Nessa perspectiva, as atividades colaborativas e as rodas
de conversa favorecem a construgdo coletiva do conhecimento e ampliam as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento. Conforme afirma Vygotsky (1998, p. 112), “aquilo que ¢
zona de desenvolvimento proximal hoje serd o nivel de desenvolvimento real amanha”,
evidenciando que a aprendizagem ocorre inicialmente no plano social para, posteriormente,
internalizar-se no plano individual.

A partir da analise das observacgdes e da entrevista, compreendemos que essas praticas
se configuram como espagos relevantes de dialogo e reflexdo no contexto escolar. Durante as
rodas de conversa, os estudantes t€ém a oportunidade de expressar suas ideias, compartilhar

experiéncias e refletir sobre situagdes que fazem parte de sua realidade. Tais momentos
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favorecem a construcdo de relagdes pautadas no respeito, na escuta e na participagdo, elementos
essenciais para o desenvolvimento integral das criancas.

As rodas de conversa podem ser compreendidas como praticas pedagogicas que
dialogam com a concep¢ao de educagdo defendida por Paulo Freire (1996), para quem o
processo educativo deve estar fundamentado no didlogo e na problematizacao da realidade. Para
o0 autor, ensinar ndo consiste apenas em transmitir conteudos, mas em criar condi¢des para que
os educandos reflitam criticamente sobre o mundo em que vivem, construindo conhecimentos
a partir de suas experiéncias. Assim, o didlogo constitui-se como elemento central na formagao
de sujeitos criticos e participativos.

Além disso, essas praticas também se relacionam as contribui¢des de Vygotsky (1998),
que destaca a importancia das interacdes sociais no desenvolvimento das fung¢des cognitivas e
emocionais das criangas. Segundo o autor, a aprendizagem ocorre nas relagdes estabelecidas
entre os sujeitos, sendo mediada pela linguagem e pelas trocas sociais. Nesse sentido, as rodas
de conversa favorecem a construgdo coletiva do conhecimento, permitindo que as criangas
aprendam umas com as outras, ampliem seus repertorios ¢ desenvolvam habilidades de
comunicacao e convivéncia.

Entendemos que esses momentos de didlogo e reflexdo assumem um papel essencial no
contexto escolar, pois possibilitam que os alunos discutam questdes relacionadas a vida
cotidiana, aos valores e as normas que organizam a convivéncia em sociedade. Ao promover
espacos de escuta e participacdo, a docente contribui para o desenvolvimento de competéncias
sociais e emocionais, além de favorecer a formacao de sujeitos capazes de compreender e atuar
de maneira critica e responsavel no meio social em que estdo inseridos.

Articulada a essa perspectiva, a docente também destaca a ludicidade como elemento
essencial em suas praticas pedagogicas no processo de alfabetizag¢do. Segundo a professora, as
criangas tendem a aprender de forma mais significativa quando estdo envolvidas em atividades
prazerosas e desafiadoras. Nesse sentido, utiliza jogos pedagogicos, musicas, dramatizagdes e
brincadeiras com palavras como estratégias de ensino, compreendendo que tais recursos
favorecem o envolvimento e a participagao dos estudantes. Além disso, considerando a insergao
cada vez mais precoce das criancas no 1.° ano do Ensino Fundamental, os jogos, as cangdes e
as atividades ludicas tornam-se importantes recursos pedagdgicos nessa etapa de ensino.

Jogos como bingo de letras e silabas, memoria de palavras e domin6d de rimas sdo
frequentemente utilizados, pois, além de trabalharem conteudos linguisticos, promovem a

interacdo, a concentragdo e o engajamento dos alunos. Nesse contexto, a docente enfatiza:

81



Acredito que brincar e aprender caminham juntos na alfabetizacdo, pois
quando a crianga se diverte, ela se envolve mais e retém melhor o
conhecimento. Sempre busco relacionar os jogos aos contetdos em estudo,
garantindo que o aprendizado seja contextualizado e significativo para os
alunos (Professora, entrevista, 2025).

Em continuidade as praticas anteriormente descritas, durante a realizagdo da entrevista
com a docente e a analise dos registros das observagdes, foi possivel identificar o uso
diversificado de recursos e materiais didaticos em suas aulas, com destaque para jogos
pedagdgicos voltados ao desenvolvimento da leitura, da escrita e da resolugdo de problemas.
Conforme o relato da professora, muitos desses jogos sdo confeccionados por ela propria,
considerando as diferentes etapas do processo de aprendizagem em que as criangas se
encontram. Essa pratica evidencia um planejamento intencional, no qual os recursos sdo
pensados a partir das necessidades reais da turma, aproximando-se de uma concepgdo de
alfabetizagdo que articula o dominio do sistema de escrita as praticas sociais de uso da lingua,
conforme defendem Soares (2018) e Kleiman (1995).

De acordo com a docente, os jogos sdo adaptados conforme o nivel de desenvolvimento
dos alunos: para aqueles que se encontram em fases iniciais da alfabetizacdo, sdo propostas
atividades voltadas ao reconhecimento dos sons das letras e das silabas, favorecendo a
constru¢do da consciéncia fonologica; ja para os alunos que apresentam avangos no processo,
sao utilizados jogos que envolvem a formacao de palavras, a construcdo de frases e a produgao
de pequenos textos. Essa diferenciagdo pedagodgica possibilita que cada crianga avance em suas
hipoteses de escrita, respeitando seu ritmo de aprendizagem, em consondncia com a perspectiva
de Soares (2018), que compreende a alfabetizacdo como um processo progressivo, mediado por
praticas significativas de leitura e escrita.

Essa pratica também dialoga com as contribui¢cdes de Perrenoud (2000), ao defender a
necessidade de uma pedagogia diferenciada, capaz de considerar as singularidades e os
diferentes ritmos de aprendizagem presentes na sala de aula. Para o autor, ensinar todos os
alunos da mesma forma tende a ampliar as desigualdades escolares, tornando necessario
desenvolver estratégias pedagodgicas que atendam as necessidades especificas de cada
estudante. Conforme afirma Perrenoud (2000, p. 9), “diferenciar o ensino ¢ fazer com que cada
aprendiz vivencie, tdo frequentemente quanto possivel, situagdes fecundas de aprendizagem”.
Nessa perspectiva, a diferenciagdo pedagodgica ndo significa discriminar negativamente os

alunos, mas promover uma “discriminagdo positiva”, oferecendo maiores possibilidades de
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apoio e mediagdo aqueles que mais necessitam, de modo a favorecer condi¢des mais equitativas
de aprendizagem.

Assim, ao adaptar os jogos ¢ as atividades conforme os niveis de desenvolvimento das
criancas, a docente busca criar situacdes de aprendizagem que possibilitem a participacao de
todos os estudantes no processo de alfabetizacdo. Essa postura evidencia uma pratica
pedagbdgica comprometida com a valorizagdo das diferencas e com a promogdo de
aprendizagens significativas, respeitando os percursos individuais e favorecendo avangos nas
competéncias de leitura e escrita.

Articulada a essa proposta pedagdgica de valorizagdo das diferentes formas de
aprendizagem e de respeito aos ritmos dos estudantes, a docente destacou, ainda, que organiza
os materiais de forma separada e conta com o apoio de duas monitoras que acompanham os
alunos publico da Educagao Especial em sala de aula. Esses estudantes possuem laudo com
diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) e recebem, assim, um acompanhamento
mais proximo e individualizado. Esse apoio possibilita a realizacdo de intervengdes
pedagdgicas mais direcionadas, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, a organizagdo do trabalho pedagogico evidencia uma preocupagdo em
promover condi¢cdes mais equitativas de participacdo e aprendizagem, considerando as
especificidades de cada estudante. Tal pratica refor¢a a importancia da mediagdo docente e da
observacdo continua das necessidades das criangas, elementos centrais na constru¢cao do
conhecimento e no desenvolvimento de praticas de alfabetizag@o e letramento mais inclusivas.

Entretanto, os dados evidenciam que as monitoras sdo profissionais que ndo possuem
formacgao especifica para o apoio pedagogico a alunos com deficiéncia. De acordo com a gestao
escolar, essas profissionais participam de formacdes ofertadas pela Secretaria Municipal de
Educacao; contudo, tais formagdes ndo contemplam plenamente as demandas e especificidades
exigidas pelo trabalho com criangas publico da educacdo especial, o que evidencia a
necessidade de uma formagao mais aprofundada para o atendimento educacional inclusivo.

Nesse contexto, no que se refere as estratégias pedagdgicas adotadas em sala, a
professora utiliza, além dos jogos pedagogicos, outros recursos, como videos, brincadeiras e
musicas, por compreender que essas estratégias despertam o interesse das criangas e favorecem
sua participagdo ativa. Para a docente, a diversificacdo de materiais e metodologias torna as
aulas mais dinamicas e significativas, promovendo situagdes reais de uso da linguagem escrita.
Essa perspectiva aproxima-se da concepcao de letramento defendida por Kleiman, que enfatiza

a aprendizagem da leitura e da escrita em contextos socialmente significativos.
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Corroborando essa pratica, a professora afirmou que confecciona seus proprios
materiais didaticos, destacando que esses recursos se tornaram mais acessiveis devido a
disponibilidade de materiais adequados, como o uso de papéis mais resistentes para a produgao
de jogos pedagogicos. A elaboracdo desses materiais ocorre sempre a partir das necessidades
identificadas na turma. Quando os alunos apresentam dificuldades relacionadas ao sistema de
numeragdo decimal, por exemplo, a docente ressalta que confecciona recursos especificos,
como o Quadro de Valor de Lugar (QVL), com o objetivo de trabalhar conceitos de unidades,
dezenas e centenas, facilitando a compreensdo dos contetidos. Essa pratica evidencia uma
postura reflexiva e investigativa da professora sobre sua propria acao pedagogica, alinhando-se
a perspectiva de um ensino intencional e contextualizado, conforme os pressupostos teoricos
de Soares (2018) e Kleiman (1995).

Segundo relato da docente durante a entrevista, a atividade de leitura do livro apresenta
boa aceitagdo por parte da maioria dos alunos e de suas familias. Contudo, a professora ressaltou
que nem todos os responsaveis acompanham as propostas enviadas para casa, o que, segundo
ela, dificulta o envolvimento de algumas criangas e impacta o andamento do processo de
alfabetizacdo. Conforme observado em sala, muitos alunos demonstravam interesse e
envolvimento durante os momentos de leitura, participando ativamente das discussdes e
socializagdes das experiéncias realizadas em casa; entretanto, em alguns casos, percebemos
menor participagdo, especialmente quando ndo houve o apoio familiar na realizagdo da
atividade. A docente destacou, ainda, que a proposta busca aproximar escola e familia,
incentivar a pratica da leitura em diferentes contextos e fortalecer o sentido social da leitura,
embora reconhega que a auséncia de acompanhamento por parte de alguns responsaveis
constitui um desafio para a consolidagdo desse trabalho.

No campo da alfabetizacdo, como destaca Soares (2018), o trabalho com praticas de
leitura e escrita, mediadas pelo professor e gradualmente compartilhadas com os alunos, esta
em consonancia com a compreensao de que a aprendizagem do sistema de escrita ocorre por
meio do contato significativo com textos reais. De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), a
crianca constrdi hipdteses sobre a escrita a partir das interagdes que estabelece com a linguagem
escrita em contextos sociais diversos, sendo fundamental respeitar seus niveis de
desenvolvimento.

Em continuidade as praticas observadas, outra atividade pedagdgica registrada no didrio
de campo foi a produgdo textual, com énfase no género textual bilhete. Para isso, a docente

instigou a participac¢do da turma a partir de uma pergunta inicial: “O bilhete ¢ um texto curto
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ou longo?”. Os estudantes expuseram suas opinides e, a partir dessas contribuigdes, a professora
destacou as principais caracteristicas desse género, como a brevidade, a objetividade e sua
fun¢do comunicativa. A docente enfatizou, ainda, que, ao longo do ano letivo, trabalha com
diversos géneros textuais, como poemas, historias em quadrinhos, cartazes, convites, listas,
receitas, bilhetes e rétulos, além de critérios de revisdo para cada um deles, fundamentando seu
planejamento na BNCC e no BMCG, documentos orientadores de sua pratica pedagdgica.

Em articulagdo com as praticas anteriormente descritas, a docente assumiu o papel de
escriba, registrando no quadro as falas dos alunos, que ditaram o contetido do texto de forma
coletiva. A situagdo simulada foi a auséncia momentinea da professora, que se dirigia a

diretoria. O bilhete elaborado foi o seguinte:

“Queridos alunos,

Fui a diretoria e volto logo.
Beijos,

Professora Margarida

12/08/2025.

A escrita do bilhete na lousa ocorreu com o uso tanto da letra bastdo quanto da cursiva,
com o objetivo de favorecer os alunos que ainda ndo se apropriaram da letra cursiva,
possibilitando-lhes estabelecer relagdes entre as duas formas de escrita. Considerando o nivel
de desenvolvimento da turma do 2° ano, observamos que os estudantes j& se encontravam, em
sua maioria, no nivel de escrita alfabética. Além disso, quatro alunos demonstravam estar em
processo de transi¢do na compreensdo entre a letra bastao e a cursiva, iniciando a identificagao
e o reconhecimento dessa segunda forma de registro grafico.

Na sequéncia, apds a produgdo coletiva do texto, a professora encaminhou os estudantes
para a leitura de um bilhete presente no livro didatico, permitindo a comparagdo entre o texto
construido pela turma e o modelo apresentado no material pedagdgico. Durante a atividade, os
alunos participaram ativamente, sugerindo o que deveria ser escrito, o que favoreceu uma
aprendizagem significativa, uma vez que compreenderam a funcdo social do género bilhete,
bem como suas caracteristicas estruturais e linguisticas.

Essa pratica evidencia uma articulagdo entre alfabetizagdo e letramento. Segundo Soares
(2004), a alfabetizacdo deve ser compreendida ndo apenas como a aquisicdo do sistema de

escrita, mas em didlogo com o letramento, isto €, com as praticas sociais que dao sentido a
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leitura e a escrita. Ao propor a elaboragdo coletiva de um bilhete, a professora possibilitou que
os alunos compreendessem ndo apenas como se escreve, mas também porque e para que se
escreve.

Nessa perspectiva, a atividade aproxima-se do que Ferreiro e Teberosky (1999)
defendem ao considerar a escrita como objeto de reflexdo das criangas, que constroem hipoteses
sobre o funcionamento do sistema alfabético em contextos significativos. A mediacdo da
docente, ao assumir o papel de escriba, favoreceu a participacao de todos, independentemente
do nivel de dominio da escrita, garantindo que os estudantes refletissem sobre o género e sua
funcdo comunicativa.

Além disso, o trabalho com o bilhete também se relaciona ao que Kleiman (1995)
denomina praticas de letramento, uma vez que insere os alunos em situagdes auténticas de uso
da escrita, possibilitando que compreendam a fun¢do social desse género no cotidiano escolar.
Para Leal (2010), atividades dessa natureza contribuem para a constru¢do da autoria e para a
formagao do sujeito como leitor e produtor de textos, ao vivenciar a escrita em situagdes reais
de comunicacao.

Dando continuidade as praticas de linguagem, a docente desenvolveu uma atividade do
livro de Lingua Portuguesa relacionada a analise da capa de um livro, questionando os alunos
sobre as informagdes presentes nesse elemento textual, como titulo, autoria e ilustracdo. Em
seguida, escreveu no quadro o titulo da capa do livro e destacou algumas silabas, com o objetivo
de explorar aspectos fonoldgicos e ortograficos.

Durante a atividade, a professora chamou a atenga@o para os sons das silabas e sua escrita,
solicitando que os alunos apresentassem exemplos de palavras com as silabas destacadas. A
finalidade dessa proposta foi explorar a consciéncia fonoldgica e ortografica dos alunos,
levando-os a identificar e relacionar sons e grafias presentes nas palavras. Ao destacar silabas
como “GE/GI”, “GA/GO/GU” e “EN/AN/IN/ON/UN”, a docente trabalhou regularidades e
irregularidades do sistema de escrita, contribuindo para a compreensdo de como 0s sons se
organizam e sao representados graficamente.

Essa atividade também se articula ao letramento, pois, ao compreender o funcionamento
do sistema de escrita, os alunos desenvolvem competéncias para utilizar a lingua escrita de
forma significativa. Assim, a proposta nao se limita a decodificacdao, mas contribui para que os
estudantes compreendam como a escrita representa a fala, fortalecendo a base necessaria para

a participacdo em praticas sociais de leitura e escrita.

86



As atividades de leitura desenvolvidas pela docente, como a identificagio de
personagens, do espago narrativo, da sequéncia dos fatos e a reescrita coletiva, dialogam com
uma perspectiva de alfabetizacao articulada ao letramento. Segundo Soares (2004), alfabetizar
letrando implica ensinar o sistema de escrita alfabética ao mesmo tempo em que se promovem
praticas sociais de leitura e escrita, possibilitando que os alunos compreendam a fungao social
dos textos.

Em continuidade a essa proposta, a docente iniciou a leitura do género textual lenda,
com o titulo “Alamoa”, enquanto os alunos acompanhavam em siléncio. Apos a leitura inicial,
a professora realizou uma releitura do texto e solicitou que os alunos repetissem as frases,
promovendo, em seguida, uma leitura coletiva. Posteriormente, desenvolveu a leitura por
paragrafos, selecionando um aluno por vez, momento em que destacou o uso dos sinais de
pontuagdo, como virgula, ponto, dois-pontos e ponto de interrogacao.

Ao término da leitura, a docente conduziu a interpretacdo oral e escrita do texto,
valorizando a participacdao dos alunos e registrando suas respostas no quadro. Essa atividade
evidencia ndo apenas o processo de alfabetizagdo, mas também o letramento, uma vez que
promove praticas sociais de leitura e escrita, desenvolve a compreensao textual e favorece o
uso da linguagem em contextos reais de comunicagao.

No que se refere a estratégia de repeticao da leitura, observamos que essa pratica pode
ser considerada positiva quando realizada com intencionalidade pedagogica, especialmente
para o desenvolvimento da fluéncia e da entonacdo. Nesse caso, possibilita que os alunos se
familiarizem com a estrutura linguistica e o vocabulario do texto. Por outro lado, quando ocorre
de forma mecanica e descontextualizada, sem reflexdo sobre o significado, restringe-se a
decodificagdo, afastando-se da perspectiva do letramento.

No contexto observado, a docente utilizou essa estratégia de forma intencional,
chamando a atencdo dos alunos para a entonacdo da voz, as pausas e o uso da pontuacao,
ressaltando sua importancia para a compreensao do texto. Autores como Soares (2020) e Morais
(2012) destacam que a leitura repetida contribui para o desenvolvimento da fluéncia, da
entonagao e da compreensao, especialmente nas etapas iniciais da alfabetizacao.

Assim, a pratica pedagogica da docente evidencia uma abordagem orientada para o
letramento, pois, conforme Soares (2004), este envolve a inser¢ao do sujeito em praticas sociais
que utilizam a leitura e a escrita. Ao promover situagdes em que os alunos interpretam textos,
expressam opinides e refletem sobre o que leem, a professora possibilita a atribui¢do de sentido

a leitura. Nessa mesma dire¢do, Kleiman (1995) destaca o letramento como um processo social
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e interativo, no qual o educando se apropria da linguagem escrita como forma de agir no mundo.
Ao valorizar a participagdo dos alunos, escutar suas hipoteses e registrar suas contribuicdes, a
docente favorece a construgao coletiva de sentidos, elemento essencial para a compreensao da
leitura como pratica social significativa.

Além disso, ao trabalhar os sinais de pontuagdo, a docente amplia a consciéncia
linguistica e textual dos alunos, aspecto fundamental para o desenvolvimento da fluéncia
leitora. Essa abordagem dialoga com as reflexdes de Ferreiro e Teberosky (1999) sobre a
importancia de compreender o funcionamento do sistema de escrita em contextos significativos.

No que se refere a organizacdo das praticas pedagodgicas, a docente iniciou a aula
apresentando aos alunos os tipos de textos que seriam trabalhados ao longo da semana, todos
pertencentes ao folclore brasileiro. Essa antecipag¢ao contribuiu para situar os estudantes em
relacdo as propostas de leitura e escrita, além de despertar o interesse pelos géneros que seriam
explorados.

A partir dessa organizagdo, a atividade selecionada foi a “caixinha com adivinhas”. De
forma individual, a professora chamou um aluno por vez para realizar a leitura e responder a
adivinha, garantindo a participagdo de todos na dindmica. Durante a atividade, a docente
acompanhou e mediou a leitura sempre que necessario, oferecendo apoio aos alunos. Quando
surgiam duvidas, incentivava-os a refletir sobre as possiveis respostas, auxiliando na
compreensao e interpretacdo do texto.

Essa pratica contribui para o desenvolvimento da alfabetizagdo e do letramento de forma
articulada. Ao ler e interpretar adivinhas, os estudantes exercitam habilidades de decodificacao
e reconhecimento do sistema de escrita alfabética, essenciais a alfabetizagdo. Simultaneamente,
o uso de adivinhas, textos pertencentes a tradicao oral e cultural, promove o letramento, pois
insere os alunos em uma pratica social significativa de leitura, na qual a linguagem ¢ utilizada
para compreender, interpretar e produzir sentidos. A mediagdo da professora, ao incentivar a
reflexdo sobre as respostas e apoiar a compreensdo do texto, potencializa o desenvolvimento da
competéncia leitora e o uso funcional da lingua em contextos reais de interacao.

Essa pratica pode ser analisada a luz das discussdes sobre alfabetizacdo e letramento
desenvolvidas por pesquisadoras da area, especialmente sob a perspectiva dos Novos Estudos
do Letramento. A atividade com adivinhas evidencia a articulacdo entre alfabetizacdo e
letramento, pois, enquanto os alunos exercitam habilidades relacionadas a decodificagdo e ao
reconhecimento do sistema de escrita, também entram em contato com um género textual

pertencente a tradi¢do oral e cultural. Nesse sentido, a leitura e a interpretacao das adivinhas
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envolvem a participacdo dos estudantes em uma pratica social de linguagem, na qual ¢
necessario compreender sentidos, levantar hipdteses e dialogar coletivamente sobre as possiveis
respostas. Essa perspectiva aproxima-se das concepgdes de Soares (2008) e Kleiman (1995),
que compreendem alfabetizagdo e letramento como processos complementares.

Ao considerar as reflexdes de Street (2014), observamos que a pratica docente dialoga
predominantemente com o modelo ideoldgico de letramento. Para esse autor, o letramento ndo
se reduz a uma habilidade técnica neutra, mas constitui uma pratica social situada, marcada por
valores culturais e contextos especificos. Ao promover discussdes coletivas, incentivar
reflexdes sobre as respostas das adivinhas e valorizar a participagdo oral dos alunos, a
professora amplia o espaco de construgdo de sentidos e reconhece a linguagem como pratica
social.

A atuagdo como mediadora torna-se central, pois orienta a interacao entre estudantes e
textos, favorecendo a construgdo coletiva do conhecimento e a compreensdo das diferentes
funcdes da linguagem no cotidiano escolar.

Em continuidade, essa perspectiva também se evidencia na retomada do género textual
bilhete. Ao questionar os alunos sobre suas caracteristicas, como saudacao, despedida, assunto
e identificagdo do remetente e do destinatario, a docente ndo apenas apresenta a estrutura do
texto, mas também mobiliza o conhecimento prévio da turma. O registro das respostas no
quadro evidencia a valorizacdo da participagao dos alunos no processo de constru¢do do
conhecimento.

Posteriormente, ao propor a produgdo coletiva de um bilhete, ditado pelos estudantes e
registrado pela professora, cria-se uma situagao de escrita mediada, na qual os alunos participam
ativamente da elaboracao do texto. A mediacdo docente se mostra fundamental nesse processo,
pois a professora realiza intervengdes, solicita opinides e promove corregdes, envolvendo a
turma na construgao coletiva do bilhete.

Embora a atividade contemple aspectos do modelo autdnomo de letramento ao abordar
elementos estruturais do género textual e do sistema de escrita, predomina o modelo ideolédgico,
pois a docente insere os alunos em praticas contextualizadas, valoriza o didlogo e promove a
construgdo coletiva de sentidos.

Ao final da atividade das adivinhas, a docente retomou o género bilhete, proposta do
livro de Portugués, e levantou questionamentos sobre as informacgdes que devem constar nesse

género, registrando as respostas dos alunos no quadro, como despedida, saudagdo, assunto,
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nome de quem escreve ¢ nome de quem recebe. A partir dessas contribuigdes, conduziu a
produgdo coletiva de um novo bilhete, promovendo mediagdes e corregdes constantes.

Na sequéncia, iniciou a atividade do livro didatico, realizando a leitura do texto, seguida
de leitura compartilhada pelos educandos. Posteriormente, conduziu a interpretacdo oral,
promovendo questionamentos sobre a finalidade comunicativa do bilhete e o uso dos sinais de
pontuagdo. Durante a realizagcdo das atividades, os estudantes participaram ativamente, com
acompanhamento e orientagdo da professora, que também realizou a corre¢do coletiva e
registrou as respostas no quadro.

Nesse processo, evidenciamos a presenga de praticas que mobilizam a oralidade,
especialmente nos momentos de leitura compartilhada, nas perguntas da professora e nas
respostas dos estudantes durante a interpretagdo do texto. A oralidade constitui um eixo
fundamental no ensino de Lingua Portuguesa, sendo reconhecida como pratica social que
possibilita expressar ideias, argumentar, interpretar e participar de diferentes situacdes
comunicativas.

De acordo com a BNCC (2018), o trabalho com a linguagem oral deve ser sistematico,
promovendo interacdes em que os estudantes possam expressar opinides, escutar os colegas e
construir sentidos coletivamente. Nesse sentido, observa-se que a docente se preocupa em
proporcionar momentos de interagdo oral, sobretudo durante a interpretacdo do texto e a
correcao coletiva.

Entretanto, a indisciplina da turma limita, em parte, essas oportunidades, exigindo que
a professora reduza o tempo destinado as falas dos educandos para manter a organizacio da
sala. Dessa forma, embora a docente promova atividades que estimulem a oralidade, ha
necessidade de ampliar essas oportunidades por meio de estratégias que favoregcam uma
participagdo mais organizada e significativa.

Assim, praticas como rodas de conversa, debates orientados, conta¢do de historias,
dramatizacdes e apresentacdes orais podem fortalecer a oralidade, em consonancia com os
estudos sobre letramento, que consideram a linguagem como pratica social envolvendo fala,
escuta, leitura e escrita.

No que se refere as praticas de alfabetizagdo, a atividade com a palavra “soldado”
evidencia o trabalho com a consciéncia fonologica e sildbica. Ao registrar a palavra e explorar
suas silabas, a docente promove a relacao entre som e grafia, aspecto essencial para o dominio

do sistema de escrita alfabética.
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A leitura compartilhada, seguida de discussdo das perguntas, contribui para o
desenvolvimento da fluéncia e da compreensdo textual, permitindo que os estudantes
relacionem o conteudo do texto aos seus conhecimentos prévios. Essa articulacdo entre
decodificagcdo e compreensao reforga a integragdo entre alfabetizagdo e letramento.

Em relagdo a producao textual, as observacdes confirmam que esse trabalho ocorre de
forma continua, iniciando-se com produgdes mais simples e avangando gradativamente para
textos mais elaborados. As producdes coletivas assumem papel central, com a professora
atuando como escriba e promovendo discussdes sobre a escrita das palavras.

Contudo, foi evidenciado a necessidade de ampliar as oportunidades de escrita
individual, favorecendo o desenvolvimento da autoria, da criatividade e da autonomia dos
estudantes. Conforme destacam Ferreiro e Teberosky (1999), as producdes iniciais das criancas
constituem importantes indicadores de suas hipoteses sobre a escrita, sendo fundamentais para
0 avango no processo de alfabetizagao.

No que se refere ao incentivo a leitura, a professora destaca que essa ¢ uma prioridade
em sua pratica pedagdgica, sendo desenvolvida por meio de diferentes estratégias, como leitura
em voz alta, leitura individual e em duplas, além da organizacdo do ‘“cantinho da leitura” e de
projetos que envolvem a participagdo da familia.

Entretanto, as observacdes indicam que, embora haja diversidade de praticas, muitas
atividades se concentram no desenvolvimento da fluéncia e da decodificacdo, havendo menor
énfase em discussdes mais aprofundadas que favorecam a interpretacdo critica dos textos. Essa
limitacdo estd relacionada, em parte, as condi¢cdes da dinamica da turma, especialmente no que
se refere a indisciplina, que interfere na continuidade das atividades.

Do ponto de vista teodrico, essa situagdo evidencia um desafio recorrente no processo de
alfabetizacdo. Conforme Soares (2016), o ensino da leitura deve articular o dominio do sistema
de escrita com praticas de compreensao e interpretacao textual. De modo semelhante, Kleiman
(1995) ressalta que o letramento envolve a participagdo ativa dos sujeitos em praticas sociais
de leitura que possibilitem a construcdo de sentidos.

No que se refere aos materiais didaticos, observamos que a docente utiliza diferentes
recursos, com destaque para o Livro de Alfabetizacdo da Bahia e o material do Programa
ProSeguir. Embora esses materiais apresentem propostas estruturadas e contribuam para a

organizac¢ao do ensino, sua efetividade depende da mediacao docente.
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As observagdes indicam que, em muitos momentos, a professora segue as orientagdes
do material de forma linear, com pouca adaptacao as necessidades da turma. Essa pratica pode
limitar a autonomia docente e reduzir as possibilidades de contextualizagao das atividades.

Por outro lado, a professora reconhece que o material do ProSeguir favorece maior
autonomia dos alunos, por apresentar orientagdes mais objetivas, ainda que algumas atividades
sejam consideradas repetitivas.

Nesse contexto, a coordenadora pedagogica destaca que o material didatico deve ser
compreendido como um recurso de apoio, € ndo como o curriculo em si, cabendo a professora
utiliza-lo de forma critica, flexivel e contextualizada.

As formacgdes ofertadas pela Secretaria Municipal de Educagdo constituem espagos
importantes de reflexdo sobre as praticas pedagogicas. No entanto, conforme relatado, ainda ha
necessidade de aprofundar discussdes especificas relacionadas ao atendimento de alunos
publico da educacgao especial.

Por fim, a analise das praticas pedagogicas sinaliza que a docente mobiliza diferentes
saberes, conforme Tardif (2002), articulando conhecimentos teoricos, experienciais e
curriculares. Sua pratica revela uma intencionalidade pedagdgica voltada a articulagdo entre
alfabetizacdo e letramento, ainda que enfrente desafios relacionados a gestdo da sala, a
participagdo da familia, a formacao continuada e ao uso critico dos materiais didaticos.

A andlise das praticas pedagogicas desenvolvidas pela docente evidencia um
movimento tensionado entre a intencionalidade de promover uma alfabetizagao orientada pelo
modelo ideoldgico de letramento e as limitagdes impostas pelo uso do material didatico.
Notamos que ha um esforco consistente da professora em desenvolver praticas
contextualizadas, que valorizam a participacao dos alunos, a constru¢do coletiva de sentidos e
o uso social da linguagem, aspectos que se aproximam da perspectiva defendida por Street
(2014) e Kleiman (1995). No entanto, esse movimento convive com a predominancia de uma
organizacdo didatica fortemente ancorada no livro didatico, cujas atividades, em grande
medida, sdo seguidas conforme propostas, com pouca flexibilizagdo ou adaptacdo as
especificidades da turma. Essa dependéncia tende a aproximar determinadas praticas de um
modelo mais autonomo de letramento, centrado na sistematizacao de habilidades e na execu¢ao
de tarefas previamente estruturadas.

Nesse sentido, embora o material didatico constitua um importante recurso de apoio,
sua utilizacdo de forma pouco critica pode limitar a autonomia docente e restringir a constru¢ao

de praticas mais significativas e contextualizadas. Assim, evidenciamos a necessidade de um
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uso mais reflexivo e intencional desses materiais, de modo que o planejamento pedagogico nao
se restrinja as prescricdes do livro, mas seja orientado, sobretudo, pelas necessidades de
aprendizagem dos estudantes e pelos principios de uma alfabetizacdo que articule, de forma

efetiva, ensino do sistema de escrita e praticas sociais de linguagem.

4.1.3 Mediacao pedagogica e interacio no processo de alfabetizacio

Essa categoria possibilita compreender o papel da professora como mediadora da
aprendizagem, considerando as interagdes estabelecidas entre docente e educandos, bem como
entre os proprios alunos. Permite analisar de que forma as intervengdes pedagogicas favorecem
a construgdo do conhecimento e os avancos no processo de alfabetizagao.

De acordo com os registros da professora e os dados das fichas de acompanhamento dos
educandos, compostas por sondagens de escrita e avaliagdes individuais de leitura e fluéncia
foram identificados avangos significativos no processo de alfabetiza¢do ao longo do ano letivo
de 2025 e durante o periodo de observacao registrado no diario de campo. No inicio das
observacdes, parte dos estudantes encontrava-se em niveis iniciais da escrita, apresentando
dificuldades no reconhecimento das letras e na relagdo entre sons e grafias. Contudo, ao longo
dos meses, foi possivel perceber progressos nas hipoteses de escrita e nas praticas de leitura.

Conforme os registros analisados, estudantes que inicialmente se encontravam no nivel
pré-silabico avancaram para os niveis sildbico e silabico-alfabético, enquanto outros
alcancaram o nivel alfabético ao final do periodo observado. Também foi possivel identificar
maior autonomia das criangas durante as atividades de leitura e escrita, evidenciada pela
participagao nas leituras coletivas, na escrita de palavras e na produgdo de pequenos textos.

A docente relatou:

Com as fichas de acompanhamento consigo perceber como cada aluno evolui,
principalmente na leitura e na escrita. Alguns estavam no nivel silabico e, ao longo
dos meses, passaram para o silabico-alfabético ou até alfabético, dependendo do
acompanhamento individual que conseguimos dar (Professora, entrevista, 2025).

No quadro abaixo, podemos observar a evolu¢do da turma em relagcdo aos niveis de
escrita, considerando a avaliacdo diagnostica realizada no inicio do ano letivo e os trés

trimestres subsequentes:
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‘ Nivel de Escrita HAvaliag:ﬁo Inicial‘ 1° Trimestre‘ 2° Trimestre‘ 3° Trimestre‘
| Préssilabico (PS) | 8 I 3 | =2 || o |
| Silabico (S) I 8 | 4 ] 2 | 1 |
ISilébico-alfabético (SA)|| 6 | 8 E [ |
| Alfabético (A) | 3 | 10 | 16 || 21 |
‘ Total de alunos “ 25 H 25 “ 25 H 25 ‘

De acordo com os dados apresentados no quadro de sondagem de escrita, ¢ possivel
perceber avangos significativos no percurso de aprendizagem dos educandos ao longo dos
trimestres. Os resultados evidenciam que tais progressos ndo se constituem apenas como
percepcdes subjetivas da professora, mas como dados registrados e acompanhados
sistematicamente por meio do programa ProsSeguir, adotado pela rede municipal. A anélise
comparativa demonstra a reducao gradual do numero de estudantes nos niveis pré-silabico e
sildbico e, consequentemente, o aumento expressivo daqueles classificados no nivel alfabético
ao final do periodo avaliado, revelando avangos na apropriacdo do sistema de escrita alfabética.

Embora a pesquisa de campo tenha se desenvolvido ao longo de quatro meses, os dados
fornecidos pela docente, os registros do diario de campo e as entrevistas permitem inferir
progressos no processo de alfabetizagao, demonstrando a centralidade da mediacao pedagogica
e das intervengdes realizadas pela professora, que ajusta atividades, retoma contetidos e propoe
atendimentos diferenciados conforme o nivel de aprendizagem de cada aluno. Essa mediagao
constitui a categoria analitica central deste estudo e mostra-se fundamental para compreender
as praticas docentes observadas.

No inicio do ano letivo, a professora realizou uma avaliacdo diagndstica composta por
atividades de escrita espontanea e leitura de palavras e pequenas frases, com o objetivo de
identificar os niveis de escrita dos estudantes. A maior parte da turma situava-se no nivel
silabico, apresentando hipdteses iniciais sobre o sistema de escrita, conforme descrito por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), que compreendem a alfabetizacdo como um processo
progressivo de constru¢ao do conhecimento sobre a escrita, favorecido pelas interagdes sociais
e pelas mediagdes pedagogicas vivenciadas no contexto escolar. A partir dessa avaliacdo, a
docente ajustou suas praticas, planejando atividades adequadas aos diferentes niveis de
aprendizagem e estruturando intervengdes individuais e coletivas.

Entretanto, os registros do diario de campo indicam que a realidade da sala de aula
apresentava desafios significativos. A turma mostrava-se agitada, com conversas paralelas e

episodios de indisciplina que exigiam constante reorganizagdao ¢ mediacao pedagdgica, muitas
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vezes ocasionando perda de tempo pedagogico. Apesar dessas dificuldades, a persisténcia da
docente em estabelecer momentos de didlogo e escuta ativa, articulados a proposta de
alfabetizacdo e ao uso intencional do material didatico, possibilitou avangos gradativos,
especialmente entre os alunos que permaneceram por mais tempo nos niveis pré-silabico e
silabico.

Essa pratica aproximou da concepcao freiriana de educagdo, para a qual a escuta € o
didlogo constituem elementos centrais da mediacao pedagogica. Freire (1996) enfatiza que
ensinar implica também aprender com o outro, reconhecendo-o como sujeito do processo
educativo e valorizando suas experiéncias. Nesse sentido, o trabalho da docente evidencia que
a construcgdo de aprendizagens significativas depende de uma mediagao intencional, sensivel as
hipdteses das criancas e capaz de ajustar atividades, promover interagdes e negociar regras de
convivéncia.

Ao confrontar o discurso formativo da formadora da SEAP, que enfatiza a importancia
da escuta, da valorizagdo das experiéncias das criangas ¢ da mediacdo diferenciada, com a
realidade observada em sala de aula, percebemos uma tensdo entre teoria e pratica. Conforme
destacou a formadora, “ela precisa dinamizar esse planejamento, para atingir todo mundo”,
evidenciando os desafios de atender a heterogeneidade presente no processo de alfabetizacao.
Essa tensdo revela que alfabetizar ¢ um processo complexo, que exige persisténcia, ajustes
constantes e atencdo aos aspectos cognitivos € socioemocionais, reafirmando que o papel da
professora ultrapassa a simples transmissao de contetidos, envolvendo também a construgdo de
relacdes dialdgicas e mediadoras, conforme apontam Freire (1996) e Ferreiro e Teberosky
(1985).

Além disso, as interagdes entre os proprios alunos, mediadas pela professora, mostraram
fundamentais para o processo de aprendizagem. Nos momentos coletivos de leitura, escrita
compartilhada e socializagdo das producdes, a docente atuava problematizando hipoéteses,
valorizando as tentativas dos estudantes e promovendo a constru¢do coletiva do conhecimento,
respeitando o ritmo de aprendizagem de cada crianga.

Os dados também indicam que fatores como o nivel inicial de leitura e escrita e as
condi¢des socioecondmicas influenciam o ritmo de avango dos estudantes, exigindo da
professora uma mediagdo sensivel e contextualizada. Nesse sentido, a pratica pedagdgica
observada demonstra a compreensdo de que alfabetizar vai além do dominio do codigo escrito,
envolvendo acolhimento das diferencas, escuta atenta e criagdo de estratégias que garantam a

participacdo efetiva de todos no processo de aprendizagem.
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A avaliagdo da fluéncia em leitura constitui um importante instrumento de
acompanhamento do processo de alfabetizacdo, pois possibilita identificar como os estudantes
desenvolvem habilidades relacionadas a precisdo, automaticidade e prosodia durante a leitura.
Diferentemente das avaliagdes tradicionais de multipla escolha, a avaliacao de fluéncia permite
observar, de forma mais especifica, o dominio das relagdes entre fonemas e grafemas, aspecto
fundamental para a consolidacdo do sistema de escrita alfabética. Assim, esse tipo de avaliacao
contribui para um diagnostico mais detalhado das dificuldades e avangos apresentados pelos
educandos, favorecendo intervengdes pedagogicas mais direcionadas.

No contexto da rede municipal observada, a avaliagdo de fluéncia em leitura integra as
etapas de monitoramento do programa ProsSeguir, funcionando como mecanismo de
acompanhamento continuo do desenvolvimento dos estudantes no Ciclo de Alfabetizacao. Por
meio dessas avaliagdes, a escola e as professoras conseguem analisar a evolucdo dos educandos
ao longo do ano letivo, identificando aqueles que necessitam de maior apoio pedagdgico. Além
disso, os resultados subsidiam o planejamento docente e as a¢des formativas propostas pela
rede, fortalecendo praticas voltadas a alfabetizacao e ao letramento, conforme orientacdes da
Base Nacional Comum Curricular e do programa ProsSeguir.

Essa compreensdo tornou ainda mais evidente ao analisar os resultados das avaliagdes
de fluéncia leitora. A avaliacdo ¢ realizada por meio de registros sistematicos de leitura,
observando critérios como fluéncia, precisao e compreensao. Com base nos dados apresentados
e no contexto das observacdes em sala, foi possivel estabelecer um paralelo entre a segunda e
a terceira avaliacdo, evidenciando avangos importantes no desempenho dos alunos ao longo do
més de julho, especialmente em fun¢do da mediagdo pedagdgica da docente.

Nesse sentido, o acompanhamento sistematico das aprendizagens articula-se ao

planejamento pedagdgico, como destaca a coordenadora:

As estratégias sdo muito pensadas e planejadas a partir do acompanhamento dos
processos ¢ da realizagdo das atividades e avaliagdes de cada crianga. A gente vai
acompanhando o desenvolvimento de cada uma delas no que diz respeito aos
processos de ensino e aprendizagem e, a partir dai, temos um retrato da turma,
identificando as necessidades especificas. Também realizamos o acompanhamento da
frequéncia, dialogamos com as familias, verificamos a necessidade de atendimento
educacional especializado e, com isso, repensamos e planejamos as estratégias
pedagdgicas para diversificar o ensino da leitura e da escrita, considerando as criangas
em processo de transi¢do e a importancia de experiéncias mais ludicas, concretas e
significativas para a constru¢ao dos conceitos (Coordenadora Pedagogica, 2026).

No inicio das observagdes, durante a aplicacdo da Avaliagcdo de Fluéncia n.° 2, a

coordenadora pedagogica, ao analisar os resultados obtidos pelos estudantes, constatou que a
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maioria se concentrava nos niveis ndo fluente e leitura de palavras, com poucos alunos
alcangando a leitura fluente. Esse cenario apontava para a necessidade de intervengdes mais
direcionadas, especialmente no desenvolvimento da decodificagdo, na ampliagdo do
vocabulario e na constru¢ao de sentidos durante a leitura.

Ao longo desse periodo, a docente passou a adotar estratégias diversificadas, como
leitura compartilhada com modelagem da leitura fluente, antecipagdo de sentidos a partir de
imagens e titulos, atividades de consciéncia fonoldgica e acompanhamento individualizado,
respeitando o ritmo de aprendizagem de cada educando.

Antes da finalizagdo dos registros no didrio de campo, a coordenadora pedagogica
aplicou a Avaliag¢do de Fluéncia n.° 3. Os resultados foram observados pela docente da turma e
pela Secretaria Municipal de Educagdo, sendo possivel identificar um avango progressivo na
leitura dos estudantes. Houve aumento do ntimero de alunos classificados como leitores fluentes
e leitores de frases, bem como reducdo daqueles que se encontravam nos niveis iniciais. Esse
progresso evidencia que as intervengdes pedagogicas adotadas favoreceram maior seguranca,
autonomia e compreensao leitora.

Esses resultados confirmam a importancia da mediagdo docente intencional, uma vez
que a professora atua como elemento central no processo de aprendizagem, organizando
situagdes didaticas que promoveram o desenvolvimento das habilidades leitoras. Conforme
Vygotsky (1998), € por meio da mediagdo que a crianga se apropria dos instrumentos culturais,
sendo a professora mediadora essencial entre o estudante e o conhecimento. Do mesmo modo,
Solé (1998) destaca que as estratégias de leitura, quando ensinadas de forma sistematica,
contribuem para a formagdo de leitores mais competentes e criticos.

Os avangos observados também podem ser compreendidos a partir do panorama geral
da turma. No inicio do ano, de um total de 25 alunos, apenas oito estavam alfabetizados, sendo
dois deles estudantes autistas com outras condi¢des associadas. Apds o estabelecimento de
regras, da organizac¢ao da rotina e da construcao da disciplina, foi possivel iniciar de forma mais
efetiva o processo de alfabetizagao.

No més de novembro de 2025, os dados indicavam que 14 alunos ja se encontravam
alfabetizados. Quatro criangas ainda estavam em processo de alfabetizacdo, realizando leitura
de silabas e palavras, mas demonstravam avangos significativos, pois reconheciam os sons das
silabas e comecavam a relaciona-los a escrita. Entre os estudantes autistas, um ja realizava

leitura de textos e o outro leitura de palavras, evidenciando progressos relevantes.
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A docente ressaltou que as criancas que ainda estavam em processo de alfabetizacio
ndo apresentavam deficiéncias, mas encontravam-se em diferentes ritmos de aprendizagem e
de apropriagdo do sistema de escrita alfabética. O principal obstaculo identificado inicialmente
relacionava as dificuldades de atencao e disciplina, superadas gradualmente a medida que os
alunos compreenderam a importdncia de ouvir, concentrar e participar ativamente das
atividades propostas.

Com o aumento da ateng¢do e do envolvimento, os educandos passaram a se engajar mais
nas atividades, questionar, compartilhar experiéncias familiares e colaborar com informagoes,
demonstrando interesse e iniciativa no processo de aprendizagem. Para a professora, essa turma
evidencia que, com regras claras, organizagao, disciplina e atenc¢ao individualizada, é possivel
promover avangos significativos no processo de alfabetizacio, mesmo em contextos

desafiadores.

4.1.4 Vivéncias e obstaculos no processo de alfabetizacio e seus impactos na aprendizagem

Esta categoria tem como objetivo descrever e compreender as experiéncias vivenciadas
pela professora no processo de alfabetiza¢do, bem como identificar os obstaculos presentes no
cotidiano escolar e suas implicacdes para a aprendizagem dos educandos. Para tanto, sdao
considerados os discursos dos participantes da pesquisa, as observagdes realizadas em sala de
aula e os registros no diario de campo, buscando compreender como essas vivéncias e desafios
se manifestam no desenvolvimento das praticas pedagdgicas e no processo de alfabetizacdo e
letramento.

Entre os aspectos observados, destacamos a constante agitagdo da turma, marcada por
conversas paralelas, dispersdo e interrupgdes frequentes durante as aulas. Conforme
evidenciado nos registros do diario de campo, tais situacdes demandavam intervengdes
continuas da docente para reorganizacao da turma e retomada da aten¢do dos estudantes,
repercutindo diretamente no desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Nesse contexto,
parte significativa do tempo da aula era destinada a mediacdo de conflitos e ao controle da
dindmica da sala, reduzindo as possibilidades de aprofundamento das praticas de leitura,
interpretagdo e producao escrita. Ainda assim, observamos que a professora buscava manter o
envolvimento dos estudantes por meio de explicagdes constantes, retomadas coletivas e

acompanhamento mais proximo dos alunos com maiores dificuldades.
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Essa realidade evidencia que o processo de alfabetizacdo ndo se restringe apenas a
apropriagdo do sistema de escrita, mas esta diretamente relacionado as interagdes estabelecidas
no espaco escolar. Nessa perspectiva, Vasconcellos (2009) destaca que a indisciplina deve ser
compreendida como um fendmeno multifacetado, relacionado as condigdes concretas do
trabalho pedagdgico e as relagdes construidas no ambiente escolar, exigindo do professor
constantes estratégias de mediagdo e organiza¢do da sala de aula.

A analise dessa categoria permite compreender como os resultados positivos sdo
construidos no cotidiano escolar, evidenciando tanto os fatores que contribuem para as
vivéncias das praticas alfabetizadoras quanto os desafios que interferem no desenvolvimento
da aprendizagem. Para fundamentar essa analise, recorremos a um conjunto de referenciais
teoricos que dialogam com a teméatica. No campo da alfabetizagdo e do letramento, destacamos
Soares (2016) e Kleiman (1995), que compreendem a leitura e a escrita como praticas sociais
que devem articular o dominio do sistema alfabético a constru¢ao de sentidos. Em relagdo a
pratica docente, Tardif (2014) contribui ao evidenciar que o trabalho do professor ¢ permeado
por saberes plurais, construidos na experiéncia e nas interagdes cotidianas, o que inclui a gestao
da sala de aula e o enfrentamento de situagdes de indisciplina. No que se refere as relagdes
pedagogicas e ao processo formativo dos sujeitos, Freire (1996) oferece suporte ao
compreender a educagdo como pratica dialdgica, na qual o respeito, a escuta e a construgao
coletiva sdo fundamentais para a aprendizagem e a conviveéncia.

As observagdes em sala de aula, os registros no diario de campo e as conversas informais
com a docente revelam que o desenvolvimento dessas praticas ocorre em meio a desafios
significativos, especialmente relacionados a indisciplina escolar. Tais comportamentos
impactam diretamente a organizagdo da rotina, a atencao dos alunos e a efetivagao das propostas
pedagogicas, exigindo da professora constantes estratégias de mediagdo e reorganizagdo do
trabalho didatico.

A compreensdao dos comportamentos considerados indisciplinados aproxima-se das
contribuicdes de Freller (2001), que descreve como atitudes recorrentes no cotidiano escolar
acdes como conversas excessivas, movimentacdo constante, utilizacdo de palavrdes,
agressividade, desinteresse, dificuldades de concentracdo e conflitos entre os estudantes. Essas
manifestagdes, presentes na turma observada, refor¢cam a complexidade do trabalho docente no
Ciclo de Alfabetizacdo e evidenciam que o sucesso das praticas alfabetizadoras estd

intrinsecamente relacionado a capacidade de lidar pedagogicamente com tais desafios.
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A docente relatou, durante a entrevista, que, no inicio do ano letivo, a turma apresentava
um quadro significativo de indisciplina, cujas manifestagdes eram percebidas desde o primeiro
ano, sendo frequente a necessidade de intervenc¢do da diretora ou da coordenadora pedagogica
diante de episodios recorrentes de agressividade. As criangas envolviam-se constantemente em
brigas, com empurrdes, arranhdes, tapas e, em alguns casos, ferimentos mais sérios,
comprometendo a organizacdo da rotina escolar e o desenvolvimento das atividades
pedagogicas.

Diante desse cenario, a professora afirmou que, ao ingressarem no segundo ano, foi
realizado um trabalho intensivo, ao longo de aproximadamente quinze dias, voltado a
constru¢do do respeito mutuo, ao controle corporal ¢ a compreensdo dos limites do proprio
corpo e do espago do outro. Esse processo exigiu mediacdo constante e intencional, uma vez
que os resultados ndo ocorreram de forma imediata. Tal perspectiva dialoga com Aquino
(1996), ao afirmar que a indisciplina ndo deve ser compreendida apenas como um problema
individual do aluno, mas como um fenémeno relacional, vinculado & organizacao do trabalho
pedagdgico e as relagdes estabelecidas no espago escolar.

Gradativamente, por meio de conversas sistemadticas, contagdo de historias, didlogos
com as familias e com as proprias criangas, a docente observou avangos significativos no
comportamento coletivo da turma. As criancas eram incentivadas a compartilhar experiéncias
vivenciadas em casa, fortalecendo vinculos afetivos e contribuindo para a constru¢do de
atitudes mais respeitosas. Esse movimento evidencia o papel da mediacdo docente na criagdo
de um ambiente mais acolhedor e propicio a aprendizagem, reforcando a ideia de que o
comportamento infantil ¢ influenciado pelas interacdes sociais e pela qualidade das mediacdes
estabelecidas (Vygotsky, 2007).

Com o passar do tempo, o comportamento coletivo apresentou melhora expressiva,
embora persistissem situagdes pontuais de indisciplina, consideradas naturais para a faixa
etaria. Durante explicacdes, leituras, exibicdo de videos e outros momentos pedagdgicos,
observou-se que os alunos passaram a ouvir, participar, relatar experiéncias, questionar e
respeitar os turnos de fala e escuta. Assim, o ambiente da sala de aula tornou-se mais tranquilo
e favoravel ao processo de ensino e aprendizagem.

Ao ser questionada sobre sua pratica pedagdgica, a analise ndo se restringe apenas ao
discurso da docente, mas ancora-se também nas observagdes em sala de aula e nos registros do

didrio de campo. Evidenciamos, de forma consistente, uma preocupacdo significativa da
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professora com o processo de alfabetizacdo dos alunos, expressa tanto no cuidado com o
planejamento quanto na condugdo das atividades.

Além disso, o contexto escolar revela a presenga de forte pressdo institucional
relacionada ao alcance de resultados, especialmente no que se refere aos indices de fluéncia
leitora, escrita e desempenho em avaliagdes externas, como o SAEB. Esse cenario impacta
diretamente o trabalho pedagodgico, orientando praticas voltadas ao cumprimento de metas
estabelecidas pela Secretaria de Educagdo. Diante dessas demandas, observamos que a docente
mobiliza diferentes saberes pedagogicos, reorganizando estratégias, diversificando atividades e
intensificando o acompanhamento dos alunos, com o objetivo de garantir avangos na
aprendizagem.

A pratica da professora pode ser compreendida a luz dos saberes docentes discutidos
por Tardif (2014), ao evidenciar que o fazer pedagodgico se constrdi na articulagdo entre
conhecimentos tedricos, profissionais e as exigéncias do contexto escolar. Assim, mesmo diante
de desafios relacionados a pressdo por resultados e a heterogeneidade da turma, o empenho da
docente mostra-se significativo, revelando um compromisso efetivo com a aprendizagem dos
educandos.

A professora reconhece, entretanto, que nem todos os alunos alcangam plenamente os
objetivos previstos ao final do ano letivo, em razdo de diferentes ritmos de aprendizagem,
dificuldades especificas ou necessidades educacionais. Ainda assim, considera que as
experiéncias desenvolvidas ao longo do ano letivo configuram-se como praticas pedagdgicas
na perspectiva do letramento, na medida em que favorecem a efetivagdo do direito a
aprendizagem e promovem avancos no processo de alfabetizag¢do. Essa compreensao aproxima-
se da perspectiva de Freire (1996), ao defender que ensinar exige compromisso €tico com o
aprender do outro e respeito aos tempos e trajetorias de cada sujeito.

Entre as vivéncias pedagogicas, a docente destaca o projeto de leitura desenvolvido com
a turma, que envolveu a participacdo ativa das familias. A utilizacdo da sacola de leitura, o
compartilhamento das historias em casa, a realizacdo de registros por meio de desenhos e
respostas as propostas, bem como a confecc¢io coletiva de um livro de adivinhas, evidenciam
praticas de alfabetizacdo que articulam leitura, escrita, oralidade e contexto social. Tais a¢des
dialogam com Kleiman (1995), ao conceber o letramento como pratica social, na qual a leitura
e a escrita adquirem sentido a partir de seus usos reais e significativos.

No que se refere aos aspectos considerados fundamentais para o sucesso da

alfabetizagdo, a docente aponta o dominio do alfabeto e o conhecimento dos sons das letras e
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das silabas como elementos centrais. Segundo seu relato, quando as criangas estabelecem a
relacdo entre som e grafia, tendem a avancar com maior autonomia na leitura e na escrita,
passando de palavras isoladas para frases e textos mais elaborados. Essa observagao converge
com as contribuicdes de Ferreiro e Teberosky (1999), que destacam a importancia da
compreensdo do sistema de escrita alfabética para o avango das hipdteses de escrita.

Além disso, a professora destaca que fatores como assiduidade, pontualidade e
participacdo da familia influenciam o desenvolvimento do processo de alfabetizagdao. As
observagdes em sala de aula evidenciaram que a auséncia frequente de alguns alunos interfere
na continuidade das propostas pedagogicas, dificultando a consolidacdo das aprendizagens.
Contudo, ¢ fundamental analisar essa questao para além de uma perspectiva responsabilizadora
das familias. As situagdes de menor acompanhamento familiar precisa ser compreendido a luz
dos contextos sociais, culturais e economicos em que os alunos estao inseridos.

Nessa dire¢do, as contribui¢des de Street (1984) permitem ampliar essa andlise ao
considerar o letramento como pratica social situada. A partir da distingdo entre modelo
auténomo e modelo ideoldgico, o autor evidencia que praticas pedagogicas centradas apenas
no dominio técnico da leitura e da escrita, descontextualizadas da realidade dos alunos, podem
gerar desengajamento e dificuldades de participacdo. Em contrapartida, quando as praticas
valorizam o didlogo, os conhecimentos prévios e a participagdo dos estudantes, ha maior
envolvimento e sentido nas atividades propostas.

As observagdes indicam que, embora a docente desenvolva diversas estratégias
alinhadas a uma perspectiva significativa de alfabetizagdo, em alguns momentos as demandas
institucionais, como o cumprimento de contetdos e metas de desempenho, direcionam a pratica
para abordagens mais proximas do modelo autdonomo de letramento. Tal tensdao evidencia os
desafios enfrentados pela professora na tentativa de conciliar as exigéncias institucionais com
praticas mais contextualizadas e participativas.

Ao refletir sobre sua trajetoria profissional, a docente afirma que a experiéncia cotidiana
em sala de aula constitui uma fonte permanente de aprendizagem, permitindo-lhe identificar
estratégias mais eficazes e ajustar sua pratica conforme as necessidades dos alunos.
Enfatizamos que, ao longo do ano, a turma apresentou avancgos significativos tanto no aspecto
cognitivo quanto no comportamental, com melhorias na leitura, na escrita, na oralidade e nas
atitudes de convivéncia, como respeito, cooperagdo e responsabilidade.

Por fim, reconhecemos que a alfabetizagdo em contextos marcados pela

heterogeneidade e pela diversidade de experiéncias exige planejamento cuidadoso, praticas

102



diferenciadas e apoio institucional. Nesse sentido, o suporte da coordena¢do pedagdgica e da
equipe gestora mostrou fundamental para o acompanhamento dos alunos com maiores
dificuldades, refor¢ando a importancia do trabalho coletivo e da formagao continuada na
construgdo de praticas alfabetizadoras mais significativas.

A articulacdo das falas da formadora do SEAP, da coordenadora pedagogica da escola
e da diretora escolar revela uma compreensao convergente de que as praticas pedagogicas no
processo de alfabetizagdo se constroem em meio a desafios estruturais, pedagogicos e
relacionais, sendo a mediacdo docente o elemento central para garantir avanc¢os na
aprendizagem das criangas. Ainda que cada profissional se posicione a partir de seu lugar
institucional, todas reconhecem que o avango da alfabetizagcdo ndo depende exclusivamente de
materiais ou programas, mas da capacidade da professora de reorganizar continuamente sua
pratica frente a complexidade do cotidiano escolar.

A formadora do SEAP destaca que as professoras atuam em um contexto marcado pela
sobreposi¢do de materiais, pela pressdo por resultados imediatos e pela heterogeneidade das
turmas, o que exige constante reorganiza¢do das estratégias pedagogicas. Segundo ela,
vivéncias pedagdgicas emergem quando as docentes combinam recursos variados, planejam
atividades contextualizadas, promovem a interacdo entre pares e integram praticas de leitura,
escrita e oralidade. Essa pratica ¢ descrita como um verdadeiro “malabarismo pedagogico”,
evidenciando o carater complexo e desafiador do trabalho docente.

Essa concepcao dialoga com Charlot (2000), ao defender que o envolvimento do aluno
com a aprendizagem esta relacionado ao sentido que o saber assume para ele. Nessa perspectiva,
quando a professora articula os contetidos escolares as vivéncias das criancas, favorece uma
relagdo mais significativa com o aprender, contribuindo para maior engajamento nas atividades
propostas.

A coordenadora pedagogica da escola reforga essa perspectiva ao apontar que as
vivéncias pedagogicas estdo associadas ao planejamento coletivo, a valorizagdo dos saberes
docentes e a implementagdo de praticas diversificadas e ludicas, como o uso sistematico da
literatura infantil, o empréstimo de livros e os projetos de recomposi¢cdo das aprendizagens em
pequenos grupos. Tais acgdes favorecem o acompanhamento mais individualizado,

especialmente das criangas que apresentam maiores dificuldades. Como ressaltou:

Para além da recomposicdo, outra estratégia que a gente também tem utilizado aqui,
como em todas as turmas, fomentando essas praticas classicas de alfabetizacdo, ¢ o
empréstimo de livros de literatura. Entdo, a gente tem feito campanhas junto as
familias e também as criancas. Nos ndo temos uma biblioteca, como vocé pode ver,
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mas temos, nesta sala onde acontece a recomposi¢ao da aprendizagem, uma estante
com livros. Os livros sdo emprestados para as criangas, elas levam um livro de cada
vez e depois devolvem. Durante e apds o recreio, elas vém fazer as trocas dos livros.
Isso tem se intensificado: tem crianca que pega livro toda semana e aquelas que nao
pegavam ja comegaram a pegar. Tem crianga que chega para mim dizendo: ‘Olha, tia,
eu vou levar esse aqui porque ela me indicou e disse que ¢ bom’. Elas ja fazem as
trocas entre si ¢ eu apenas documento. Entéo, essa tem sido uma pratica de ter, de fato,
uma literatura de qualidade, livros com sentidos, que tenham um enredo, ndo nessa
logica do treino, mas uma leitura que possibilite as criangas novas descobertas, viajar
pelos mundos da imaginagdo. E a leitura deleite, a literatura infantil nessa perspectiva.
(Coordenadora,2025)

Percebemos com o relato da coordenadora uma concepcdo de leitura alinhada a
perspectiva do letramento, uma vez que os livros sao concebidos como instrumentos de fruicao,
imaginacdo e construcdo de sentidos, € ndo apenas como recursos para o treinamento de
habilidades mecanicas de leitura. Ao destacar a importancia de oferecer as criancas “literatura
com qualidade”, composta por narrativas significativas e capazes de despertar novas
descobertas, a coordenadora refor¢ca uma compreensao da leitura como pratica cultural e social.
Essa perspectiva aproxima-se das contribui¢cdes de Soares (2020), para quem a alfabetizacdo
deve estar articulada as praticas reais de uso da linguagem escrita, permitindo que os educandos
participem efetivamente da cultura letrada. Em seguida, ela pontuou na entrevista sobre a leitura

para as criangas pequenas ¢ o papel da familia nesse momento:

Até as criangas menores, do primeiro ano, que ainda nao leem convencionalmente, ou
mesmo da Educagfo Infantil, levam os livros para casa, para que as familias leiam
para elas. Esses dias, eu pedi que me recontassem as historias e uma delas chegou
dizendo: ‘Nao, tia, meu pai 1€ para mim todos os dias a noite’. Outras falam: ‘Tia, eu
fico olhando as imagens e inventando as histérias’; ‘Minha familia 1& para mim’;
‘Minha irmi 1€ para mim’. Ent8o, a gente tem essa possibilidade de proporcionar as
criangas a vivéncia dessas praticas. (Coordenadora Pedagodgica, entrevista concedida
em 2025).

Outro aspecto relevante destacado pela coordenadora refere-se ao envolvimento das
familias nas praticas de leitura. Embora a escola ndo disponha de um espaco especifico para
biblioteca, utiliza a propria sala destinada a recomposicao das aprendizagens para organizar e
disponibilizar o acervo literario aos estudantes. Os relatos das criangas evidenciam que os livros
emprestados promovem diferentes formas de interacdo no ambiente familiar, seja por meio da
leitura realizada pelos pais e irmdos, seja pela exploracdo das imagens e pela criacdo de
narrativas pelas proprias criancas. Essas experiéncias favorecem o contato com a cultura escrita
mesmo antes da consolidagdo da leitura convencional.

Além disso, a circulagdo dos livros contribui para a constitui¢do de uma comunidade

leitora, fortalecendo as interagdes entre estudantes, familias e escola. As trocas de indicacoes e
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0s comentarios sobre as obras revelam a participagdo dos alunos em praticas significativas de
letramento. Nessa perspectiva, Kleiman (2005) destaca que a leitura adquire maior sentido
quando vivenciada em contextos sociais auténticos. Desse modo, a iniciativa demonstra o
esforco da escola em ampliar o acesso a literatura infantil e promover a formagao de leitores
desde os primeiros anos de escolarizacdo, mesmo diante das limitagdes estruturais existentes.

Contudo, a coordenadora também evidencia desafios significativos, como a
heterogeneidade das turmas, a infrequéncia escolar e as questdes relacionadas a inclusao de
alunos com deficiéncia ou ritmos distintos de aprendizagem. Nesse contexto, as contribui¢des
de Aquino (1996) permitem compreender que as dificuldades vivenciadas no cotidiano escolar
nao podem ser analisadas apenas como questdes individuais dos alunos, mas como fendmenos
relacionais e pedagogicos vinculados as condi¢des concretas do trabalho educativo. De modo
complementar, Estrela (1992) afirma que a heterogeneidade presente na sala de aula exige do
professor constante reorganizagao das praticas pedagogicas e das formas de mediagdo, uma vez
que os diferentes ritmos, interesses ¢ necessidades dos estudantes interferem diretamente na
dindmica do processo de ensino e aprendizagem.

A diretora da escola, por sua vez, destaca iniciativas desenvolvidas pelas professoras,
como a producdo de livros de reconto a partir de textos literarios e o atendimento complementar
realizado no horario de atividades extraclasse para alunos com maiores dificuldades. Além
disso, menciona a articulagdo com projetos externos a escola, ampliando as oportunidades
educativas para criancas em situa¢do de vulnerabilidade. Tais a¢des revelam um compromisso
institucional com a aprendizagem e refor¢cam a importancia do trabalho coletivo entre gestdo,
coordenagdo e professores.

Entretanto, a diretora também aponta obstiaculos relevantes, como a defasagem no
processo de alfabetizacdo de algumas criancas, a auséncia de acompanhamento familiar e a
necessidade de atendimento multiprofissional para determinados alunos. Esses fatores exigem
estratégias diferenciadas e reforcam a centralidade da mediagao docente no enfrentamento das
desigualdades educacionais. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo ¢ compreendida como pratica
social, conforme defende Kleiman (1995), para quem a leitura e a escrita se constroem nas
interagdes sociais € nos usos significativos da linguagem.

Dessa forma, a analise articulada das entrevistas evidencia que as vivéncias pedagdgicas
no processo de alfabetizacdo ndo se configuram como acdes isoladas, mas como resultados de
um trabalho coletivo, intencional e mediado, que envolve professoras, coordenagdo, gestdo e

politicas formativas. Ao mesmo tempo, os desafios relacionados a heterogeneidade, a inclusdo,
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a infrequéncia escolar e as condi¢des sociais das familias reforcam a complexidade do fazer
pedagdgico e a necessidade de praticas flexiveis, reflexivas e humanizadas, fundamentadas em
uma concepgao de alfabetizagdo comprometida com a aprendizagem e com o desenvolvimento

integral das criancas.

4.1.5 Avaliacdo da aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacdo: praticas, politicas e

implicacoes pedagégicas

Analisar as praticas avaliativas desenvolvidas pela professora alfabetizadora e suas
relacdes com as avaliagdes externas, especialmente o SAEB, considerando suas implicagdes
para as praticas pedagogicas e os saberes docentes no Ciclo de Alfabetizacao. Notamos que, ao
priorizar momentos especificos da rotina para a realizagdo de atividades voltadas ao treino de
provas no formato do SAEB, a docente reorganiza seu planejamento e mobiliza diferentes
saberes, conforme discutido por Tardif (2014), como os saberes curriculares, ao alinhar os
contetdos as exigéncias da avaliacdo; os saberes experienciais, ao adaptar estratégias conforme
a resposta dos alunos; e os saberes pedagogicos, ao selecionar metodologias que favorecam o
desempenho nas avaliagdes.

Entretanto, essa prioriza¢do evidencia também uma tensdo no trabalho pedagogico, na
medida em que tais praticas tendem a se aproximar de uma perspectiva mais técnica e
instrumental do ensino. A luz das contribui¢des de Street (1984), é possivel compreender que
esse movimento se alinha ao modelo autobnomo de letramento, no qual a aprendizagem ¢
centrada no dominio de habilidades especificas, na memorizagao e na reproducao de respostas,
muitas vezes desvinculadas de contextos significativos de uso da linguagem. Em contraposicao,
o modelo ideologico proposto pelo autor enfatiza o letramento como pratica social, situada e
carregada de sentidos. Nesse contexto, a énfase em atividades voltadas ao treino para avaliagdes
externas pode limitar a construcao de praticas mais significativas de leitura e escrita, reduzindo
0 espaco para a problematizagdo, a autoria e a participagdo ativa dos educandos.

Essa discussdo ¢ ampliada pelas contribui¢cdes de Freitas (2007), ao problematizar os
impactos das avaliagdes externas no cotidiano escolar, evidenciando que tais politicas tendem
a induzir praticas pedagdgicas orientadas para o desempenho em testes padronizados, em
detrimento de uma formagdo mais ampla e significativa. Nesse contexto, observamos que a
centralidade atribuida aos resultados pode limitar a autonomia docente e reduzir as

possibilidades de desenvolvimento de praticas voltadas a formacao integral dos estudantes.
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De modo semelhante, Pimenta (1999) ressalta que a pratica docente ¢ atravessada por
multiplas determinagdes, exigindo do professor uma postura reflexiva diante das demandas
institucionais. Ja Freire (1996) critica praticas educativas baseadas na transmissdo e na
memorizagao, defendendo uma educagdo problematizadora, que promova a autonomia ¢ a
consciéncia critica dos sujeitos. Nessa mesma dire¢do, Soares (2004; 2016) enfatiza a
necessidade de articular alfabetizacdo e letramento, garantindo que o ensino da leitura e da
escrita ocorra em contextos significativos, € ndo apenas como preparagao para avaliagoes.

Além disso, esta categoria permite refletir sobre os impactos das avaliagdes no
planejamento pedagodgico, na organizagao do trabalho docente e nas estratégias de alfabetizacao
e letramento, considerando tanto seu carater formativo quanto as tensdes que emergem de sua
implementagao no cotidiano escolar. Para fundamentar essa discussao, além de Tardif (2014),
que contribui para a compreensao dos saberes docentes mobilizados nesse processo, destacamos
a necessidade de incorporar referenciais especificos sobre avaliagdo, como Luckesi (2011), que
defende a avaliagdo como um ato diagnoéstico e formativo, voltado a aprendizagem, e nao a
classificagcdo; e Hoffmann (2014), que compreende a avaliagdo como um processo mediador,
continuo e reflexivo. Esses autores possibilitam analisar criticamente o distanciamento entre a
perspectiva formativa da avaliagdo e as praticas orientadas por avaliagdes externas,
evidenciando os desafios enfrentados pela docente na construgdao de um trabalho pedagdgico
que concilie as exigéncias institucionais com uma educacao significativa.

Conforme o art. 24, inciso V, da Lei n°® 9.394/1996, a avaliacdo do rendimento escolar
deve ser continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos, valorizando os resultados construidos ao longo do processo de aprendizagem.
Nessa direcao, as praticas avaliativas no ciclo de alfabetizagdo devem estar orientadas por uma
perspectiva formativa, como destaca Pellegrini (2008), ao afirmar que a avaliagdo deve
contribuir para um projeto de sociedade pautado na cooperacdo e na inclusdo. Assim, mais do
que identificar dificuldades, a avaliagdo deve subsidiar a constru¢do de estratégias pedagogicas
que considerem as necessidades dos alunos e favorecam seu avango no processo de
aprendizagem.

No que se refere a pratica docente, a professora enfatiza que a avaliacdo ocorre de forma
continua e processual, por meio da observagao didria, das atividades desenvolvidas em sala, das
leituras e das produgdes escritas dos alunos. Além disso, realiza registros individuais, nos quais
anota avancos, dificuldades e estratégias que se mostram mais efetivas para cada crianca.

Também sdo utilizadas avaliagdes diagnodsticas e sondagens de escrita, com o objetivo de

107



identificar as hipoteses dos alunos em relagcdo ao sistema de escrita alfabética niveis pré-
silabico, silabico, sildbico-alfabético e alfabético, conforme discutido por Soares (2004; 2016).
Esses instrumentos orientam o planejamento das intervencdes pedagogicas, possibilitando a
proposi¢ao de atividades diferenciadas e mais adequadas as necessidades de aprendizagem da
turma.

Entretanto, ao analisar o contexto mais amplo, evidenciamos que essas praticas
convivem com a presen¢a de avaliagdes institucionais e externas, como as propostas pelo
Programa ProsSeguir e pelo SAEB, que introduzem outras demandas ao trabalho docente. As
avaliacdes de fluéncia leitora e escrita, bem como os instrumentos padronizados aplicados no
2° ano, tendem a enfatizar o desempenho mensuravel dos alunos, o que pode influenciar
diretamente a organiza¢do do ensino. Nesse cendrio, conforme evidenciado nas observagdes, a
docente passa a destinar momentos especificos para a realizagao de atividades voltadas ao treino
para essas avaliagdes, o que revela a mobilizacdo de diferentes saberes docentes, conforme
Tardif (2014), especialmente os saberes curriculares e experienciais, ao ajustar o ensino as
exigéncias externas e as respostas dos alunos.

Todavia, essa reorientagio do trabalho pedagogico evidencia tensdes importantes. A luz
das contribuigdes de Street (1984), é possivel compreender que a centralidade atribuida ao
treino para avaliagdes externas pode aproximar a pratica de um modelo auténomo de
letramento, no qual a aprendizagem € reduzida ao dominio de habilidades técnicas, a
memorizacdo e a reprodu¢do de respostas. Esse movimento tende a limitar praticas mais
significativas de leitura e escrita, afastando-se de uma perspectiva de letramento ideoldgico,
que valoriza a linguagem como pratica social, situada e carregada de sentidos. Nesse caso, 0
risco ¢ que a avaliacdo deixe de cumprir sua funcdo formativa e passe a orientar o ensino para
resultados, em detrimento da constru¢do de aprendizagens mais amplas e contextualizadas.

Nessa mesma direcdo, Soares (2016) destaca que a alfabetizagdo ndo deve se restringir
ao dominio do codigo, mas deve estar articulada ao letramento, garantindo que os alunos
aprendam a ler e escrever em contextos significativos. Assim, quando as praticas avaliativas se
concentram prioritariamente em indicadores de fluéncia e acerto, hd o risco de reduzir o
processo de alfabetizagdo a aspectos quantitativos, desconsiderando dimensdes essenciais como
a compreensao, a interpretacao e o uso social da linguagem.

A andlise evidencia que, embora a docente desenvolva praticas avaliativas coerentes
com uma perspectiva formativa em seu cotidiano como a observagdo continua e as sondagens

de escrita, essas praticas sdo tensionadas pelas exigéncias das avaliagdes externas. Nesse
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contexto, torna-se fundamental compreender a avaliagdo como instrumento de mediacao
pedagdgica, capaz de articular as demandas institucionais com uma concepg¢do de ensino que
valorize o letramento em sua dimensao social. Isso implica reconhecer que o trabalho docente
se desenvolve em meio a pressdes € normativas que, muitas vezes, direcionam o ensino para
resultados mensuraveis, exigindo da professora a mobilizagdo de diferentes saberes para
equilibrar tais demandas.

A partir dos registros no diario de campo, foi possivel observar praticas pedagogicas
voltadas a preparacao para o Sistema de Avaliagao da Educacao Basica (SAEB), prevista para
o més de novembro. No dia 09/09/2025, por exemplo, a docente iniciou a aula enfatizando a
importancia da leitura e da escrita, bem como da concentragdo e organiza¢do da turma,
destacando a necessidade de evitar conversas paralelas e conflitos. Em seguida, apresentou aos
alunos informagdes sobre a avaliacdo do SAEB, explicando sua estrutura e propondo atividades
semelhantes as cobradas na prova.

Na continuidade, a professora desenvolveu atividades com géneros textuais
frequentemente presentes em avaliagcdes externas, como lista, cartaz, rétulo, receita, trava-
lingua e cartdo-postal, explicando suas caracteristicas e finalidades. Também propds a producao
de uma receita de bolo, mediando a escrita coletiva no quadro e articulando as contribuigdes
dos alunos. Essas praticas revelam um movimento de aproximagao entre o ensino e os formatos
avaliativos exigidos pelo sistema, a0 mesmo tempo em que mantém elementos de interagao,
dialogo e construgdo coletiva do conhecimento.

Entretanto, ao analisar essa pratica a luz das contribui¢des de Street (1984), torna-se
necessario problematizar se tais agdes se configuram, de fato, como expressao do letramento
ideoldgico. A énfase na preparacdo para avaliagdes externas, com foco em habilidades
especificas, resolugdo de itens e familiarizagdo com o formato da prova, aproxima-se mais do
modelo autonomo de letramento, caracterizado pela centralidade no dominio técnico da leitura
e da escrita, muitas vezes desvinculado de praticas sociais mais amplas. Nesse sentido, a
organizacdo do ensino orientada por essas avaliagdes pode contribuir para a padronizacao das
praticas pedagdgicas e para a redugdo do curriculo a conteudos e habilidades mensuraveis.

Essa critica ¢ refor¢ada por autores como Freitas (2009) e Esteban (2001), que discutem
os impactos das avaliagdes externas no cotidiano escolar. Segundo esses autores, tais politicas
podem induzir praticas de ensino voltadas para o treinamento dos alunos, priorizando resultados
quantitativos e exercendo controle sobre o trabalho docente, o que pode limitar a autonomia

pedagdgica e reduzir a complexidade do processo educativo. Nessa perspectiva, a avaliagao
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deixa de ser um instrumento de acompanhamento da aprendizagem para assumir um carater
regulador e, em certa medida, punitivo.

Por outro lado, ¢ importante considerar que a pratica da docente ndo se reduz a essa
logica na sua integralidade. Mesmo inserida em um contexto de forte pressao por resultados, a
professora busca desenvolver atividades que promovem a participagdo dos alunos, a construgao
coletiva da escrita e a relacdo com situagdes do cotidiano, o que indica a presencga de elementos
que se aproximam do letramento ideoldgico. Assim, sua pratica revela uma tensao constante
entre diferentes concepgdes de ensino e avaliagdo, evidenciando a necessidade de compreender
o trabalho docente como situado e atravessado por multiplas demandas, conforme aponta Tardif
(2014).

Dessa forma, ainda que as avaliagdes externas, como o SAEB, possam induzir praticas
mais proximas de um modelo autonomo de letramento, notamos que a docente procura, dentro
das possibilidades do contexto, ressignificar essas exigéncias, articulando-as a praticas mais
interativas e significativas. Tal movimento evidenciou ndo uma pratica “idealizada”, mas uma
acao pedagogica complexa, marcada por contradi¢des, na qual coexistem elementos de controle
e de autonomia, de padronizacao e de constru¢do de sentido, exigindo da professora constantes
negociagdes para garantir a aprendizagem dos alunos no ciclo de alfabetizacao.

A andlise das praticas avaliativas no Ciclo de Alfabetizacdo, os registros do diario de
campo evidenciam que, nos dias 14/10/2025 e 04/11/2025, a docente desenvolveu atividades
voltadas especificamente para a preparacdo dos estudantes para a avaliagdo do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB). Essas praticas incluiram o uso de questdes semelhantes
as da prova, organizadas em uma dinamica de participacdo coletiva, em que os alunos retiravam
perguntas de uma caixa, realizavam a leitura e tentavam respondé-las, contando com o apoio
da professora e dos colegas quando necessario. Enfatizamos que, embora haja mediag¢ao
docente e participacao dos estudantes, o foco das atividades recai sobre o treino de habilidades
especificas exigidas pela avaliacdo, como identificagdo de silabas iniciais, mediais e finais,
reconhecimento de padrdes fonoldgicos e resolucao de itens padronizados.

Essa mesma logica se evidencia quando a docente retoma conteudos trabalhados
anteriormente, como as silabas AR, ER, IR, OR, UR, solicitando a producdo de palavras e
refor¢ando a identificagdo de sua posi¢ao nas palavras. Em seguida, propoe atividades como
diagrama silabico e exercicios de leitura e interpretacdo textual, com énfase na estrutura do
texto (titulo, autor, estrofes, versos) e na localizacdo de informagdes explicitas. Ainda que tais

praticas contribuam para o desenvolvimento de habilidades importantes no processo de
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alfabetizacgdo, percebe-se que estdo fortemente orientadas por uma logica de preparagdo para a
prova, o que revela uma aproximacao com o que Street (1984) denomina de modelo auténomo
de letramento.

Nesse modelo, a leitura e a escrita sdo tratadas como competéncias técnicas, universais
e descontextualizadas, centradas na decodifica¢do, na memorizagao e na reproducao de padrdes.
Ao direcionar o ensino para o treinamento de habilidades avaliadas em testes padronizados, a
pratica docente tende a reduzir a complexidade do processo de alfabetizacao, privilegiando
aspectos mensuraveis em detrimento da construgdo de sentidos e da inser¢ao dos alunos em
praticas sociais de linguagem. Conforme Street (1984), essa perspectiva desconsidera os
contextos socioculturais dos sujeitos e limita o letramento a uma dimensao técnica.

A intensificagdo dessas praticas torna-se ainda mais evidente no registro do dia
04/11/2025, quando a docente realiza a entrega de prémios aos alunos que atingiram nota
maxima nas avaliagcdes de fluéncia leitora. Embora essa acao possa ser interpretada como uma
estratégia de motivagdo, ela também evidencia a presenca de uma logica meritocratica e
classificatoria, alinhada a cultura da eficiéncia que permeia as politicas de avaliagdo externa,
nas quais o desempenho mensuravel passa a orientar as praticas pedagdgicas.

Nessa diregdo, Freitas (2012) critica os sistemas de responsabilizagdo baseados em
resultados, destacando que eles tendem a induzir praticas pedagdgicas voltadas para o treino e
a padronizag¢do, reduzindo a autonomia docente e empobrecendo o curriculo.

De modo semelhante, Esteban (2002) problematiza as avaliagdes em larga escala ao
afirmar que, quando orientadas por uma logica classificatoria e comparativa, elas podem
comprometer o carater formativo da avaliagdo, transformando-a em instrumento de controle e
regulacdo do trabalho pedagdgico. Nessa perspectiva, a avaliacdo deixa de ser um processo de
compreensdo das aprendizagens para se tornar um mecanismo de mensuragdo de resultados, o
que impacta diretamente a organizacdo das praticas em sala de aula.

Essa influéncia das avaliacdes externas também se manifesta no registro do dia
11/11/2025, quando a docente utiliza o data show para apresentar modelos de provas e trabalha
intensivamente contetidos recorrentes no SAEB, como rimas, silabas e interpretacdo de textos.
A ansiedade demonstrada pelos alunos, bem como a énfase da professora na necessidade de
concentracdo e desempenho, indica que a avaliagdo passa a ocupar um lugar central na dindmica
da sala de aula, orientando tanto o planejamento quanto as estratégias de ensino.

Do ponto de vista dos saberes docentes, essa situagdo pode ser analisada a luz das

contribui¢cdes de Tardif (2002), ao evidenciar que a professora mobiliza diferentes tipos de
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saberes disciplinares, curriculares, experienciais e profissionais para responder as demandas
impostas pelo sistema educacional. Ao mesmo tempo, conforme Pimenta (1999), enfatiza que
esses saberes sao tensionados por politicas educacionais que, muitas vezes, limitam a autonomia
docente, direcionando o ensino para o alcance de metas e indicadores.

Em contraposi¢do a essa logica, a perspectiva do letramento ideologico, também
proposta por Street (1084), aponta para a necessidade de compreender a leitura e a escrita como
praticas sociais situadas, que envolvem significados, valores e usos concretos da linguagem.
Nessa dire¢ao, autoras como Soares (2016) defendem que a alfabetizacao deve articular o
dominio do sistema de escrita a participagdo em praticas sociais significativas, superando
abordagens centradas exclusivamente na técnica.

No campo da avaliagao, essa concepgao € reforcada por Esteban (2002) e por Hoffmann,
(2014) ao defenderem uma avaliacdo formativa, diagndstica e mediadora, que considere os
processos de aprendizagem, respeite os diferentes ritmos dos alunos e oriente intervencdes
pedagogicas significativas. Nessa perspectiva, avaliar implica compreender o percurso do
educando, e ndao apenas medir seu desempenho em situagdes pontuais.

Dessa forma, a andlise evidencia que as praticas avaliativas observadas se configuram
em um campo de tensdes entre diferentes concepgdes de avaliagio e de letramento. De um lado,
a presenga das avaliagdes externas, como o SAEB, induz préaticas alinhadas ao modelo
autonomo, marcadas pela padronizagado, pelo treino e pela énfase em resultados. De outro, ha
indicios de uma pratica docente que busca, ainda que de forma limitada, promover mediagdes,
interagdes e construgdes coletivas de conhecimento, aproximando-se de uma perspectiva mais
formativa e dialdgica.

Nesse sentido, torna-se fundamental ressignificar o papel da avaliagdo no Ciclo de
Alfabetiza¢do, de modo que ela ndo se restrinja a logica de controle e mensura¢do, mas se
constitua como instrumento de compreensdo, mediagdo e promog¢do das aprendizagens. Isso
implica fortalecer praticas avaliativas alinhadas ao letramento em sua dimensdo social,
garantindo que o processo de alfabetizagdo contribua nao apenas para o desempenho em
avaliagdes, mas para a formacao de sujeitos criticos, autdbnomos e capazes de utilizar a leitura

e a escrita em diferentes contextos da vida social.
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CONCLUSAO

A analise desenvolvida no campo empirico evidencia que os saberes docentes e as
praticas pedagogicas observadas no ciclo de alfabetizacao sao constituidos por movimentos de
tensdo, adaptagdo e intencionalidade, revelando a docéncia como um processo dindmico € em
constante constru¢do. Nesse contexto, a atuacao da professora demonstra uma busca continua
por desenvolver uma pratica comprometida com a alfabetizagao articulada ao letramento, ainda
que essa articulacdo se apresente de forma gradual no que se refere a apropriagdo mais
consistente dos fundamentos tedricos que sustentam essa perspectiva.

Observamos que, embora haja a intencdo de desenvolver praticas que considerem a
escrita em seu uso social, ainda predomina, em determinados momentos, uma abordagem
centrada no ensino do sistema de escrita alfabética de forma mais isolada, com énfase na relacao
entre letras e sons e em atividades descontextualizadas. Essa caracteristica indica a presenga de
praticas que priorizam a dimensao técnica da alfabetiza¢do, em detrimento de sua inser¢do em
contextos significativos de uso da linguagem.

Tal configuracdo estd diretamente relacionada as exigéncias impostas pelo sistema
educacional, que orienta o trabalho docente a partir de metas, indicadores e programas
estruturados. Nesse cenario, destacamos a influéncia de mecanismos de monitoramento €
avaliagio, como o Indice Crianca Alfabetizada (ICA), que no contexto apresentado atinge
72,16%, evidenciando um avango significativo no municipio. Embora esses dados revelem
progressos importantes no acesso a alfabetizacdo, também contribuem para a intensificacao de
praticas voltadas ao treinamento para avaliagcdes externas, ao acompanhamento sistematico da
fluéncia e da escrita, ao controle da frequéncia e ao cumprimento rigoroso de planejamentos e
curriculos prescritos.

Diante dessas demandas, a docente vivencia um processo de tensionamento, no qual se
percebe, por vezes, limitada pelas cobrancas institucionais, que podem conduzir a rigidez e a
mecanizagdo do ensino. Ao mesmo tempo, evidenciamos um esforgo significativo em
flexibilizar sua pratica, buscando inserir estratégias que favorecam o desenvolvimento da
criticidade dos alunos e a compreensdo da fun¢do social da escrita, reconhecendo sua
importancia nos diferentes contextos da vida cotidiana.

No que se refere aos saberes docentes, destacamos que a pratica da professora ¢é
construida a partir da articulacdo entre a formacgao inicial, as experiéncias vivenciadas ao longo

da trajetoria profissional e as contribuigdes das formacdes continuadas. Esse conjunto de
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saberes possibilita a ressignificagdo constante de sua pratica, mesmo diante dos desafios
impostos pelo contexto educacional.

Assim, as praticas pedagdgicas analisadas revelam a coexisténcia de diferentes
concepgoes de alfabetizagdo e letramento, situando-se entre uma abordagem mais técnica,
orientada por resultados e indicadores, e uma perspectiva que busca reconhecer a linguagem
como pratica social. A docéncia, nesse contexto, configura-se como um espago de mediagao,
no qual a professora precisa equilibrar demandas institucionais € compromissos pedagdgicos
mais amplos.

Reafirmamos a relevancia de aprofundar estudos sobre as praticas e os saberes docentes
no ciclo de alfabetizagdo, especialmente diante dos desafios contemporaneos. Esperamos que
esta pesquisa contribua para o fortalecimento de praticas pedagdgicas que integrem, de forma
mais consistente, a alfabetizacao e o letramento, promovendo uma educagao que va além dos
indicadores e que esteja comprometida com a formagdo critica dos sujeitos e com a efetiva

democratizagdo do acesso a cultura escrita.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Conforme Resolugdo n? 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Saberes e Praticas
Docentes no Ciclo de Alfabetizacdao: um estudo de caso em uma escola municipal de
Guanambi/BA”, desenvolvida no dmbito do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino (PPGEn)
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Campus de Vitéria da Conquista, como

requisito para a obtencgao do titulo de Mestre em Ensino.

A realizacdo desta pesquisa justifica-se pela relevancia da tematica para a drea de
Ensino, uma vez que a formacdo de professores e a mobilizacdo dos saberes docentes
constituem elementos fundamentais para compreender como as praticas pedagdgicas podem
contribuir para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacao.
Além disso, essas praticas precisam ser analisadas considerando os contextos especificos em
gue sdo desenvolvidas, levando em conta aspectos culturais, econdmicos e educacionais que

influenciam a realidade escolar.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo analisar como os saberes docentes
sdo mobilizados e articulados as praticas pedagdgicas de uma professora da rede municipal
de ensino de Guanambi/BA, contribuindo para a construgdo de experiéncias consideradas
exitosas no Ciclo de Alfabetizacdo. O estudo também busca compreender a influéncia de
fatores relacionados ao contexto escolar, tais como infraestrutura, recursos didaticos,
mobiliario, acesso a tecnologias e condicdes de trabalho docente, reconhecendo que esses

elementos podem interferir diretamente no desenvolvimento das praticas pedagodgicas.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, realizada por meio de um estudo
de caso. Para a producao dos dados, serdo utilizados diferentes instrumentos de pesquisa. Um
deles sera a observacdo das aulas da professora participante, com foco nas estratégias de

ensino adotadas, nos materiais utilizados, nas intera¢des estabelecidas com os estudantes,
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nas adaptacOes realizadas para atender as necessidades da turma, bem como nos desafios e
experiéncias relacionados ao processo de alfabetizacdo. As observagdes serao registradas em
diario de campo, permitindo a andlise das prdticas pedagdgicas e dos saberes docentes

mobilizados no cotidiano escolar.

Também serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com a professora da turma de
alfabetizacdo (22 ano do Ensino Fundamental), com a gestdo escolar, com a coordenacdo
pedagdgica e com o(a) formador(a) da Superintendéncia de Ensino e Apoio Pedagdgico (SEAP).
As entrevistas tém como finalidade compreender as percepcdes desses profissionais acerca
dos saberes docentes, das praticas pedagdgicas e das experiéncias desenvolvidas no contexto

investigado.

Além disso, serd realizada andlise documental, contemplando documentos
institucionais e normativos, tais como o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, a Base
Municipal Curricular de Guanambi (BMCG), legislacdes educacionais vigentes e referenciais

tedricos relacionados a alfabetizacdo, ao letramento e a formacgao de professores.

A participagdo nesta pesquisa podera proporcionar beneficios importantes aos
participantes, especialmente no que se refere a valorizacdo dos saberes docentes e a reflexdo
sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano escolar. A pesquisa reconhece e
legitima os conhecimentos construidos pelos profissionais da educa¢do ao longo de suas
trajetodrias, contribuindo para o fortalecimento da identidade profissional e para a ampliacao

dos processos de formacdo continuada.

Ao participar da pesquisa, os docentes terdao a oportunidade de refletir sobre suas
experiéncias, dialogar sobre suas praticas e entrar em contato com discussdes tedricas
relacionadas a alfabetizacdo, ao letramento e a formagdo docente. Esse processo podera
favorecer a autoavaliacdo profissional e a busca por estratégias pedagdgicas cada vez mais

significativas e eficazes.

Os resultados da pesquisa poderao contribuir para o aprofundamento das discussdes
sobre saberes docentes e praticas pedagdgicas no Ciclo de Alfabetizacdo, ampliando a
compreensao sobre os processos de alfabetizacdo e letramento desenvolvidos nas escolas

publicas. Espera-se que os conhecimentos produzidos auxiliem na reflexao sobre praticas que
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promovam uma alfabetizacdo critica, reflexiva e significativa, favorecendo o desenvolvimento

académico, social e cognitivo dos estudantes.

A pesquisa também podera beneficiar a comunidade escolar ao estimular reflexdes
sobre a qualidade do ensino e sobre a importancia da parceria entre escola e familia. Além
disso, poderd contribuir para o aprimoramento de politicas educacionais, para o
fortalecimento da formacdo docente e para o avanco das pesquisas académicas na drea da
Educacao, produzindo conhecimentos que auxiliem na constru¢ao de praticas pedagodgicas
cada vez mais comprometidas com o sucesso da alfabetizacdo e com o desenvolvimento

social.

Assinatura do (a) participante

Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
Pesquisador(a) Responsavel: Andréia Siqueira Soares Pacifico

Endereco: Rua Aureliano José Cotrim, 573

Bairro: Belo Horizonte_ Guanambi/BA

Fone: (77) 999442925 / E-mail: andreiasoares.pro@gmai.com
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CEP/UESB- Comité de Etica em Pesquisa

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 12 andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva

de Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9600 (ramal 9727) / E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA -
UESB PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO —
PPGEn MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

Mestranda: Andréia Siqueira Soares Pacifico

Orientadora: Profa. Dra. Silvia Regina Marques Jardim

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A DOCENTE DO CICLO
DE ALFABETIZACAO DA ESCOLA MUNICIPAL PUBLICA DE GUANAMBI.

Este Roteiro de Entrevista Semiestruturada tem como objetivo produzir dados sobre como os saberes
docentes sdo mobilizados e articulados as praticas pedagdgicas de uma professora da escola publica
municipal de Guanambi/BA, para alcangar experiéncias consideradas exitosas no Ciclo de

Alfabetizacao.

Caracterizagao do perfil dos interlocutores da pesquisa
1.Qual ¢ sua formacao inicial?
2.Quais formagdes continuadas realizou ao longo da sua trajetoria docente? E,
por que os escolheu?
3.Como avalia o impacto das formagdes que recebeu na sua pratica em sala de aula?
4. Ha quanto tempo atua na area educacional/leciona?
5. Qual tipo de vinculo possui com a rede municipal?
5. Qual sua area de atuagao?
6. Com que frequéncia consome materiais culturais (livros, filmes, musicas, teatro etc.)?
7. Qual a principal modalidade de formagao continuada que ja participou?

8.Qual carga horaria semanal de trabalho na escola?

Objetivo: Compreender como os saberes docentes sao mobilizados e articulados as praticas

pedagdgicas para promover experiéncias exitosas.
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9. Voceé se sente preparada para as criancas que passam pela escola publica? Quais os desafios
mais comuns? Como vocé lida com eles?
10. As experiéncias anteriores influenciaram suas praticas no ciclo de alfabetizacao? De que
forma influenciaram?
11. Como vocé descreveria os principais saberes que mobiliza em sua pratica de alfabetizacao?
12.E de que forma vocé articula os saberes académicos com os saberes da experiéncia no
contexto da sala de aula?

13. Qual a sua concepgao sobre alfabetizagdo e letramento?
14. Como sua experiéncia pratica contribui para a construcao do seu conhecimento pedagogico?
15. Quais metodologias e estratégias didaticas considera mais eficazes para alfabetizar
letrando?
16. Poderia relatar alguma experiéncia considerada exitosa de alfabetizacdo em sua sala de
aula?
17. Quais estratégias pedagogicas vocé utiliza para alfabetizar seus alunos?
18. Quais fatores vocé considera que contribuiram para o €xito/sucesso dessa experiéncia?
19. Que desafios vocé encontra na implementagdo dessas estratégias e como os supera?
20. Quais fatores considera essenciais para o sucesso da alfabetizacdo e letramento dos alunos?
21. Como lida com os desafios da alfabetizagdo, como dificuldades de aprendizagem e
heterogeneidade das turmas?
22. Relate um pouco da sua rotina como alfabetizadora.
23. Quais livros e autores vocé fundamenta sua pratica para deixa-la mais significativa e criativa
para alfabetizar?
24. Como voce seleciona os géneros textuais para trabalhar leitura e escrita em sala de aula, e
quais critérios considera mais importantes nessa escolha?
25. Quais géneros as criangas gostam mais gosta? E, com que frequéncia utiliza?
26. Vocé considera sua pratica pedagogica exitosa/de sucesso? E o que vocé compreende como
experiéncias ou praticas exitosas na alfabetizacao?
27. De que maneira a atuagao como professora alfabetizadora contribui para sua realizagao
profissional? Quais aspectos dessa pratica lhe proporcionam maior satisfagao?
28. Se tivesse a oportunidade de escolher novamente sua profissdo, optaria pela docéncia na
alfabetizagdo? Quais fatores justificariam sua escolha?
29. Voce percebe alguma influéncia de suas experiéncias pessoais, crengas e valores em suas

praticas pedagogicas? Como?
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30. Quais recursos e materiais didaticos vocé utiliza em suas aulas de alfabetizagao? Como
vocé adapta esses recursos para atender as necessidades individuais dos alunos?

31. Vocé desenvolve seus proprios materiais didaticos? Se sim, como os criam € quais sao 0s
seus objetivos ao utiliza-los?

32. Vocé gostaria de falar algo mais? Muito obrigada.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO - PPGEn
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

Mestranda: Andréia Siqueira Soares Pacifico

Orientadora: Profa. Dra. Silvia Regina Marques Jardim

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA ENTREVISTA GESTOR/A DA
ESCOLA MUNICIPAL PUBLICA DE GUANAMBI.

Este Roteiro de Entrevista Semiestruturada tem como objetivo produzir dados sobre como os saberes
docentes sdo mobilizados e articulados as praticas pedagdgicas de uma professora da escola publica
municipal de Guanambi/BA, para alcangar experiéncias consideradas exitosas no Ciclo de

Alfabetizacao.

Caracterizag¢ao do perfil dos interlocutores da pesquisa
1.Qual sua formagao?
2.Ha quanto tempo atua na area educacional/leciona?
3.Qual tipo de vinculo possui com a rede municipal?
4.Qual sua area de atuagao?
5.Com que frequéncia consome materiais culturais (livros, filmes, musicas, teatro etc.)?
6. Realizou algum curso de formagao continuada nos ultimos trés anos? Quais?
7. Qual a principal modalidade de formacao continuada que ja participou?
8. Qual carga horaria semanal de trabalho na escola?
9. Quais politicas e estratégias a escola adota para apoiar a alfabetizagdo e letramento? Como
vocé avalia essas politicas?
10. Como a escola fomenta praticas pedagdgicas inovadoras entre os docentes?
11. Como a escola apoia os professores no planejamento e desenvolvimento das aulas no ciclo

de alfabetizacao?

12. Quais recursos a escola disponibiliza para fortalecer o ensino da leitura e escrita?
13. Como a escola promove formagdes continuadas para os docentes?

14. Como avalia o desempenho dos alunos no ciclo de alfabetizagao?

15. Quais sdo os maiores desafios enfrentados pela escola nesse processo?

16. Como os saberes e praticas das professoras sao reconhecidos e valorizados no ambiente

escolar?
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17. Vocé gostaria de falar algo mais? Muito obrigada.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO - PPGEn
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

Mestranda: Andréia Siqueira Soares Pacifico

Orientadora: Profa. Dra. Silvia Regina Marques Jardim

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A COORDENADOR/A DA
ESCOLA MUNICIPAL PUBLICA DE GUANAMBI.

Este Roteiro de Entrevista Semiestruturada tem como objetivo produzir dados sobre como os saberes
docentes sdo mobilizados e articulados as praticas pedagdgicas de uma professora da escola publica
municipal de Guanambi/BA, para alcancar experiéncias consideradas exitosas no Ciclo de

Alfabetizacao.

Caracterizagao do perfil dos interlocutores da pesquisa

1.Qual sua formacao inicial e area de atuagcdo? Ha quanto tempo atua na area educacional?
2.Qual tipo de vinculo possui com a rede municipal?

3.Realizou algum curso de formag¢ao continuada nos ultimos trés anos? Quais?

4.Qual a principal modalidade de formag¢ao continuada que ja participou?

5.Qual carga horaria semanal de trabalho na escola?

6.Qual o papel da coordenagdo na implementagao das praticas de alfabetiza¢do na escola?
7.Como acontece o acompanhamento pedagdgico das docentes do ciclo de alfabetizacdo?
8.Quais estratégias sdao utilizadas para apoiar e orientar as docentes no ensino da leitura e
escrita?

9. Como os saberes docentes das alfabetizadoras sdo mobilizados e discutidos nas formagdes
internas?

10. De que forma a coordenagdo incentiva a troca de experiéncias entre professoras?

11. Quais sdo os principais desafios que identifica no processo de alfabetizagdo na escola?
Como os resolve?

12. Quais praticas tém se mostrado mais eficazes no acompanhamento das turmas de
alfabetizacao?

13. Vocé gostaria de falar algo mais? Muito obrigada.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO - PPGEn
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO =y

Mestranda: Andréia Siqueira Soares Pacifico

Orientadora: Profa. Dra. Silvia Regina Marques Jardim

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A/O FORMADOR/A DO
SEAP Superintendéncia de Ensino e Apoio Pedagogico

Este Roteiro de Entrevista Semiestruturada tem como objetivo produzir dados sobre como os
saberes docentes sdo mobilizados e articulados as praticas pedagdgicas de uma professora da escola
publica municipal de Guanambi/BA, para alcancar experiéncias consideradas exitosas no Ciclo de

Alfabetizacao.

Objetivo: Analisar a relacao entre formacdo continuada e pratica docente na alfabetizacao.

Caracterizagao do perfil dos interlocutores da pesquisa

1.Qual sua formagao inicial e area de atuacao? H4 quanto tempo atua na area educacional?
2.Qual tipo de vinculo possui com a rede municipal?

3.Ha quanto tempo atua na area educacional/leciona?

4.Qual tipo de vinculo possui com a rede municipal?

5.Com que frequéncia consome materiais culturais (livros, filmes, musicas, teatro etc.)?

8. Realizou algum curso de formagao continuada nos ltimos trés anos? Quais?

9.Qual a principal modalidade de formacao continuada que ja participou?

10. Qual carga horaria semanal de trabalho na escola?

11. Como sdo planejados os cursos de formacgao para professores alfabetizadores?

12. Quais sdo os principais conteidos e metodologias abordados nas formagdes?

13.De que maneira as formagdes impactam o cotidiano das professoras em sua pratica
pedagbgica?

14. Como as formagdes docentes influenciam as estratégias de ensino e a aprendizagem dos
alunos?

15. Quais dificuldades as professoras relatam na implementacao dos conhecimentos adquiridos

nas formagoes?
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16. Existe um acompanhamento pos-formacao para avaliar o impacto na pratica docente? Como
a formacdo pedagogica pode ser aprimorada para atender melhor as necessidades das
professoras alfabetizadoras?

17.Ha espaco para que as professoras compartilhem suas experiéncias consideradas
exitosas/sucesso durante as formagoes?

18.Como vé€ a relagcdo entre teoria e pratica na formagdo de docentes para o ciclo de
alfabetizacao?

19. Vocé gostaria de falar algo mais? Muito obrigada.
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ANEXO
PERFIL DE SAIDA DE LEITURA ORAL E DAS HABILIDADES DE LINGUA PORTUGUESA — Lyceum
Bgm o™ 22 FORMAGAO CONTINUADA EM SERVICO DE FORMADORES —LYCEUM 2025~ oo

LINGUA PORTUGUESA — 52 ANO
52 ANO - LINGUA PORTUGUESA — PERFIL DE SAIDA

Ao final do quinto ano, espera-se que os alunos:

e Compreendam texto oral, reconhecendo o tema especifico abordado; selecionando seus elementos,
informacdes e/ou ideias principais; organizando o tema abordado em uma sequéncia légica; complementando
o tema abordado com ideias préprias; comparando-o com outros textos do mesmo tema.

e Leiam textos com fluéncia, sem erros, com prosddia adequada, velocidade em torno de 120 palavras por
minuto e de forma audivel e compreensivel.

e Compreendam, a partir da leitura prépria, texto impresso mediano ou longo, localizando informagdes
explicitas (literalmente ou por meio de parafrase) e os trechos que as comprovem; inferindo informacgdes;
reconhecendo as relagdes logico discursivas, repeti¢des ou substituicGes estabelecidas por recursos coesivos,
por meio de trechos que os comprovem; identificando sua finalidade; reconhecendo o sentido de palavras ou
expressoes; identificando o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo ou de recursos tipograficos;
relacionando causa e consequéncia entre as partes e os elementos que o comp&em; reconhecendo o efeito
de humor e/ou ironia em textos diversos; distinguindo um fato de uma opinido relativa a este fato; avaliando
a fidedignidade de informagdes sobre um mesmo fato veiculadas em diferentes midias.

e Planejem e produzam textos em nivel ortografico de géneros variados (incluindo expositivo/argumentativo);
respeitem a estrutura textual, considerando os elementos constitutivos, com repertério adequado ao tema,
em conformidade com todas as regras da pagina e a segmentagdo correta; utilizem adequadamente a letra
maiuscula em todos os contextos; usem os sinais de pontuagdo de forma apropriada; mantém concordancia
nominal e verbal; articulam as ideias por meio de conexdes, substituicdes e/ou outros recursos linguisticos
coesivos variados.
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APLICAGAO DA CARTELA DE PALAVRAS

NIVEL 1 - N3o leitor
(Perfil pré-leitor N1)

O estudante ndo reconhece as letras.

O estudante |é silabas ou palavras diferentes das apresentadas.

(Perfil pré-leitor N2)

e O estudante nomeia as letras.

Resumo:

O estudante ndo faz relagdo letra/som.

NIVEL 2 - Leitor de silabas (Perfil
pré-leitor N3)

e O estudante lé algumas silabas isoladamente.

e O estudante lé silabas can6nicas e algumas ndo candnicas.

e O estudante faz leitura silabada, sem fazer a sintese da palavra.

e O estudante faz leitura de 0 a 4 palavras, de forma silabada, com a sintese da palavra.

Resumo:

O estudante jd estabelece alguma relagéo letra/som.

NiVEL 3 - Leitor de palavras
(Perfil pré-leitor N4)

O estudante |é entre 5 e 8 palavras de forma silabada, mas faz a sintese da palavra.

O estudante |é entre 5 e 8 palavras com boa precisio.

Resumo:

O estudante Ié entre 5 e 8 palavras com boa precisdo ou Ié entre 5 e 8 palavras de forma

silabada, mas faz a sintese da palavra.

APLICAGAO DA CARTELA DO TEXTO
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NIVEL 4 - Leitor de frases (Perfil
leitor iniciante)

O estudante I1é com média prosédia (Ié com pausas indevidas, repeti¢do de palavras, pouco ritmo e

pontuacgdo inadequada), ndo pontua na precisdo e ndo pontua no tempo.
O estudante |é com média prosédia (Ié com pausas indevidas, repeti¢do de palavras, pouco ritmo e
pontuacdo inadequada), pontua na precisdao, mas ndo pontua no tempo.
O estudante I1é com média prosédia (Ié com pausas indevidas, repeti¢do de palavras, pouco ritmo e

pontuagdo inadequada), ndo pontua na precisdo e pontua no tempo.

Resumo:

O estudante Ié uma sequéncia de palavras, mas Ié com erros, pausas indevidas, repetigcdo de palavras, sem
ritmo e entonag¢éo, com pontuagdo inadequada.

NIVEL 5 - Leitor de texto sem fluéncia

(Perfil leitor iniciante)

. O estudante |é com média prosédia (Ié com pausas indevidas, repetigdo de palavras, pouco
ritmo e pontuagdo inadequada), pontua na precisdo e pontua no tempo.
O estudante 1& com boa prosddia (Ié com ritmo, entonagdo, pausas apropriadas e pontuagdo adequada),
pontua na precisao, mas ndo pontua no tempo.
O estudante |é com boa prosddia (Ié com ritmo, entonagdo, pausas apropriadas e pontuagdo adequada),
nao pontua na precisao, mas pontua no tempo.

Resumo:

O estudante tem boa prosddia, mas ndo lé a quantidade de palavras por minuto esperada para o ano de
ensino ou Ié sem precisdo.

O estudante tem boa prosaddia, néo Ié a quantidade de palavras por minuto esperada para o ano de ensino e
1é sem precisdo.

NIVEL 6 - Leitor de texto com fluéncia

(Perfil leitor fluente)

O estudante |é com boa prosddia (Ié com ritmo, entonagdo, pausas apropriadas e pontuagdo adequada),
pontua na precisao e pontua no tempo.

Resumo:

O estudante tem boa prosddia, I1é a quantidade de palavras por minuto esperada para o ano de ensino, com
precisdo.

Glossario:
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Avaliacao de leitura oral 1 — 2° ano —70 palavras

BANHO DE RIO
ANA FOI AO RIO COM SEUS AMIGOS.

ERA COMECO DE TARDE. A AGUA DO RIO BRILHAVA NO SOL E FAZIA UM
BARULHO BOM. O RIO PARECIA CANTAR UMA CANCAO DE ALEGRIA.

ELES TIRARAM OS SAPATOS E ENTRARAM NA AGUA DEVAGAR, POIS ELA
ESTAVA GELADA.

PEIXINHOS PASSAVAM LIGEIROS, FAZENDO COCEGAS NOS PES. TODOS RIRAM
MUITO.

ANA MERGULHOU, SAIU SORRINDO E DISSE:
— QUE BANHO GOSTOSO!

TODOS CONCORDARAM E VOLTARAM PARA CASA FELIZES.

PROSODIA: Ritmo e entonagio adequados.
PRECISAO: No maximo 7 erros.

TEMPO: No méaximo 53 segundos.

Lista de palavras

PA

VA
BALA
PATO
MULA
VIDA
NATA
CABELO
. PANELA
10. TOPETE
11. CAPACETE
12. ELEFANTE

00N W
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Perguntas

1 - Onde foram Ana e seus amigos?
Eles foram ao rio.

2 — Como estava a agua do rio?
A égua brilhava ao sol e fazia um barulhinho bom ou a agua estava gelada.

3 — O que fez cocegas nos pés das criangas?
Peixinhos que passavam ligeiros.
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