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Resumo

Objetivou-se identificar estudos publicados de natureza qualitativa acerca do acesso, aprendizagem e
permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino superior no Brasil. Utilizou- se sintese de
investigagdo do tipo scoping review. Foram identificados 91 artigos para pré- andlise e excluidos
aqueles que ndo se adequaram aos propositos do estudo. Na etapa de elegibilidade foram lidos na
integra 10 artigos e excluidos dois por ter sido realizado um métododiverso do estabelecido nos critérios
de inclusdo. Foram incluidos para andlise oito artigos. Aspublicacdes eram da area de Psicologia,
Ensino e Saude Coletiva e 50% delas publicizadas em2018. Conclui-se que a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas universidades perpassa por modelos socialmente estabelecidos, nos quais a deficiéncia
ndo faz parte. Pensar na inclusdo dentro dos moldes da institui¢do universitaria brasileira requer quebra
de paradigmas e mobilizacao da sociedade no que se entende por “modelo” de pessoa a ser aceita no

ensino superior.

Palavras-Chave: Comunicagdo Cientifica. Educagdo superior. Inclusdo escolar. Pessoas com

deficiéncia.

Abstract

The objective was to identify published studies of a qualitative nature regarding access, learningand

retention of students with disabilities in higher education in Brazil. A scoping review
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research synthesis was used. 91 articles were identified for pre-analysis and those that did not suit the
purposes of the study were excluded. In the eligibility stage, 10 articles were read in full and two were
excluded because a method other than that established in the inclusion criteriawas used. Eight articles
were included for analysis. The publications were in Psychology, Teaching and Public Health and 50%
of them were published in 2018. It is concluded that the inclusion of people with disabilities in
universities goes through socially established models, inwhich disability is not a part. Thinking about
inclusion within the framework of the Brazilian university institution requires breaking paradigms and

mobilizing society in what is understoodas a “model” of person to be accepted in higher education.

Keywords: Scientific Communication. College education. School inclusion. Disabled people.

INTRODUCAO

No Brasil, a historia da inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior perpassapor
inimeros vieses (sociais, politicos, culturais e econdmicos), no qual o primeiro arcabougo legal
construido que promovia o direito a educagdo foi a Constitui¢ao Federal (CF) de 1988. Esta, garantia
ser a educacao um direito de todos, além de fomentar o auxilio financeiro, a assisténcia educacional,
o estabelecimento de cotas para pessoas com deficiéncia no servigo publico e suscitava a facilitacao
do acesso a prédios e transportes publicos (Brasil, 1988; Netoet al., 2018).

Uma série de outros documentos promulgados no pais surgiram de maneira a complementar a
CF de 88: a Lei n® 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, o

Decreto n° 3.298/1999, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
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Portadora de Deficiéncia; a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva que, apesar de garantirem o acesso de pessoas com deficiéncia a educacao, sdo inespecificas
e ndo trata unicamente do acesso em universidades. O Programa Incluir em 2013buscou melhorias
para a acessibilidade na Educagao superior, pois permitiu que fossem criadosnucleos de acessibilidade
nas universidades, com o proposito de reduzir as barreiras e facilitaro acesso a essas pessoas de maneira
inclusiva (Brasil, 1996, 1999, 2008, 2013).

Somente em 2015 a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia n® 13.146/2015) traz a tona as reais necessidades de que devem ser postas em pratica
para fortalecimento dessas politicas publicas, de modo a assegurar questdes ndo somente quanto ao
acesso, mas uma inclusdo efetiva (Brasil, 2015).

Um censo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais AnisioTeixeira
(INEP) entre os anos de 2009 e 2017, demonstrou um crescimento no ingresso de pessoas com
deficiéncia em universidades, de 20.530 em 2009 a 38.272 pessoas em 2017 (INEP, 2018). Entretanto,
0 aumento no ingresso as universidades ndo garante a efetividade daaprendizagem e a permanéncia de
tais pessoas e, assim, ndo se faz possivel acontecer uma inclusdo de fato.

A literatura existente no Brasil que trata da inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino
superior ainda possui lacunas, sejam elas relacionadas a natureza da pesquisa realizada ou a
publicizagdo em periddicos mais conceituados de acordo com a Qualis Capes. Partindo desses
pressupostos, reconhece-se que ¢ necessario analisar as producdes cientificas acerca dotema, como ¢
discutida a inclusdo, especialmente o acesso, aprendizagem e permanéncia.

Assim, o objetivo deste estudo foi identificar o perfil e tragar as caracteristicas dos estudos
publicados de natureza qualitativa acerca da inclusdo e suas etapas, como o acesso, aprendizagem e

permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino superior no Brasil.
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METODO

Utilizou-se da sintese de investiga¢do do tipo scoping review, cujo desenho de estudo éuma
pesquisa ndo clinica e que explora conceitos do tema abordado, avalia o alcance e a qualidade dos
achados no campo teodrico e metodologico (Cordeiro & Soares, 2019). As normasdo ckecklist PRISMA -
ScR foram adotadas para a constru¢ao desta revisao de escopo, o que contribuiu para uma escrita mais
fluida, precisa e com mais rigor metodologico (Tricco et al., 2018).

Pergunta de revisao

Empregou-se a metodologia Populacdo, Conceito e Contexto (PCC) do Joanna Briggs Institute
(JBI) para guiar a questdo de pesquisa e auxiliar na coleta dos dados (JBI, 2023). Assimforam elencados:
Populagdo (pessoas com deficiéncia); Conceito (inclusdo e seus ciclos: acesso, aprendizagem e
permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior) e Contexto(qualidade das publicagdes
cientificas brasileiras de natureza metodologica qualitativa acerca da inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino superior).

Diante dessas consideragdes, hd o seguinte questionamento: Qual o perfil das publica¢oes
cientificas brasileiras que tratam da inclusdo e suas etapas, como o acesso, aprendizagem e

permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior?

Critérios de elegibilidade e estratégia de coleta dos dados

Os estudos que fizeram parte desta revisdo foram considerados de acordo com critériosde
inclusdo e exclusdo baseados na estratégia PCC, com o proposito de minimizar vieses metodologicos,

conforme o quadro 1.
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Quadro 1: Descri¢ao dos critérios de elegibilidade segundo as diretrizes do JBI. Jequié¢-BA,2023.

Critérios de inclusio

Critérios de exclusido

Populagao Pessoas com algum tipo de | Pessoas sem deficiéncia
deficiéncia
fisica/intelectual

Conceito Estudos sobre a inclusdo e | Estudos que nao tratam do
que investiguem o acesso, | acesso, aprendizagem e
aprendizagem e permanéncia de pessoas
permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino
com deficiéncia no ensino | superior
superior

Contexto Artigos originais Toda a literatura que ndo

completos e de acesso
gratuito, com pesquisas de
natureza qualitativa e

realizados no Brasil

seja de acesso livre;
pesquisas de outra natureza
metodoldgica e estudos
realizados em outros
paises; dissertagdes, teses e

todo tipo de revisao

A coleta dos dados foi desenvolvida inicialmente com uma busca nas bases de dados doPortal

Regional da BVS e Scielo utilizando os seguintes descritores: “Educagdo superior”,




“Inclusdo escolar” e “Pessoas com deficiéncia”, isoladamente e associados a estratégia de pesquisa
booleana pelo uso do AND, OR e NOT. Foram buscados estudos realizados no Brasil,mas que possam
ter sido publicados em outros idiomas, além do portugués, como inglés e espanhol. Vale destacar que
os artigos buscados deveriam ser de acesso gratuito, disponiveis de forma integral e foi decidido pela
ndo aceitagdo para analise de dissertagdes e teses, bem como, revisdes (sistematica, integrativa,
narrativa, documental, historica).

Apos a localizacdo dos artigos, a segunda etapa correspondeu a leitura dos titulos e resumos,

de forma a excluir estudos que ndo correspondiam aos critérios elencados (Figura 1).

Figura 1: Fluxograma referente ao procedimento de coleta dos dados nas bases de dados, adaptado do

PRISMA ScR. Jequié-BA, 2023.

Artigos localizado s nas bases

de dados (n=91)
Identificacdo

Artigos excluidos a partir da
leitura de titulo e resumo (n=

31)
Selecdo
Artigos Iidos e fiItrados (n=
Elegibilidade
Artigos excluidos por ndo
atender aos requisitos (n=2)
Inclus3o

Artigos incluidos na
revisdo (n=8)
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Extracao e sumariza¢ao dos dados

Apos as etapas de leitura integral dos achados e excluidos os que nio atendiam aos critérios
estabelecidos, foi realizada a extragdo dos dados dos artigos, por um unico revisor emuma planilha

desenvolvida no Google Planilhas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este estudo identificou 91 artigos para pré-andlise. Da leitura dos titulos e resumos foram
excluidos aqueles que ndo se adequaram aos propositos do objeto de estudo (n=81). Na etapa de
elegibilidade foram lidos na integra 10 artigos e mais dois foram excluidos por ter sidorealizado um
desenho de estudo diverso do estabelecido nos critérios de inclusdo. Assim, foramincluidos para andlise
final oito artigos.

As publicagdes eram da area de Psicologia (n=3), Ensino (n=3) e Saiude Coletiva (n=2)e 50%
delas publicizadas no ano de 2018, pelos seguintes periddicos: Psicologia Escolar e Educacional da
Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional - ABRAPEE; Ciéncia & Educacio;
Avaliacdo: Revista da Avaliagdo da Educacdo Superior; Revista Educacdo Especial (UFSM);
Disttrbios da Comunicagao.

Trata-se de boas produgdes com métodos criteriosos e analises bem elaboradas que contribuem

com a difusdo do conhecimento sobre a tematica (Quadro 2).
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Quadro 2: Caracterizagdo das publicagdes selecionadas para a revisao de escopo. Jequié-BA, 2023.

Titulo Ano Periodico Qualis do Area de conhecimento Desenho do estudo/ Tipo

periodico de Analise

A inclusdo de 2016 Avaliacao: Revista da Al Ensino Estudo de caso multiplo;

universitarios com Avaliacao da Educagdo Andlise de conteudo

deficiéncia em cursos Superior tematico de Bardin

de Educacao Fisica na

cidade de Maceid/AL

Andlise das condi¢des | 2018 Psicologia Escolar e A2 Psicologia Estudo documental,

de permanéncia do
estudante com
deficiéncia na

Educagdo Superior

Educacional

Andlise exploratdria
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Relato de um aluno
cego egresso de
Fonoaudiologia: sua
experiéncia com o
atendimento em

gagueira na graduacao

2022

Disturbios da Comunicagao

B2

Fonoaudiologia /Satde

Coletiva

Relato de experiéncia

Sentidos da inclusao
de alunos com
deficiéncia na
educacdo superior:
olhares a partir da
Universidade Federal

de Juiz de Fora

2018

Psicologia Escolar e

Educacional

A2

Psicologia

Estudo descritivo;
Analise do Discurso na

oOtica francesa

Acessibilidade e

permanéncia na

2018

Psicologia Escolar e

Educacional

A2

Psicologia

Estudo descritivo;

Analise tematica dos

32



educacdo superior:
percepcao de

estudantes com

relatos

deficiéncia

Tecnologias 2020 Ciéncia & Educacao Al Ensino Estudo de caso descritivo;
Assistivas no Ensino Andlise da abordagem

de Fisica para Alunos teorica fundamentada no
com Deficiéncia referencial historico-
Visual: um estudo de cultural de Vygotsky.
caso baseado na

audiodescri¢do

Revisitando a 2018 Revista Educacao Especial A2 Ensino Estudo qualitativo

acessibilidade a partir
do modelo social da

deficiéncia:

(UFSM)

realizado com técnica
Shadowing e entrevista

semi-estruturada; Analise
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experiéncias na

educagdo superior

s & luz do marco politico-
legal e dos referenciais

teoricos adotados

Inclusio de alunos
com deficiéncia em
uma Universidade

particular de Curitiba

2017

Disturbios da Comunicagao

B2

Fonoaudiologia /Satde

Coletiva

Estudo exploratorio;
Andlise de conteudo de

Bardin
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Qualidade das publicacoes

No Brasil, as comunicagdes cientificas sdo publicadas sob o aval da
Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que ¢
a agéncia que, além da implementacao, regula critérios e pardmetros para avaliar
e considerar a qualidade dos periddicos cientificos (Felix, Lazzarin & Autran,
2022).

Sendo assim, a publica¢do de artigos cientificos possui como propdsito
principalcomunicar os resultados das pesquisas realizadas por cientistas aos seus
pares e a sociedade, assumindo uma importancia essencial para a construgdo e
desenvolvimento de politicas para maior relevancia da ciéncia e tecnologia e
progresso de um pais (Barata, 2023).

A cada quadriénio a CAPES avalia o desempenho dos programas de pos-
graduagdo (mestrado e doutorado), segundo indicadores de qualidade, efetividade
do ensino e produtividade intelectual. Desde 2022 a CAPES adotou o conceito de
area-mae com o fim de estratificar os periddicos, onde cada um recebe apenas um
estrato de qualidade, baseado em indicadores bibliométricos e modelo
matematico.

Conforme a CAPES, periodicos com estratificagdes mais altas foram
agrupadas em formatos de avaliacdo de indicadores diferentes: as areas de Exatas,
Tecnologicas e Multidisciplinar e o Colégio de Ciéncias da Vida utilizam o
CiteScore da base Scopus e da Journal Citation Reports (JCR) ou ainda o indice
h5. As produgdes oriundas dos periddicos incluidos nesta revisdo estdo na area
que sdo avaliadas segundo o indice h (h5 ou h10), majoritariamente da area de

Humanidades, mas que paradoxalmente as areas de Psicologia e Satude Coletiva,

36



que deveriam ser avaliadas segundo o primeiro grupo, optaram por permanecer
neste quadro do indice de avaliacdo. Sdo periddicos de estrato alto Al e A2:
Psicologia Escolar e Educacional; Ciéncia & Educagdo; Revista Educacao
Especial (UFSM); Avaliagdo: Revista da Avaliagdo da Educagdo Superior; e

somente a Disturbios da Comunicacao de estrato B2(CAPES, 2023).

Acesso, Aprendizagem e Permanéncia: o que dizem as publicac¢des?

Esta revisdo foi realizada analisando oito artigos e a partir dos achados foi
possivel revelar que em todos esses a inclusdo foi investigada dentro de suas
categorias: acesso, aprendizagem e permanéncia.

Em relagdo ao acesso, foi discutido sobre acessibilidade a recursos
tecnoldgicos como um facilitador, sobre a existéncia de barreiras arquitetonicas,
de informagdo e nas comunicagdes, o que inviabiliza a permanéncia e a conclusao
de um curso de ensino superior.

Alguns estudos retratam que mesmo havendo reformas arquitetdnicas e
urbanisticas nosambientes da universidade, estas ainda apresentam barreiras que
dificultam o acesso a alguns locais no campus, como falta de piso tatil, calgadas
irregulares e sinalizacdes (Calheiros & Fumes, 2016; Almeida & Ferreira, 2018;
Garcia, Bacarin & Leonardo, 2018; Santos & Brandao,2020).

O estudo de Garcia, Bacarin e Leonardo (2018) apontou que a universidade
da qual os alunos entrevistados fizeram parte possui uma resolucdo que busca
atender as demandas das politicas publicas do Estado, oferecendo recursos
mediadores que visam compensar a deficiéncia ja na etapa de sele¢cdo do

vestibular, até a conclusdo da graduacdo, para que esses alunos realizem suas
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tarefas académicas.

Santos e Branddo (2020) descreveram em um estudo de caso que
acompanhou o processo de adaptagdo de um aluno, com baixa visdo do curso de
Licenciatura em Fisica, na utilizagdo de tecnologia assistiva que realizava a
audiodescri¢ao das aulas e dos materiais de estudo das disciplinas. Foi relatado
que, inicialmente o aluno ndo tinha autonomia, pois era totalmente dependente
do auxilio dos colegas e tutor. Apds o uso e adaptacdo do recursoassistivo,
este obteve melhor rendimento dos contetidos abordados e nas atividades
avaliativas.

Pesquisa realizada em uma universidade publica do Mato Grosso do Sul
diverge dos dados acima apontando questdes de infraestrutura no campus que
inviabiliza o acesso aos alunos com deficiéncia e que hé escassez de recursos
assistivos, falta de capacitacao por parte dos docentes e isso dificulta as relagdes
aluno-docente e consequentemente o aprendizado (Anache & Cavalcante, 2018).

Desta forma, é possivel compreender que a garantia de recursos de
tecnologia assistivanas universidades permite ndo somente o acesso da pessoa
com deficiéncia as aulas, a participacdo em eventos de pesquisa e extensio, mas
também melhora a interagdo social com colegas e docentes, o que promove
melhorias no processo de aprendizagem e contribui para garantir sua permanéncia
até a conclusao do curso.

A respeito da permanéncia, os estudos sdo categdricos em evidenciar a
inseguranca dosdocentes frente aos alunos com deficiéncia e a principal barreira
que alguns alunos consideramé a atitudinal. Para eles, os docentes os excluem e
isolam do restante da turma; alguns estudos afirmam ainda de relatos de

segregacdo por parte de funcionarios e técnicos universitarios (Anache &
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Cavalcante, 2018; Silva, 2018).

Silva (2018) aponta em seu estudo que as barreiras atitudinais se revelam
como as maisevidentes, tendo em vista permitir que as demais barreiras se fagam
presentes e isso se mostra nas falhas dos professores em ndo planejar aulas com
uma metodologia inclusiva, na falta de habilidades com os diversos tipos de
deficiéncia, comprovando que ndo ha qualificagdo continuada a esses
profissionais.

Foram observados ainda relatos de sentimentos de exclusdo por parte de
alunos e Berberian et al. (2017) afirmam que tais situacdes podem prejudicar as
condi¢des nas quais se da a aprendizagem e permanéncia ao longo do curso. Da
mesma maneira, episddios de bullying, a ndo comunicacdo facilitada do aluno-
professor e aluno-aluno ¢ bem comum. Tais acontecimentos propiciam condi¢des
de aprendizado desiguais. A exclusdo, seja ela social, relacional e/ou educacional,
intensifica as restri¢des quanto a aprendizagem e dificulta a permanéncia (Silva,
2018).

Destarte, todos os estudos sdo assertivos em concluir que a negligéncia
institucional ainda estd presente e parece ndo acompanhar as politicas publicas,
embora tenha sido observadoque as universidades possuem resolucdes proprias
para enfrentamento das barreiras encontradas.

Se faz pertinente destacar uma limitacdo a respeito desta revisdo em
relag@o ao numerode artigos encontrados nas bases de dados, tendo em vista o uso
dos descritores utilizados. Entretanto, vale destacar que a literatura cientifica
acerca das pesquisas de natureza qualitativacom alunos com deficiéncia ¢ escassa
no quesito qualidade dos periddicos publicados. Os achados foram para artigos

publicados em periddicos avaliados pela Qualis CAPES como Al,A2 e BI,
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excluindo da indexagdo nas bases de dados artigos mais atuais com esse mesmo
publico que estdo publicados em periddicos considerados de “qualidade inferior”,

ou seja, de estratos mais baixos B3 e menos.

CONSIDERACOES FINAIS

Dos estudos considerados para esta revisdo pode-se compreender que os
processos de inclusdo de pessoas com deficiéncia perpassam por modelos
socialmente estabelecidos nos quais a deficiéncia ndo faz parte. Pensar na inclusdo
dentro dos moldes da institui¢do universitaria brasileira requer quebra de muitos
paradigmas, mobilizagdo da sociedade e mudancas do que se entende por
“modelo padrdo” de pessoa a ser aceita para ingresso no ensinosuperior.

A eliminacdo das diversas barreiras se faz urgente frente aos tempos nos
quais o ingressode pessoas com deficiéncia tem crescido progressivamente,
especialmente apos a implementacao de inimeras politicas publicas existentes no
pais.

Recomenda-se sejam realizados mais estudos com delineamento
qualitativo, pois através deste ¢ possivel a desconstrucdo entre a objetividade e
subjetividade, permitindo a aproximac¢do do pesquisador com conhecimentos a
respeito da pessoa com deficiéncia ndo percebidos nos estudos quantitativos,
como comportamentos, crencas, valores e suas relagcdes,tendo em vista serem
estas construgcdes ndao apenas ligada ao evento bioldgico, mas repleta de

significados.
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Percepcoes de estudantes com deficiéncia sobre
o0 processo de aprendizagem no ensino superior:
um olhar apartir da Psicologia sécio-histérica

Perceptions of students with disabilities about the learning process in
highereducation: a perspective from the perspective of socio-
historical psychology

Percepciones de estudiantes con discapacidad sobre el proceso de
aprendizajeen la educacion superior: una mirada desde la psicologia
socio-histoérica

RESUMO

Este artigo prop6s analisar as percepgdes de pessoas com deficiéncia acerca dos processos
deaprendizagem nos cursos de graduacdo de uma instituicdo publica. E um estudo de
abordagem qualitativa, fundamentado na teoria da Psicologia sécio-histérica desenvolvida
por Vigotski. Foramentrevistados 12 discentes com um ou mais tipos de deficiéncia de
diversos cursos de graduacéo. Foi realizada uma entrevista semiestruturada, com questbes
relativas a deficiéncia e aos processos de aprendizagem. Apds a coleta de dados, esses
foram transcritos e codificados no software MaxQDA, sendo posteriormente organizadas por
classe tematica e categorias/subcategorias segundo a Técnica de Analise de Conteudo de
Bardin. Resultaram duas classes tematicas e suas respectivas categorias, a saber:
‘Deficiéncia’ (‘O que é deficiéncia para vocé?’; e ‘Como vocé se vé atualmente?’) e
‘Processos deaprendizagem’ (‘Dificuldades no processo de aprendizagem’ e ‘Facilidades no
processo de aprendizagem’). Conclui-se que a vivéncia das pessoas com deficiéncia
entrevistadas sobre o processo de aprendizagem se da de maneira distinta e especial para
cada uma delas. Foram relatados sentimentos de acolhimento por parte de colegas para
superacgao das dificuldades e falta de empatia dos docentes, oque dificulta um processo de
aprendizagem pleno.

Palavras-chave: Aprendizagem; Ensino Superior; Inclusdo; Pessoa com Deficiéncia.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the perceptions of people with disabilities about the
learningprocesses in undergraduate courses at a public institution. It is a qualitative
study, based on the theory of socio-historical psychology developed by Vigotski.
Twelve students with one or more types of disability from various undergraduate
courses were interviewed. A semi-structured interview was conducted, with questions
related to disability and learning processes. After data collection, they were
transcribed and coded in MaxQDA software, and later organized by thematicclass and
categories/subcategories according to Bardin's content analysis technique. Two
thematic classes and their respective categories resulted, namely: ‘Disability’ (‘What
is disability for you?’; and ‘How do you see yourself currently?’) and ‘Learning
processes’ (‘Difficulties in the learning process’ and ‘Facilities in the learning
process’). It is concluded that the experience of the interviewed people with
disabilities about the learning process is distinct and special for eachof them. Feelings
of acceptance from colleagues to overcome difficulties and a lack of empathy from
teachers were reported, which hinders a full learning process.

Keywords: Learning; Higher Education; Inclusion; Person with Disabilities.

RESUMEN

Este articulo se propuso analizar las percepciones de las personas con discapacidad
sobre los procesos de aprendizaje en carreras de pregrado en una institucion publica.
Es un estudio cualitativo, basado en la teoria de la psicologia sociohistorica
desarrollada por Vigotski. Se entrevistaron 12 estudiantes con uno o mas tipos de
discapacidad de diferentes carreras de pregrado. Se realizd una entrevista
semiestructurada, con preguntas relacionadas con discapacidad y procesos de
aprendizaje. Después de la recoleccién de los datos, fuerontranscritos y codificados
en el software MaxQDA, y posteriormente organizados por clasetematica y
categorias/subcategorias segun la técnica de analisis de contenido de Bardin.
Resultaron dos clases tematicas y sus respectivas categorias, a saber:
'‘Discapacidad’ ('¢,Qué espara ti la discapacidad?'; y '¢ Como te ves actualmente?') y
'Procesos de aprendizaje’ ('Dificultades en el proceso de aprendizaje' y '
Instalaciones en el proceso de aprendizaje'). Se concluye que la experiencia de las
personas con discapacidad entrevistadas sobre el proceso deaprendizaje se da de
manera diferente y especial para cada uno de ellos. Se informo que los sentimientos
de aceptacion de los colegas superan las dificultades y la falta de empatia de los
docentes, lo que dificulta un proceso de aprendizaje completo.

Palabras clave: Learning; Higher Education; Inclusion; Person with Disabilities.
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Introducgao

O aprimoramento humano esta intimamente ligado a educagao. Por essa raz&o,
a educacgaoeé reconhecida como um direito publico subjetivo e, concomitantemente,
uma obrigacgéo tanto doEstado quanto do nucleo familiar (Bulos, 2008). Apenas ao
reconhecer e respeitar a diversidade humana, a educacdo podera oferecer
oportunidades para o pleno desenvolvimento humano. Assim, fomentar espacos
sociais livres de estigmas racistas, preconceituosos, capacitista, € umenorme
desafio, por isso a educagao tem a fungdo primordial de promover uma maior
conscientizagao sobre as necessidades e direitos das pessoas com deficiéncia, além
de implementar politicas e praticas que favoregcam a inclusdo e a igualdade de
oportunidades.

A universidade possui uma fungao social de extrema importancia, a produgao
do conhecimento cientifico, para promover o desenvolvimento tecnoldgico, cultural e
evolutivo paraos seres humanos, preconizando assim, que 0s espagos académicos
sejam lugares de oportunidades para uma educag¢ao mais igualitaria e democratica
(Mesquita; Batista, 2019).

Através das inumeras transformacgdes sociais ocorridas do século XX aos dias
atuais, percebe-se que a educacgao inclusiva tornou-se possivel diante do surgimento
de leis e diretrizesno campo da educagao na luta pela defesa da pessoa com
deficiéncia, como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), da quebra de
esteredtipos e paradigmas que muito marcaram a sociedade, na compreensido de
que os ambientes educacionais devem estaradaptados para atender pessoas cuja
diversidade necessite de recursos que promova o processo educativo, visando a
permanéncia e aprendizagem desses e, segundo Sassaki (1997,

p. 167), que estas se sintam possibilitadas de se desenvolverem em todos os
aspectos de sua vida.

Além do ingresso da pessoa com deficiéncia nos ambientes académicos, para
que os processos de aprendizagem se fagam plenos e efetivos sdo necessarias: a
capacitacao continuada docente, que qualifique o profissional e o prepare para atuar
na diversidade; o rompimento de barreiras encontradas pelos discentes, o que
depende do tipo de deficiéncia e decomo estao organizadas as especificidades desse
ambiente educacional (Rodrigues; Bernardino; Moreira, 2022).

A despeito das barreiras existentes, podem ser citadas as relativas a

46



acessibilidade fisica e digitais, arquiteténicas, atitudinais e comunicacionais, dentre
outras (Gomes et al, 2021). Estudos relatam os sentimentos de excluséo
vivenciados por pessoas com deficiéncia que ingressam em uma universidade e
evidenciam em grande parte barreiras geradas especialmente nas relagbes entre
seus pares, colegas de turma ou da familia e mais intensas por parte dos docentes
que ainda encontram dificuldades em reduzir esses obstaculos. Mais
especificamente podem ser acrescidas as barreiras relacionadas a néao
disponibilidade de tecnologias assistivaspela instituicdo educacional e da auséncia
de um nucleo de suporte especializado (Antunes; Amorim, 2020; Garcia; Bacarin;
Leonardo, 2018; Oliva, 2016).

Considerando que é importante compreender, por meio das experiéncias de
pessoas comdeficiéncia, como os processos de aprendizagem acontecem em meio
as dificuldades e/ou facilidades vivenciadas no campo académico, este estudo busca
responder ao objetivo elencadoembasando-se na teoria da Psicologia socio-histérica
de Vigotski.

Posto isto, o objetivo deste estudo foi analisar as percepgdes de pessoas com
deficiéncia acerca dos processos de aprendizagem nos cursos de graduag¢ao de uma
instituicdo publica.

Percurso metodolégico da pesquisa

Tipo, campo e local da pesquisa

O estudo realizado é do tipo descritivo, com abordagem qualitativa,
compreendido por Taquette e Minayo (2015), como um tipo de pesquisa que se
envolve profundamente com a realidade vivida e tratada em um universo de
significados, de relagdes, de crengas, valores e atitudes dos individuos.

A pesquisa foi realizada em um municipio da regido sudoeste do Estado da
Bahia, Jequié,que possui uma instituicdo publica de ensino superior - Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, constituida por trés campi nos municipios
de Vitoria da Conquista, Jequié e Itapetinga.

O campus de Jequié, locus para a realizacdo desta pesquisa, recebe
estudantes das cidades ndo somente da regido sudoeste da Bahia, mas de outros

estados e oferece 13 cursos de graduagao, totalizando até o ano de 2021 cerca de
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222 vagas (UESB, 2022).

De acordo com um levantamento realizado pelo pesquisador-autor deste
estudo, essainstituicdo abrange o maior numero de pessoas matriculadas com
algum tipo de deficiéncia nomunicipio, atualmente 36 discentes, de acordo com o
Nucleo de Agdes Inclusivas para Pessoas com Deficiéncia (NAIPD). O NAIPD
teve inicio no ano de 2007 no referido campus evisa dar suporte no
complemento pedagdgico especializado, seja nos processos de escrita,leitura e
compreensao de conceitos das diversas areas que o aluno cursa e no atendimento
as solicitagbes dos colegiados e/ou docentes para o auxilio de adaptagédo de

material eesclarecimentos sobre as especificidades de aprendizagem dos alunos.

Participantes do estudo

Os participantes considerados elegiveis para esta pesquisa foram discentes de
graduagdocom algum tipo de deficiéncia fisica e/ou intelectual e regularmente
matriculados nos diversos cursos oferecidos pela instituicdo de ensino superior
acima mencionada.

Tal critério de inclusdo baseia-se no entendimento de que em muitos cursos,
como os de saude, os discentes ja se encontram em periodo de estagios
supervisionados e aulas praticas para aprendizagem de técnicas relativas a futura
profissdo e, assim, ja possuirem um periodo devivéncias o suficiente para serem

relatadas.

Instrumentos e técnicas para coleta de dados

A obtencdo dos dados foi iniciada no més de novembro, do ano de 2023 e
finalizou em , em data e horario agendado previamente pelo entrevistador segundo
a disponibilidade do entrevistado. Utilizou-se como instrumento de coleta um roteiro
semiestruturado, constituido de questdes socio-ocupacionais, educacionais e outras
que possibilitaram ao participante elegido relatar suas vivéncias de acordo com os
objetivos deste estudo.

Todos os depoimentos colhidos foram devidamente registrados em aparelho
do tipo gravador de voz digital. E importante salientar que foi informado aos
participantes sobre os objetivos do estudo, a forma que esse dado seria colhido, e,
a depender do seu consentimento,era entregue o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), que depois de lido era assinado.
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Para os participantes com deficiéncia auditiva total, houve a participagao
de um intérprete representante da instituicao ao qual o discente faz parte. A
despeito do quantitativo de participantes para compor uma representatividade,
foram entrevistados umnumero consideravel até que houvesse saturagao empirica
dos dados coletados e que os objetivos propostos fossem alcangados, um total de
12 participantes.

Analise de dados

ApOs a realizagéo das entrevistas, as gravagdes foram ouvidas e transcritas na
integra, e os dados colhidos foram importados para um programa que realiza
analises qualitativas e quantitativas de materiais em formato textos, audios, videos
ou imagens, o software MAXQDA Analytics Pro (24.4.0).

O MAXQDA aplica a técnica de analise de conteudo tematica, da qual foi
proposta como forma analitica para esta pesquisa (Bardin, 2016). A Técnica de
Analise de conteudo de LaurenceBardin € reconhecidamente utilizada no campo
cientifico dos estudos qualitativos para descricdoe interpretacado do conteudo de toda
classe de documentos e textos de forma sistematica, com o propdsito de obter a
compreensao dos significados de todo o conteudo capturado nos dados colhidos dos
participantes. Importante ressaltar que foram seguidas a risca as trés etapas de
desenvolvimento da analise tematica: a pré-andlise; exploracdo do material e
tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.

Ao final, os dados foram transformados em informagdes interpretadas a partir
dos fundamentos tedricos da Psicologia socio-historica, desenvolvida por Vigotski.
De acordo com essa teoria as aquisi¢des do sujeito ocorrem na relagao entre os
homens e 0 meio que os cerca,se apropriando do conhecimento, transformando e

sendo transformado por ele (Vigotski, 2010).

Aspectos éticos da pesquisa

Nesta pesquisa de carater qualitativo que envolve seres humanos, foram
seguidas as recomendacdes da Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016, do
Conselho Nacional de Saude (CNS) (Brasil, 2016).

Com a finalidade de garantir tais principios, o projeto foi apreciado e avaliado
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pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), sob autorizagao de n° 6.089.805.

Se faz pertinente enfatizar que a todo instante da coleta dos dados foi
assegurado aos participantes o total sigilo da realizagdo da entrevista e utilizagao
posterior das informacdes paraconstrucéo do estudo em questéo.

Significando as percepgoes: Resultados e discussao

Este estudo ancorou-se nas concepg¢des da Psicologia soécio-historica de
Vigotski visando a conhecer e analisar as percepgdes de pessoas com deficiéncia
sobre os processos de aprendizagem vividos em cursos de graduacdo de uma
instituicdo publica de ensino superior.

Sob a perspectiva da psicologia sécio-historica, as politicas de agdes afirmativas
para essegrupo precisam ser continuamente avaliadas considerando os diferentes
fatores sociais ehistoricos que as afetam. Nessa direcdo, € essencial registrar
as expectativas, projegdes,sentimentos e emogdes dos individuos, bem como suas
experiéncias e percepcdes dessas politicas. Ao analisar essas percepg¢des, busca-
se interpretar e compreender, dentro de um contexto histérico e social, os limites e
as possibilidades para que a experiéncia educacional noensino superior seja bem-

sucedida para eles.

Seguem descritas as principais informagdes acerca dos entrevistados. Foram um

total de
12 discentes de diversos cursos de graduagao de uma instituigdo publica de ensino:
Enfermagem, Fisioterapia, Licenciatura em Teatro, Matematica, Medicina,
Odontologia, Pedagogia e Sistema de informagéo. Quanto aos tipos de deficiéncia
referidos pelos discentes, podem ser citados: auditiva, visual, depressao, transtorno
de ansiedade generalizada (TAG), motora, baixa visao (albinismo ocular), transtorno
do espectro autista (TEA), transtorno do déficitde atenc&o e hiperatividade (TDAH).
Os discentes possuem entre 20 e 50 anos e 3 sdo mulherese 9 homens.

A partir das analises dos dados coletados por meio de suas falas, foram
geradas as codificacdes e dessas, emergiram as classes tematicas: Deficiéncia e
Processos de aprendizagem, cujo propdsito era revelar, dos depoimentos, respostas
que correspondiam aos objetivos elencados neste estudo. Se faz pertinente destacar
que ao final de cada fala, ha um identificador e o tipo de deficiéncia do participante.
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Classe tematica: Deficiéncia

Fundamentado em Vigotski (2010), entende-se que o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, a saber: atengdo, memoria, imaginagéao,
pensamento e linguagem, representa um fenébmeno socio-histérico, tendo em vista
ser esse composto pelas atividades sociais do sujeito. Desta maneira, os
significados culturais vivenciados pelas experiéncias pessoais, terao papel
essencial na vida da pessoa com deficiéncia, pois € a partir dela que os significados
serao partilhados.

De acordo com esse autor, a exemplo de uma crianga cujo desenvolvimento se
torna maiscomplexo pela existéncia da deficiéncia, esta ndo deve ser vista como
menos desenvolvida queoutras, todavia com um desenvolvimento que acontece de
maneira diferente. Seja qual for a deficiéncia, essa gera estimulos resultando em
uma compensacao a partir de elementosextraidos do contexto social, remodelando
e reorganizando suas fungdes com vistas a abrir novos caminhos para o
desenvolvimento (Leite, 2021).

Logo abaixo estdo os depoimentos gerados pela classe tematica Deficiéncia,
constituida de 2 categorias: O que é deficiéncia para vocé? Como vocé se vé

atualmente?

Categoria 1: O que é deficiéncia para vocé?

Os discentes ao serem interrogados sobre ‘o que € a deficiéncia para vocé?’,
ressaltam o carater de significados multiplos que a deficiéncia tem na concepgao
daquele que a possui. Compreendida como geradora de limitagcbes, mas ndo de
impedimentos, e que acontece principalmente pela imposicdo da sociedade,
culturalmente enraizada como uma incapacidade, inabilidade das pessoas que

vivenciam algum tipo de deficiéncia.

Assim tem dois sentidos na minha visdo, tem o sentido pejorativo que
€ o de que apalavra é usada para caracterizar uma pessoa que tem
algum tipo de incapacidadee tem o termo, mas é como eu posso
dizer, mais socialmente aceito que ¢é deficiéncia nao
necessariamente como uma limitagdo mas sim como uma
caracteristica diferente; Eu concordo mais com a com a segunda
definigdo. (T1, TEA, TDAH)

51



Bem, desde pequeno, a minha mae sempre me disse que mesmo
sendo uma pessoa com deficiéncia, aquela deficiéncia ndo me
impediria de ir aos lugares que eu desejaria ir. Entdo, para mim, a

deficiéncia ela é como se fosse um adendo. (T3,baixa visao)

Eu entendo que deficiéncia é aquilo que traz uma limitagdo, uma certa
limitacdo a pessoa. Acho que deficiéncia é isso. Porque quando a
pessoa tem um certo tipo dedeficiéncia, existem coisas que ela ndo

consegue fazer. (T5, motora)

A dificuldade que a pessoa tem de acessibilidade de se inserir no
mercado de trabalho, na escola, na vida cotidiana, social, normal da
maioria dos seres humanos.(T6, depressao, TAG)

Foi as pessoas que deram esse nome. Existem muitas barreiras em
que, muitas vezes, nés ndo conseguimos superar. Imagina que entre
eu e vocé tem um muro. Para que eu chegue até vocé, esse muro
precisa ser derrubado. E é vocé que tem que destruir. Se ele
permanecer aqui entre eu e vocé, nés nao temos acesso. Entdo,a
deficiéncia é algo que a sociedade colocou diante de nos. Eu apenas

sou cega, mas nao sou deficiente. (T7, visual total)

...0 que eu entendo por deficiéncia € no sentido de... da pessoa nao
poder ter todas as capacidades do desenvolvimento poder ser
atingida. Por exemplo, uma deficiéncia visual. Ndo poder contemplar
e perceber as coisas que vocé pode ver. Entdo, vocé tem uma
incapacidade visual, mas vocé tem um aprimoramento de outros
sentidos, tato, audigao etc. A falta de um sentido € uma questéao de
aprimoramento, mas isso ndo €& a deficiéncia em si. Ela nao
corresponde a cem porcento da capacidade de um ser humano.
Entao, o tipo de deficiéncia é a ndo correspondéncia da capacidade

total de um ser humano normal. (T9, motora, auditiva parcial, fala)

Para Vigotski, as limitagcdes existentes em uma pessoa com deficiéncia, ndo a
faz estritamente deficiente, tendo em vista que o grau de deficiéncia que um sujeito
tenha esta maisrelacionado aos parametros que sdo impostos pela sociedade, o que



afeta as relagdes interpessoais e o desenvolvimento, especialmente sua realizagao
psicossocial (Vigotski, 2011).

No decurso do desenvolvimento humano, os elementos sécio-historicos se
colocam a frentedo biologico. Com isso, Vigotski atesta que os individuos que
possuem algum tipo de deficiénciaé detentor de inumeras potencialidades, sob a
condicdo da existéncia de condicdes materiais que permitam oferecer as mesmas
possibilidades de se apropriar dos conhecimentos elaboradosexistentes de forma
igualitaria aos demais em seu circulo (Vigotski, 2011).

Vigotski, possibilita um entendimento do conceito de deficiéncia, mas em
consonancia com os pressupostos e tratados internacionais, que estabelecem
parametros para compreensao a partir do modelo social da deficiéncia e ndo o
modelo médico que mostrava uma definicdo bastante especifica e restritiva acerca

do conceito de pessoa com deficiéncia.

Categoria 2: Como vocé se vé atualmente?

Para a formagao desta categoria, o pesquisador questiona sobre como o
discente se vé atualmente cursando uma universidade. Relataram sentir-se
esperancosos, esforcados por estarem vivenciando um ambiente novo, mas
positivamente desafiador. Parte dos discentes entendem que a vivéncia no ambiente
académico traz autonomia e empoderamento, rompendocom o rétulo de pessoas

incapazes e dependentes.

...COMO Uma pessoa mais segura,..mais sociavel também; me enxergo
como uma pessoa mais esforgada; eu estou comecgando a realmente
querer fazer as coisas queeu tenho que fazer; eu estou também

é...tendo um contato maior com as pessoas. (T1, TEA, TDAH)

Eu me vejo como uma pessoa normal, ndo vou aqui dizer que € um
exemplo de superagdo, porque superagao € algo que vocé passa,
acaba, vocé consegue venceraquilo. E no caso da deficiéncia é algo
que vocé leva pra vida toda, entdo vocé nao superou, vocé ta com ela.
Mas eu me vejo como uma pessoa que ta ali tentando trilharo mesmo
caminho de forma igual aos outros, s6 que com um processo maior.
(T4, visual total)

...eu me alegro de saber que eu sou uma pessoa cega e estou na
universidade, ondemuitas pessoas nao tém esse acesso, mesmo sem

deficiéncia. (T7, visual total)
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Bom, assim, normal, porque é claro que vai ter uma deficiéncia um
pouco mais ativano sentido de ter que se adaptar as pessoas assim.
Mas, no geral, bom, uma pessoa. Uma pessoa com certas

caracteristicas Unicas. (T9, motora, auditiva parcial, fala)

Eu me vejo assim, um pouco diferente, porque os alunos, os ouvintes,
eles ndo interagem muito, tem essa limitagdo da comunicacdo da
Libras com o portugués. Asvezes tem um pouco de contato, mas nao

tanto como eu gostaria. (T12, auditiva total)

A luz dos pressupostos tedricos quem embasam essa pesquisa, como
evidenciado nos depoimentos acima descritos, € incorreto afirmar que ter uma
deficiéncia seja "anormal" ou incomum. A deficiéncia deve ser entendida como uma
expressdo da diversidade humana: cada individuo € unico e possui caracteristicas
proprias.

Assim, ingressar na educagao superior sendo uma pessoa com deficiéncia traz
muitos desafios. E uma etapa na vida na qual o apoio de familiares, amigos e a prépria
vontade € elemento primordial na vida dessas pessoas. Os primeiros semestres sao
carregados de incertezas e insegurancgas, além da possivel receptividade negativa que
essas possam ter no seuprimeiro acesso. Espera-se que a universidade esteja de
portas abertas, que sejam munidas de recursos fisicos e digitais, que possam romper
com as barreiras fisicas, arquitetdnicas, atitudinais,que permitam o empoderamento e
a autoadvocacia (Dantas, 2015).

Tais elementos sdo essenciais no rompimento das barreiras sociais para a
chegada de outras etapas, como a atuagdo em disciplinas de estagios académicos e
conclusdo do curso paraposterior ingresso no mercado de trabalho (Rodrigues;

Bernardino; Moreira, 2022).

Classe tematica: Processos de aprendizagem
A partir dessa classe tematica foi possivel originar duas categorias: Dificuldades

no processode aprendizagem e as facilidades no processo de aprendizagem.

Categoria 1: Dificuldades no processo de aprendizagem

Os principais elementos da teoria de Vigotski em relagdo ao desenvolvimento e
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aprendizagem sao: a ideia de que a aprendizagem se fixa antes do desenvolvimento,
0 que o autor chama de desenvolvimento prospectivo, e na presenga de outro como
mediador, no caso, opapel do professor como mediador do desenvolvimento.

Baseado nesses conceitos e na compreensdo de que a aprendizagem é
determinada por uma realidade soécio-historica (Vigotski, 2011), o elemento mais
orientador do processo deaprendizagem da pessoa com deficiéncia em um ambiente
académico €& o docente, pois cabe a este ir em busca de meios (qualificagéo,
dedicagdo e mudanga de comportamentos mais inclusivos) que viabilizem a
aprendizagem de seus educandos.

E possivel identificar esse fato nas falas dos discentes, ao destacarem o
quao dificilrepresenta para eles a falta de empatia, de dedicagao do docente com suas
necessidades diversasdos outros discentes:

...na questao de fisicalidade de atuacdo de enfrentar o meu medo de
palco que eu tenho, sempre tive certa apreensdo em me apresentar na
frente das pessoas...no quesito de interagbes me apresentar as
pessoas de varias formas...(T1, TEA, TDAH)

Sim, de alguma forma ha aprendizagem. Ela ndo é muita, mas
acontece. Eu estou tentando absorver, porque é preciso, né? Mas sim,
ha aprendizagem com alguma forma. ...0 método que se aplica na
medicina é ativo. Isso me atrapalha um pouco porque eu tenho que
entrar no meio, na cena. Porque eu que tenho que agir, eu tenhoque
participar. Eu fico meio retraido, fico meio timido, ai isso me atrapalha
um pouco.(T2, TEA)

Cabe destacar diante do depoimento acima, que em cursos com predominancia
do método de aprendizagem ativa, como a medicina, é essencial o docente entender
que o dialogo possui uma fungado fundamental no desenvolvimento do aluno. Observar
seus passos, orienta-lo nas atividades didaticas, realizar as avaliagbes conforme suas
necessidades existentes, descobrir suas debilidades na aprendizagem e ajuda-lo a
caminhar com autonomia, para uma formacéo critica e reflexiva, que é o que se

preconiza nos métodos ativos de ensino (Barbosa; Souza, 2019).
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...eu sempre me queixei muito de anatomia, porque as estruturas sao
muito especificas em alguns momentos e em lugares que, se eu nao
parar tudo que eu estiver fazendo e ter uma atengéo ou alguém estiver
me explicando, eu ndo vou conseguir aprender, porque ou n&o vou
conseguir identificar aquela area por ser muitopequena ou por ser muito
especifica em algum lugar que eu n&o consiga enxergar normalmente,
Oou eu ndo consigo ver as estruturas, no mais é isso, eu n&o consigo
enxergar certos lugares, certas estruturas sem uma pessoa estar ali me

guiando. (T3,baixa viséo)

E a dificuldade, eu acho que, as vezes, vai muito do proprio professor,
porque, tipo, didatica, tem professor que marca que vai vir, no NAIPD
nao vem, ai fala que vai mandar o material pro NAIPD adaptar, nunca

manda. (T4, visual total)

Os professores eu nao tenho nenhum tipo de, como se diz a
palavra?...Suporte. O professor passa um trabalho que é todo digitado.
Entéo, assim, eles ndo tém esse suporte deles. (T5, motora)

Em T4 e T5, os discentes deixam explicito a resisténcia do docente em modificar
padroes enraizados da exclusdo. Ampliar o entendimento da diversidade, acerca de
suas necessidades, aprimorar o dialogo, podem reduzir a distancia entre docente-
discente com deficiéncia, promovendo inclusive maior autonomia e desenvolvimento
da aprendizagem. Um olhar mais cuidadoso e empatico podera fazer toda diferenca
na aprendizagem desse educando o que em certa medida resultara na reducéo da
evasao por parte do publico objeto dessa pesquisa.

E outras barreiras também que eu tenho encontrado foi na biblioteca.
N6s n&o temoslivros em audio, livros falados. Temos alguns livros em
braille, mas nem todo cego I€o braille fluente. E eu ja fui varias vezes
atras de um livro acessivel, sai da universidade com essa barreira ndo
sendo resolvida. A barreira continua para os cegos que vai chegar. (T7,

visual total)

Mas temos um grupo 14 na sala que nunca trabalhou comigo. Uma
Unica vez que o professor entregou um texto na mao delas, dessa dupla,
simplesmente me deixou pra tras, apresentou e eu fiquei sem
apresentar. Entdo, tem uma disciplina aqui que o professor nao

percebeu, em que eu fiquei de fora de todas as apresentagdes. (T7,

56



visual total)

Entdo eu vejo que alguns professores realmente, eles explicam tudo
muito rapido, osintérpretes acabam se cansando muito porque é tudo
muito intenso, o professor ndopara, vai falando momentos de aula. O
surdo tem que ser um processo mais lento, com calma. Eu ndo posso
pegar todas as disciplinas, tem que ser poucas disciplinas,porque ai eu
consigo aprender. Mas alguns professores, ndo. Eles ndo respeitam,

vao bem rapidos. (T8, auditiva total)

Tem professor que sabe lidar com o aluno, didaticamente, sabe
explicar de maneira mais palpavel, e infelizmente tem professores
que... € a realidade da universidade enesses momentos, vocé nao se
sente assistido por ter algumas dificuldades, e € umDeus nos acuda e
se vira. Nesses momentos vocé nado se sente assistido devido a suas

dificuldades. (T9, motora, auditiva parcial, fala)

Bom, do meu ponto de vista, eu tenho muitas dificuldades aqui na
faculdade, principalmente em algumas metodologias de alguns
professores, que eu ndo consigoacompanhar, eu nao consigo entender
a sua metodologia, que € muito complexa, queas vezes s&o complexas,
ai eu fico com duvida. Tipo assim, eu ndo consigo me participar muito
nas aulas também, essas coisas. (T11, TEA)

No depoimento T11, percebe-se o quanto a experiéncia de uma pessoa

com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na universidade pode ser complexa
e multifacetada,a falta de compreenséo docente e em certa medida pela falta
de conhecimento e despreparo, tornam essa experiéncia traumatica refletida
em um ambiente académico naoinclusivo e empatico. Pessoas com TEA muitas
vezes preferem ambientes deaprendizagem mais previsiveis e estruturados e
podem sentir-se sobrecarregadas em situagdes que exigem interagao

espontanea e intensa.

Mesmo quando os discentes reconhecem que, apesar das dificuldades,
ha algum nivel de aprendizagem, demonstra que o processo educacional ndo
estd sendo improdutivo. Contudo, a aprendizagem n&o ocorre na sua
totalidade, o que poderia tornar essa experiencia rica e cheia de significados.

Podemos observar uma atitude proativa e uma motivagao interna para superar
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as dificuldades, evidenciando um forte compromisso com a educagao e a
necessidade de se adaptar as exigéncias académicas.

Algumas das falas s&o pertencentes a discentes com cegueira total e vale
ressaltar que recursos simples como a audiodescri¢gao na pratica pedagogica do
docente contribuemmuito reduzindo os atrasos no processo de aprendizagem,

a exemplo das falas de T3, T4,T7.

Silva (2015), enfatiza a importancia de que o docente va em busca de
caminhos que facilitem o conteudo lecionado, a exemplo das adaptacdes de
materiais que serao expostosna sala de aula antes para que o discente com

esse tipo de deficiéncia tenha acesso.

Em resumo, a experiéncia universitaria de pessoas com deficiéncia é
marcada por umesforco continuo para aprender e se adaptar, apesar de
significativos obstaculos. Anecessidade de métodos de ensino inclusivos e de
suporte emocional € evidente para queesses estudantes possam alcancar seu
pleno potencial. A reflexdo sobre essa experiénciadestaca a importancia de
compreender e acomodar as necessidades individuais no ambiente académico,

promovendo uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Categoria 2: Facilidades no processo de aprendizagem

Para esta categoria foram expostos pelos discentes algumas situagdes na quais
ha acolhimento e entendimento por parte de colegas e alguns docentes e
especialmente a existénciado nucleo de suporte as pessoas com deficiéncia na

instituigao:

...as pessoas sdo, os docentes sdo acolhedores a minha turma
principalmente é bemacolhedora; acho que eles ja entendem que eu
tenho uma diferenga...(T1, TEA, TDAH)

Eu fui abracado pelo NAIPD eu descobri que pessoas poderiam me
ajudar com as minhas dificuldades de memodria e de interpretagéo e
com o tempo foi desenvolvendoesse acolhimento. (T1, TEA, TDAH)

A facilidade no caso é porque...que me incentiva a agir mais. Eu
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percebo que melhorando de pouco a pouco...Alguns professores tenho
relagéo boa, ndo ha inimizades. Creio que com a maioria. Agora, com
meus colegas, estou conseguindo construir lagos de algum jeito de
outro. As vezes fico meio isolado, mas estou tentando e consigo
contornar isso de algum jeito. Eu também socializando mais...(T2,TEA)

Alguns professores ja tém ciéncia da minha deficiéncia, entéo eles ndo
precisaram da notificagdo do NAIPD. Entdo, eles ja planejaram as
atividades ampliadas para mime aplicaram...Certos professores, eles
me mandam os slides antecipadamente e eu consigo acompanhar do
meu celular na aula os slides... A relacdo com os meus colegas é
muito tranquila. Inclusive, os meus colegas me ajudam em algumas
atividades, eles me incluem em grupos, eles explicam as atividades
para mim, as vezes transcrevem o que o professor coloca no quadro
€ eu nao consigo ler ou ndo consigo ver o que ele escreveu. (T3, baixa

visdo)

E importante observar, mesmo pequenas atitudes inclusivas por parte dos
docentes, mesmoque sejam acgdes isoladas, sdo capazes de impactar positivamente
na vida e na formacao dos estudantes com deficiéncia. Um professor que demonstra
empatia, paciéncia e flexibilidade podetransformar a experiéncia educacional de
pessoas com deficiéncia. Agdes minimas como oferecertempo adicional para a
realizagcao de provas, utilizar materiais didaticos acessiveis ou simplesmente mostrar
compreensao e apoio pode fazer uma enorme diferengca. Essas agdes ajudam a
reduzir barreiras e a promover um sentimento de pertencimento e valorizagdo entre

os estudantes com deficiéncia.

Entao, os conteudos sao enviados para o Nucleo com antecedéncia, o
pessoal faz toda a adaptagdo necessaria, descrigdo de imagens,
digitalizagdo de capitulos de livro, slides, enfim. E ai, na sala de aula,
eu tenho como acessar através docomputador...As vezes ndo sempre,
na verdade, o NAIPD ajuda, né? Como eu falei,essa questdo da
interagdo, NAIPD, professor e aluno, isso acaba sendo fundamental.
(T4, visual total)

Assim, hoje eu me vejo mais assistida. Principalmente pelo NAIPD.
Hoje eu tenho uma certa dificuldade em matematica, entdo eu passei
essa situagdo para o NAIPD.Eu tenho meio que um monitor na

disciplina para me ajudar...Sim, em relagdo ao conteudo que os
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professores déo, essa aprendizagem, essa troca, eu realmente tenho.
(T5, motora)

O NAIPD que a gente tem aqui, que faz as adaptagdes de materiais, as
meninas paraauxiliar...A gente tem aqui o auxilio em libras para as
pessoas cegas, pessoas autistas, de todas as deficiéncias. A gente tem
aqui as pessoas que nos auxiliam. Sem esse setor ndo seria possivel

pessoas com deficiéncia estar aqui. (T7, visual total)

Entdo, aqui o NAIPD é muito bom. E aqui € onde eu realizo um bom
trabalho...tem as cabines para as pessoas cegas, tem as salas para os
intérpretes, que me ajudammuito a realizar as atividades, a organizar
todo o material. Os intérpretes, eles fazemapenas a leitura. (T8,

auditiva total)

Alguns professores vinham aqui, monitores também vinham aqui para
o NAIPD me auxiliar. E eu falava com alguns professores, perguntava
com alguns professores. Porexemplo, a pessoa perguntava algumas
questdes, eu interagia, organizava tudo, faziaadaptagado, falei para o
professor, seria interessante fazer assim. E ai eu sempre estava
auxiliando também os professores, tinha essa interagdo. E eu
conseguia também o incentivo de alguns professores para eu
continuar. Entéo eu tive bastanteapoio dos professores também. E ai
eu fui me sentindo mais aliviado, consegui progredir mais, consegui
superar essas barreiras. Agradeco bastante o apoio de varios

professores. (T10, auditiva total)

A respeito de pessoas com deficiéncia auditiva, Vigotski traga criticas em seus
estudos ao oralismo e a metodologia utilizada nos processos de aprendizagem, mas
reconhece a Lingua de Sinais como forma de comunicagdo de pessoas surdas.

Segundo Vigotski (2009, 2010), deve-se dar uma especial atencao as relagdes
interpessoais, mais notadamente ao aprendizado do individuo pelo processo de
mediacdo simbdlica, tendo em vista que seu ponto chave é a obtengdo do
conhecimento através da interacdo do discente com omeio social. E por meio desta
que o processo de aprendizagem acontece e transforma a vida de pessoas com
deficiéncia. Para a psicologia socio-historica de Vigotski, o ambiente, a cultura e o
meio social possuem uma relagdo intima com o aprendizado, propiciando um
desenvolvimento mais denso e amplo.

Aqui vale ressaltar também, a importancia da formagao docente, estabelecendo

60



claro que esta responsabilidade ndo € apenas do educador, as instituicbes de ensino
precisam criar politicaseducacionais claras e recursos adequados que permitam aos
educadores implementar praticas inclusivas de maneira eficaz. Pensar em
investimentos para programas de capacitacdo continua, suporte técnico e
pedagogico, e a criagdo de redes de colaboracédo entre profissionais daeducagéo
S0 essenciais para sustentar esses esforcos.

Sob o olhar da psicologia socio-histérica, a reflexdo sobre o papel do professor
universitarioganha uma profundidade que destaca a interconexao entre 0s processos
de aprendizagem e os contextos sociais e culturais. O professor universitario deve
sempre lembrar que, acima de tudo, € um educador comprometido com 0s processos
de ensino e aprendizagem, onde os alunos s&oos protagonistas.

Em suma, a formacgdo e capacitagdo docente sao pilares essenciais para a
construcdo de uma educacao inclusiva de verdade. Mesmo pequenas atitudes
inclusivas por parte dos professores podem ter um impacto significativo na vida dos
estudantes com deficiéncia, promovendo seu desenvolvimento académico e pessoal.
Ao valorizar e investir na preparagcao doseducadores, estamos dando um passo crucial
em direcdo a uma sociedade mais justa e equitativa,onde todos os individuos tém a

oportunidade de alcancgar seu pleno potencial.
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Conclusao

Um dos aspectos mais importantes encontrados no decorrer desta pesquisa, € o
que estabelece que o direito a educacao inclusiva ndo se limita apenas aos educandos
com deficiéncia; € igualmente importante para aqueles sem deficiéncia. Afinal, se
queremos uma sociedade mais igualitaria e inclusiva, aprender a conviver com as
diferengas € primordial para formagdo humana, em um contexto da sociedade
contemporanea.

Este estudo buscou responder aos objetivos da pesquisa sob a ética da teoria da
Psicologia socio-historica de Vigotski. Pessoas com deficiéncia entrevistadas que
ingressaram na universidade em quest&o, relataram suas vivéncias e percepgdes
sobre o que é a deficiéncia paraelas, em como se veem enquanto discentes de
graduagao de seus respectivos cursos e identificaram as dificuldades e facilidades
dos processos de aprendizagem em suas vidas académicas.

Sob a perspectiva da psicologia socio-histérica, as politicas de a¢des afirmativas
para esse grupo precisam ser continuamente avaliadas e validadas, considerando os
diferentes fatores sociais e histéricos que as afetam. Nessa direcdo, € essencial
registrar as expectativas, projegdes,sentimentos e emogdes dos individuos, bem como
suas experiéncias e percepg¢des dessas politicas. Ao analisar essas percepgoes,
busca-se interpretar e compreender, dentro de um contexto historico e social, os
limites e as possibilidades para que a experiéncia educacional no ensino superior seja
bem-sucedida para eles.

Compreende-se que, embora existam inumeras leis e diretrizes que contribuem
para o rompimento de barreiras e do preconceito e fortalecimento de a¢des mais
inclusivas no ambienteacadémico, parece ainda ndo haver consolidado plenamente
em praticas a sua implementacdo. E importante frisar uma limitacdo deste estudo a
respeito da pesquisa ter sido realizada somentecom discentes, tendo em vista esses
terem apontado exatamente uma barreira maior vinda dos docentes, uma resisténcia
em se adequarem as pessoas com algum tipo de deficiéncia, em parte por
considerarem pessoas com deficiéncia mais dificeis para alcangar uma aprendizagem
efetivaem consonancia com pessoas ditas normais, embora se reconhega que esses
séo esteredtipos que necessitam ser modificados. Assim, sugere-se sejam realizados

estudos para analisar o pontode vista dos docentes em relagao a essas limitagoes.
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Resumo: Objetivou-se conhecer como estudantes com deficiéncia de uma instituicdo
publica de ensinosuperior compreendem o acesso e permanéncia. Foi realizado um
estudo do tipo descritivo, com abordagem qualitativa, em uma universidade publica da
regido sudoeste do estado da Bahia. Participaram 12 discentes com um ou mais tipos de
deficiéncia de diversos cursos de graduagdo. Utilizou-se da entrevista semiestruturada,
com questdes sociodemograficas e as relativas ao acesso de permanéncia. Apos a coleta
de dados, esses foram transcritos e codificados no software MaxQDA, sendo
posteriormente organizadas por classe temética e categorias/subcategorias segundo a
técnica de andlise de conteldo de Bardin. Resultou uma classe tematica com suas
respectivas categorias: Acesso (Decisdo de entrar para o curso e universidade; O que
dificulta o acesso? O que facilita o acesso?); e Permanéncia (O que promove a
permanéncia no processo formativo? O que gera barreiras para a permanéncia no
processo formativo?). Foi possivel concluir acerca da importancia das instituicbes em
consolidar estratégias pedagogicas para mudanca de comportamento de professores e
outras pessoasque estdo inseridas no contexto académico, de modo a permitir uma
melhor acessibilidade e promover condi¢bes para a permanéncia das pessoas com
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deficiéncia no ensino superior. Espera-se que esse estudo possa fomentar o debate acerca
da qualidade do acesso e permanéncia dessas pessoas em nomeda democratizagdo do
ensino no Brasil.

Palavras-chave: Ensino Superior; Inclusdo; Pessoa com Deficiéncia.
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Abstract: : The aim of this study was to understand how students with disabilities from a
public higher education institution understand access and retention. A descriptive study
with a qualitative approach was conducted at a public university in the southwest region
of the state of Bahia. Twelve students withone or more types of disabilities from various
undergraduate courses participated. Semi-structured interviews were used, with
sociodemographic questions and questions related to access and retention. After data
collection, they were transcribed and coded in the MaxQDA software, and were
subsequently organized by thematic class and categories/subcategories according to
Bardin's content analysis technique. The result was a thematic class with its respective
categories: Access (Decision to enter the course and university; What hinders access?
What facilitates access?); and Retention (What promotes retention in the educational
process? What creates barriers to retention in the educational process?). It was possible
to conclude about the importance of institutions in consolidating pedagogical strategies
to change the behavior of teachers and other people who are inserted in the academic
context, in orderto allow better accessibility and promote conditions for the permanence
of people with disabilities in higher education. It is hoped that this study can foster debate
about the quality of access and permanence of these people in the name of the
democratization of education in Brazil.

Keywords: Higher Education; Inclusion; Person with Disabilities.

Resumen: El objetivo fue comprender cdémo los estudiantes con discapacidad de una
institucion publicade educacion superior entienden el acceso y la permanencia. Se realizé
un estudio descriptivo, con enfoque cualitativo, en una universidad publica de la region
suroeste del estado de Bahia. Participaron 12 estudiantes con uno o mas tipos de
discapacidad de diferentes carreras de pregrado. Se utilizd una entrevista
semiestructurada, con preguntas sociodemograficas y relativas al acceso a la estancia.
Después de la recoleccion de datos, estos fueron transcritos y codificados en el software
MaxQDA, y posteriormente fueron organizados por clase tematica y
categorias/subcategorias segun la técnica de analisis de contenido de Bardin. Resulté una
clase tematica con sus respectivas categorias: Acceso (Decisidn de ingresar al curso y a la
universidad; ;Qué dificulta el acceso? ;Qué facilita el acceso?); y Permanencia (;Qué
promueve la permanencia en el proceso de formacion? ;Qué crea barreras a la
permanencia en el proceso de formacion?). Foi possivel concluir acerca da importancia
das instituices em consolidar estratégias pedagdgicas para mudanca de comportamento
de professores e outras pessoas que es-tao inseridas no contexto académico, de modo a
permitir uma melhor acessibilidade e promover con-di¢des para a permanéncia das
pessoas com deficiéncia no ensefianza superior. Se espera que este estudio pueda
estimular el debate sobre la calidad del acceso y la permanencia de estas personas en
nombre de la democratizacién de la educacion en Brasil.

Palavras clave: Ensefianza superior; Inclusion; Persona con discapacidad.
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Introducao

Sdo conhecidas no Brasil as politicas publicas que possibilitaram
legitimar o acesso a pessoas com deficiéncia nas escolas, do ensino basico
a universidade. Da Lein® 9.394/1996 até a n° 13.146/2015 (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), estdodispostas as normas educacionais que
devem se fazer concretizadas para promocao da inclusdo de pessoas com
algum tipo de necessidade aos ambientes académicos emespecial (Brasil,
1996, 2015).

Ha uma lacuna existente entre o que é o acesso e a permanéncia a
partir das politicas publicas afirmativas e o acesso e permanéncia de fato,
compreendendo que talvez os direitos sociais nao estejam sendo
assegurados as pessoas com deficiéncia nas instituices, embora o nimero
dessas pessoas ingressadas no ensino superior s6 aumente. Um resumo
técnico do censo da educacdo superior, realizado em 2022 peloINEP
(Ministério da Educagéo), dos cursos de graduacao existentes no pais,
93,9% informam garantir condi¢des de ensino-aprendizagem para pessoas
com deficiéncia (Brasil, 2024).

No entanto, em termos praticos ndo se vislumbra a inclusdo de
maneira plena. Estudos apontam que mesmo com a implementacao de leis
e diretrizes, permitir o ingresso em uma instituicdo de ensino superior nao
garante que o acesso se dé de maneira efetiva e muito menos garante sua
permanéncia até a conclusao de um cursode graduacdo, o que influencia
negativamente o processo de inclusdo educacional e formativo para as
pessoas com deficiéncia (Diniz; Silva, 2021; Silva; Pimentel, 2021; Souza et
al,, 2022).

Diante essa dualidade, compreende-se que a realizacao de estudos
com essa tematica para conhecer as vivéncias dessas pessoas, se fazem
pertinentes, sobretudo para apreender se o binOmio acesso-permanéncia

acontece genuinamente.
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Diante os pressupostos tracados, o objetivo deste estudo foi
conhecer como estudantes com deficiéncia de uma instituicdo publica de

ensino superior compreendem o acesso e permanéncia.
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Percurso metodologico
da pesquisaTipo, campo

e local da pesquisa

Trata-se de pesquisa do tipo descritiva, com abordagem qualitativa.
Minayo (2012) reflete que o estudo qualitativo se constitui de um conjunto
de elementos comsentidos que se complementam: experiéncia, vivéncia,
senso comum e agao.

Realizada em um municipio da regido sudoeste do Estado da Bahia,
Jequié, queabriga umainstituicdo publica de ensino superior - Universidade
Estadual do Sudoesteda Bahia — UESB, composta por mais dois campi nos
municipios de Vitoria da Conquistae Itapetinga, em um total de 48 cursos
de graduacao.

O campus de Jequié, locus para a realizacdo desta pesquisa, recebe
estudantes das cidades ndo somente da regiao sudoeste da Bahia, mas de
outros estados e oferece16 cursos de graduagao, totalizando até o ano de
2021 cerca de 222 vagas (UESB, 2022).

Conforme um levantamento realizado pelo pesquisador-autor
deste estudo, o Campus de Jequié comporta atualmente 36 pessoas
matriculadas com algum tipo de deficiéncia no municipio, de acordo com
o Nucleo de Acbes Inclusivas para Pessoas com Deficiéncia (NAIPD)
(NAIPD, 2024).

A origem do NAIPD foi no ano de 2007 no referido campus e
buscava dar suporte pedagogico especializado, tanto nos processos de
escrita, leitura, dudiodescricao e tutores. O nucleo também funciona como
uma ponte no atendimento as solicitagdes dos colegiados e/ou docentes
para o auxilio de adaptagdo de material e esclarecimentos sobre as

especificidades de aprendizagem dos alunos.

70



Participantes do estudo

Foram considerados elegiveis para esta pesquisa discentes de
graduagdo com algum tipo de deficiéncia fisica e/ou intelectual e
regularmente matriculados nos diversos cursos oferecidos pela instituicao
de ensino superior.

Para critérios de inclusdo, considerou-se aqueles que estivessem ao
menos 1 ano de curso. Tal critério baseia-se no entendimento de que em
muitos cursos, como os de saude, os discentes que ja se encontram em
semestres avancados estejam cursando disciplinas praticas e os que estdo
finalizando em estagios supervisionados edesta maneira ja possuirem um

periodo de vivéncias o suficiente para serem relatadas.

Instrumentos e técnicas para coleta de dados

O periodo de coleta dos dados foi durante os meses de novembro
de 2023 a julho de 2024, em data e horario agendado antecipadamente
pelo entrevistador e de acordo com a disponibilidade do entrevistado. Foi
utilizado como instrumento de coleta um roteiro semiestruturado,
constituido de questes sécio-ocupacionais, educacionais e outras que
possibilitaram ao participante elegido relatar suas vivénciasde modo a
contribuir com os objetivos deste estudo.

Os depoimentos foram coletados e registrados por meio de um
aparelho do tipo gravador de voz digital. Para cada entrevista era avisado
para o entrevistado sobreos objetivos do estudo, como seus dados seriam
analisados e interpretados e a depender do seu consentimento, era
entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que depois

de lido foi assinado pelo participante e pelo pesquisador, que ficou com
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uma cépia e entregou uma ao participante.

Importante destacar que os entrevistados com deficiéncia auditiva
total, houvea participacdo de um intérprete em libras representante da
instituicdo ao qual o discente faz parte.

De modo a compor uma representatividade, foram entrevistados
um numero consideravel até que houvesse saturacdo empirica dos
dados colhidos e que osobjetivos propostos fossem alcangados, um total

de 12 participantes.
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Analise de dados

ApOs a realizagdo das entrevistas, foi realizada a transcricdo das
falas, armazenada em arquivo .docx e importado para um programa que
realiza analise qualitativa e quantitativa de materiais em formato textos,
audios, videos ou imagens, o software MAXQDA Analytics Pro (24.4.0) que
organiza as codificacbes originadas em classes tematicas e
categorias/subcategorias

A técnica analitica utilizada foi a Técnica de analise de conteudo
tematica, da qual foi proposta como forma analitica para esta pesquisa
(Bardin, 2016). Esse tipo deanalise é comumente utilizado no campo
cientifico dos estudos qualitativos para descricdo e interpretacdao do
conteudo de toda classe de documentos e textos de forma sistematica,
cujo escopo é facilitar a compreensao dos significados do contetdo
capturado nos dados colhidos dos entrevistados.

Vale salientar que foram seguidas as trés etapas de
desenvolvimento da analisetematica: a pré-analise; exploracao do material

e tratamento dos resultados obtidos einterpretacao.

Aspectos éticos da pesquisa

Como pesquisa possui carater qualitativo e envolve seres humanos,
atendeu-seas recomendacdes da Resolucao n° 510, de 07 de abril de 2016,
do Conselho Nacionalde Saude (CNS) (Brasil, 2016) e foi apreciado e
avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB), sob autorizacaode n° 6.089.805 (2023).

Importante ressaltar que a todo instante da coleta dos dados foi
assegurado aosparticipantes o total sigilo acerca dos dados colhidos nas

entrevistas para constru¢ao do estudo em questao.
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Resultados e discussao

Os resultados a partir da analise de conteddo tematica de Bardin,
permitiram algumas reflexes: como acontece o acesso, se sao
oportunizadas situa¢des para que isto aconteca de fato, diante de inUmeras
barreiras existentes e as condicdes presentes para promocao da
permanéncia desses estudantes na instituicdo de ensino.

Sendo isto, foram obtidas algumas caracteristicas sociais dos 12
participantes: 3 sao mulheres e 9 homens. Possuem idades entre 20 e 50
anos. Se encontravam regularmente matriculados nos seguintes cursos de
graduacdo da referida instituicdo publica de ensino superior: Enfermagem,
Fisioterapia, Licenciatura em Teatro, Matematica, Medicina, Odontologia,
Pedagogia e Sistema de informacdo. De posse dos dados do NAIPD da
referida instituicdo publica, atualmente no campus Jequié, estao
matriculados 36 discentes com algum tipo de deficiéncia. No quadro
abaixo estdo descritos a quantidade de discentes, tipo de deficiéncia e

curso em vigéncia.

Quadro 2: Descricdo do quantitativo de pessoas com deficiéncias atualmente
matriculadas naUniversidade Estadual da Bahia, campus de Jequié-BA, 2024.

INGRESSO CURSO TIPO DE DEFICIENCIA
2024.1 Fisioterapia TEA
20241 Enfermagem TEA
2021.1 Ciéncias Bioldgicas TEA
20211 Enfermagem Surdo
2021.1 Lic. em educacao fisica Neuro divergente
20221 Pedagogia Fisica
20241 Teatro Neuro divergente
2019.1 Lic. em Danca Baixa Visdo
2024.1 Teatro TEA
2023.2 Matemaética Deficiéncia Auditiva
2019.1
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Odontologia Auditiva
20221 Farmacia Neuro divergente
20241 Fisioterapia Neuro divergente
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2020.2 Letras Cego

2022.2 Matematica Deficiéncia Fisica, Neuro
divergente

20241 Fisioterapia Surda

2018.1 Sistema de informacao Cego

2018.2 Matematica Neuro divergente

2024.1 Teatro Deficiéncia Fisica, Neuro
divergente

2022.2 Enfermagem Deficiéncia Fisica

2023.2 Farmécia Deficiéncia Fisica, Neuro
divergente

2023.2 Enfermagem Deficiéncia Fisica

2022.2 Odontologia Neuro divergente

20201 Educagéo Fisica Surda

20241 Teatro TEA

20221 Odontologia TEA

2017.1 Sistema de informacao TEA

2022.1 Teatro TEA

2022.1 Fisioterapia TEA

2021.1 Pedagogia Deficiéncia Fisica

1° ano Medicina TEA

2018.1 Farmacia Neuro divergente

2019.1 Danca EM ANALISE

2023.0 Medicina TEA

2024.2 Educacéo Fisica Surdo

2024.1 Quimica Auditiva

Fonte: SAI/NAIPD, jul. 2024.

Os tipos de deficiéncia relatados pelos discentes foram: auditiva
total/parcial, visual total, baixa viséo, depressao, transtorno de ansiedade
generalizada (TAG), motora, transtorno do espectro autista (TEA),
transtorno do déficit de atencao e hiperatividade (TDAH).

A partir das analises foi possivel emergir por meio das falas
uma classetematica, com suas respectivas categorias e subcategorias, a
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saber: Acesso (Decisao deentrar para o curso e a universidade; O que
dificulta o acesso? O que facilita o acesso?)

7



e Permanéncia (O que promove a permanéncia no processo formativo? O
que gera barreiras para a permanéncia no processo formativo?). Se faz
pertinente destacar queao final de cada fala, ha um identificador (letra e
numero) e o tipo de deficiéncia do participante.

Classe tematica Acesso e permanéncia: o que os

discentes relatam?Categoria: Acesso

No contexto do ensino superior, 0 primeiro passo para a inclusao
de pessoas com deficiéncia nas universidades e faculdades é garantir a
acessibilidade da instituicdo. Isso envolve a adequagdo do espaco fisico, a
disponibilizacdo de tecnologias e materiais apropriados para aqueles que
necessitam, e, fundamentalmente, a preparagdo dos docentes para
atender a uma demanda diferenciada.

Os discentes foram questionados quanto a decisdo de entrar para
universidadee o que esta cursando atualmente. Observou-se das falas que
decidir sobre entrar no ensino superior tem intima relagdo com o desejo
em mudar de vida, em vivenciar experiéncias diversas e estabelecer metas
para vida futura, mesmo na presenga de umadeficiéncia.

Decisao de entrar para o curso e a universidade

Eu decidi porque queria me qualificar e ter uma vida melhor no
futuro; Com estabilidade financeira e algo que eu queria fazer,
que era ser médico, no caso...Porque vi situagées como a minha,
que de algum jeito foi tratada com desleixo, por alguns
profissionais. Quero mudar essa realidade...(P2, TEA)

Ndo sou do estado da Bahia, sou do estado do Ceard, fizo ENEM
no Ceard e tive a oportunidade de vir conhecer Bahia...porque
onde eu morava, eu bati em vdrias portas e ndo tive a
possibilidade, ninguém sabia me orientar... Entéo, tudo isso
comegou, assim, vontade eu tinha toda a vida. E os meus pais
tiveram setefilhos, onde eu sou cega e eu sou a unica que estuda.
Isso é bem interessante. Mas assim, eu comecei a sentir
necessidade mesmo...(P7, visual total)
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Eu ndo sabia se, por eu ser surdo, eu conseguiria entrar na
faculdade...E ai me disseram que podia sim, que eu poderia
participar da universidade,
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acompanhamento com intérprete, que eu s6 precisaria entregar
o laudo comprovando que eu iria precisar desse apoio, dessa
assisténcia. E ai, no inicio, escolhi matemdtica como primeiro
curso e educagdo fisica como segunda opcéo.Fiqguei um pouco
receoso, mas muito alegre por ter passado. E tive
acompanhamento de intérprete durante toda a graduacdo.
Porque sem apresenca do intérprete é invidvel. Fazer leitura
labial é muito complicado. (P10,audlitiva total)

Primeiramente a gente vive numa sociedade que os pais colocam
na sua mentenaquele padrdo, né? Estudar...para ser alguém na
vida, vocé tem que terminar os estudos e fazer uma faculdade...E
eu sempre gostei de informdtica desde pequena mesmo...Eu jd
tinha em mente...Entdo, eu jd tinha mais ou menos a nogdo de
que a faculdade tinha curso de sistemas ou ciéncias da
computagdo.(P4, visual total)

Assim, eu cursava direito antes de passar na UESB, em uma
universidade privada. S6 que meu pai teve alguns problemas
financeiros e pedagogia semprefoi minha segunda opgéo de
curso... eu resolvi fazer vestibular e passei para fazer pedagogia.
(P5, motora)

Seria meu segundo curso de graduacdo, se eu tivesse concluido a
primeira. Porque na primeira, ld em 2017, que eu entrei no curso
de engenharia da computagdo, ai depois eu comecei a me
apaixonar pela matemdtica,...Al, devidoa uma série de fatores
pessoais...o falecimento da minha mde. Tive que parar ocurso por
causa do processo de luto..consegui voltar a estudar a
matemdtica em si. Entdo, a minha vontade de voltar a estudar
no curso superior é porque, na época da engenharia, eu me
descobri também como professor. (P9, motora,auditiva parcial)

Refletindo sobre o processo de inclus@do no ensino superior, as
narrativas das trajetérias académicas dos estudantes destacam que o
avan¢o na formacdo académica é frequentemente marcado por
dificuldades, sofrimentos e superacdes que muitas vezes antecede a outras
situacOes que serao vivenciadas futuramente no decorrer do caminhar
académico.

A entrada na universidade emerge como um ponto de ruptura com
as limitagbesimpostas pelo preconceito e discriminagao, possibilitando a
construcao de novos projetos de futuro e o surgimento de novos sonhos.
Essa conquista ndo apenas representa a realizagdo pessoal, mas também
simboliza um passo significativo em direcdo a uma educacao mais inclusiva
e diversificada.

E essencial reconhecer que cada estudante possui caracteristicas e
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necessidadespréprias e que essas diferencas devem ser respeitadas e
valorizadas. Embora essa tarefa ndo seja facil, ela é fundamental para quem
escolheu a Educagdo como profissdo.Importante ressaltar que ndo sao
apenas os alunos com deficiéncia que apresentam diferencas; todos os
alunos sdo Unicos e devem ser tratados como tais.
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O que dificulta o acesso?

Nos relatos abaixo, percebe-se que a maior dificuldade esta
relacionada as barreiras arquiteténicas, o que denota serem inimeros os
obstaculos fisicos e arquitetdnicos, inviabilizando o acesso, de maneira
auténoma do discente com deficiéncia. A falta de pista tatil em locais
importantes, proximos a areas de lazer e alimentacéo, para o deslocamento
das pessoas a departamentos, colegiados etc. Aindasao citados a falta de
placas em braile para sinalizacao de banheiros e salas.

Percebe-se que os discentes tem pleno entendimento, tendo em
vista a criticidade relatada, que a existéncia de muitas barreiras dessa
natureza sdo praticas excludentes, invisibilizam a presenca desses no
campus e ferem o processo de autonomia da pessoa com deficiéncia
(Santos; Pessoa, 2019).

Antes eu fazia uso da bengala, hoje eu nédo fagco mais. Inclusive foi
o NAIPD queme deu a bengala, mas eu devolvi porque eu
consegui um guarda-chuva que consegue tampar os raios de sol
e fagam com que eles atinjam menos a minharetina e eu consiga
enxergar... (P3, baixa visao)

Entdo, o que eu acho mais dificil é que a faculdade, ndo tem pista
tdtica em todos os lugares. Isso é ruim porque vocé acaba
dependendo de alguém. As vezes, vocé sabe o roteiro.Eu
memorizo as coisas muito fdcil. Entéo, vocé tem uma noc¢éo de
onde fica cada pavilhdo, mas vocé nédo tem, por exemplo, depois
de Benia ali, acabou pista tdtica, e acabou cal¢cada também, tudo
terra. O meucolegiado fica ld no final, como é que vocé chega ld
no meio de estacionamento, de muitas coisas, tem pedir
alguém...a universidade tem, muitas as salas...e ai ndo tem em
Braile a numeracgdo...entéo vocé acaba dependendo de alguém o
tempo todo. (P4, visual total)

Entdo, eu sou uma pessoa cega total hoje...Entdo, comeca aqui
com o piso tatil. Nés ndo temos piso tdtil em toda a universidade.
A gente tem alguns pontos que nds temos e as pessods ndo sGo
informadas, ainda fica por cima, coloca transporte, coloca
obstdculo em cima desse piso tdtil, a gente sente a necessidade
que tivesse piso tdtil em todos os espacos.... A outra dificuldade
também, as outras barreiras, é que nds temos pouco vigilante,
poucas pessoas transitando por aqui. (P7, visual total)

Também falta a sinaliza¢éo dos banheiros, que nés também néo
temos. Eu preciso chegar no banheiro, entrar e, algumas vezes,
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perceber que o banheiro émasculino e feminino, porque nds ndo
temos plaquinha, néo temos nada em braile...Préximo aqui nés
ndo temos sinal sonoro, que deveria ter, né? (P7, visualtotal)

A outra barreira que eu tenho que encontrar também foi num
restaurante universitdrio, porque dentro ld nés néo temos piso
tatil, nés ndo temos porteiro,
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nés contamos com o auxilio dos meninos que trabalham
dentro...(P7, visual total)

Ja as falas em P5, P6, referem-se as barreiras comunicacionais e
tecnoldgicas. Por barreira de comunicagdo e informacdo, pode-se
entender que seja qualquerobstaculo que deixe de possibilitar o envio
ou recebimento informagdes por meios decomunicacao (Brasil, 2015).

Oliveira e Siems-Marcondes (2019) afirmam que a disponibilidade
comunicacional e de recursos tecnolégicos promovem a acessibilidade e
o desenvolvimento de novas habilidades aos discentes, promovendo
aquisicao de conhecimentos.

Acho que a questdo da Unica dificuldade que eu senti aquina UESB
pra ingressar foi a questéo da matricula. Achei bem dificil o
processo. Foi meio constrangedor.Porque, como foi cotas, ai teve
todo um tramite bem dificil. Ai, logo depois queeu consegui toda
a documentacdo certinha, que eu entreguei para a Secretariade
Cursos, ainda eu tinha que ficar esperando um certo tempo pra
poder ingressar.(P5, motora)

Entdo a dificuldade que eu tenho de intera¢Go é mais essa
questGo tecnoldgica, dessa acessibilidade em relacGo a
atividades, para eu manusear esse tipo de ferramenta. (P6,
depressdo, TAG)

O que facilita o acesso?

Sob o ponto de vista da acessibilidade, adequagdes a serem feitas
nao dispendem gastos importantes dos recursos destinados das
universidades, conforme sao preconizados, a exemplo do Programa Incluir
(Brasil, 2005). Criado em 2005, com implementacao para as universidades
em 2011, intencionou-se garantir as pessoas com algum tipo de deficiéncia
o direito a uma educacédo de qualidade e participacdo plena, através de
inUmeras acles afirmativas: estimular as instituicdes em reformas para
adaptacdo fisica, de modo a melhorar o acesso, especialmente para
estudantes com deficiéncia motora e visual; desenvolver e distribuir
adequadamente materiais pedagogicos mais acessiveis (braile, audiolivros,
programas para leitura de tela);disponibilizar tecnologias assistivas; criar
programas de capacitacdo e sensibilizacdo ndo somente aos professores,
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mas ao corpo técnico e administrativo de maneira a apoiar a pratica mais
inclusiva; e, especialmente importante a criagdio de um nlcleo de
acessibilidade, com apoio de suporte especializado, além apoio
psicopedagogico.

85



Segundo os relatos dos discentes abaixo, a existéncia do NAIPD
promove acessibilidade de varias formas, o suporte desse nucleo de
acessibilidade se mostra indispensavel para desenvolver o protagonismo
dos discentes e promover o dialogo com os professores.

Sobre a acessibilidade, no caso o nucleo de acessibilidade na
NAIPD, eles me auxiliam bastante. Eu acho a equipe muito bem
capacitada, eles tém caminhos,ndo sei, nGo consegui achar a
palavra correta para me expressar agora (P3, baixa visdo)

Os contetdos sdo enviados para o Nucleo com antecedéncia, o
pessoal faz todaa adaptacdo necessdria, descri¢do de imagens,
digitalizagdo de capitulos de livro, slides, enfim. E ai, na sala de
aula, eu tenho como acessar através do computador. (P4, visual
total)

O NAIPD também se disponibilizou em me ajudar na questdo de
digitar, porqueas vezes eu ndo consigo digitar direito com a mdo
esquerda. Entdo eu sou bemassistida pelo NAIPD hoje. (P5,
motora)

Entéo, tem as cabines para as pessoas cegas, tem as salas para
os intérpretes, que me ajudam muito a realizar as atividades, a
organizar todo o material. Os intérpretes, eles fazem apenas a
leitura. Eu que tenho que estudar mesmo. Entdo, aqui o NAIPD é
muito bom. E aqui é onde eu realizo um bom trabalho. (P8,
auditiva total)

Alguns professores vinham aqui, monitores também vinham aqui
para o NAIPDme auxiliar...E eu conseguia também o incentivo de
alguns professores para eucontinuar. Entdo eu tive bastante
apoio dos professores também. E ai eu fui mesentindo mais
aliviado, consegui progredir mais, consegui superar essas
barreiras. Agradeco bastante o apoio de vdrios professores. (P10,
auditiva total)

Assim como preconiza a funcionalidade de nucleos de
acessibilidade de outrasinstituicdes, o NAIPD possui como caracteristica
ser um suporte par desenvolver agbese servigos orientados para pessoas
com deficiéncia que ingressam na universidade como principal escopo de
romper com barreiras que impossibilitem o itinerario académicodessas
pessoas e quebrar a concepgdo errénea de que o ambiente académico nao
€ espaco para pessoas 'incapazes e invalidas'.

O depoimento que traz P6 revela que o envolvimento e a escuta de
colegas quendo possuem deficiéncia € um facilitador para o acesso, pois
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rompe com as barreiras atitudinais, com a invisibilidade e o isolamento,
fortalecendo a pessoa com deficiéncia a comportamentos de maior
confianca e empoderamento.
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A facilidade que tem aqui é os colegas, que um ajuda o outro na
medida do possivel. Porque todo mundo tem suas demandas,
seus compromissos, suas tarefas. Centro de apoio que a gente
tem aqui para poder nos ajudar, orientar aqui, na medida do
possivel, fazer alguma coisa, alguma atividade e tentar cuidar
dessas barreiras. (P6, Depressédo, ATG)

Segundo Vygotsky (2011), a interagdo social e o ambiente de
aprendizagem saocruciais para o desenvolvimento cognitivo. Portanto, a
acessibilidade atitudinal representa um grande desafio em uma sociedade
que, apesar do numero significativode pessoas com deficiéncia, ainda
nao esta acostumada a abordar o tema comnaturalidade.

Categoria: Permanéncia

O que promove a permanéncia no processo formativo?

Castro e Almeida (2014) destacam que sdo facilitadores para
permanéncia no ensino superior, as acdes institucionais, a existéncia de
nucleos de acessibilidade bem estruturados, com atendimento
especializado.

Parte dos relatos dos discentes destacam o nucleo de acessibilidade
existente na instituicdo como um grande facilitador no acesso e promotor
de permanéncia:

E também a gente tem um nticleo, né? Tem o NAIPD aqui, onde
nos apoia, ondenos faz a adaptagdo dos nossos materiais. Quando
tem imagem, coloca-se texto.(P7, visual total)

..eu peco agjudar a vdrios professores. Ajuda com video-aulas,
ajuda com livros que eles mandam em PDF e vdrias alternativas,
estudos dirigidos, atividades dereviséo, tudo isso. Além do NAIPD,
quem mais te ajuda aqui na universidade noseu dia a dia? Meus
colegas ajudam bastante nas minhas dificuldades no dia adia,
em cada aula. Meus colegas, os professores, o pessoal também
do gindsio, da liga esportiva. (P11, TEA)

Em P1, sua grande motivacdo para permanecer no curso esta
relacionada ao apoio dado por sua mae. O apoio dos pais e outros
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familiares sdo essenciais no processo formativo, em especial para pessoas
com deficiéncia, pois sdo capazes de contribuir com a confianga e maior
autonomia do discente no enfrentamento de situagdes conflitantes no
ambiente académico.
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a motivacdo da minha mde que sempre me ajudou basicamente
em tudo na minha vida; eu consegui permanecer na universidade
eu vou permanecer até ofinal. (P1, TEA, TDAH)

Nas falas a seguir, discentes com deficiéncia auditiva total
descrevem que ha uma boa interacao dos professores. Embora haja relatos
da falta de inovacdao das metodologias adotadas por docentes dessa
instituicdo, em alguns cursos, esses demonstram aos discentes praticas
mais inclusivas, como a empatia, respeito e compreensao, demonstrando
que progressivamente as barreiras atitudinais e comunicacionais vao
ficando de lado, favorecendo nos discentes maior satisfacdo para
permanecer no curso, mesmo diante de outras dificuldades.

Moura e Fumes (2022), ponderam que a inclusdao no ensino superior
exige que os professores se preparem para atuar diante da diversidade,
reconhecer as potencialidades de cada pessoa, mesmo diante das
diferengas. SO assim é possivel promover um processo de formagdo
continuado e garantir a permanéncia até a conclusao do curso.

E os professores, ja com os professores, alguns me ajudam, me
explicam, sdo acessiveis e eu agradeco muito. Eu tenho uma boa
relacd@o com alguns professores. (P8, auditiva total)

Tem professor que sabe lidar com o aluno, didaticamente, sabe
explicar de maneira mais palpdvel, e infelizmente tem
professores que... é a realidade da universidade e nesses
momentos, vocé ndo se sente assistido por ter algumas
dificuldades, e é um Deus nos acuda e se vira. Nesses momentos
vocé ndo se sente assistido devido a suas dificuldades. (P9,
auditiva total)

Por exemplo, a pessoa perguntava algumas questbes, eu
interagia, organizava tudo, fazia adaptacdo, falei para o
professor, seria interessante fazer assim..tinha essa interagdo.
(P10, auditiva total)

O que gera barreiras para a permanéncia no processo formativo?

Como é possivel observar, os primeiros relatos abaixo revelam
dificuldades na adaptacdo ao ambiente novo, a sensacdao de ndo
pertencimento ao espaco por ter umadeficiéncia.
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Entretanto, Sassaki (2012) pontua que ndo é possivel modificar
padrdes de exclusdo sem que haja plena participacdo dos proprios
discentes.
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Assim...porque eu comecei o curso de fisioterapia achando que
eu (a conseguir me encaixar e ter um lugar no grupo, no curso,
mas acabou que eu ndo tive uma experiéncia muito boa, ndo
com os colegas e os docentes, é mais uma questdo pessoal
mesmo, eu ndo me identifico mais fazendo fisioterapia, tanto que
eu quero trocar de curso. (P3, baixa visdo)

Quando eu comecei o curso, eu tive muito mais dificuldade, mas
assim aos poucos eu fui sanando algumas dificuldades, mas os
termos ainda é uma dificuldade grande, porque sdo muitos
termos eu fui aprendendo aos poucos algumas palavras, alguns
termos especificos...ainda encontro bastante dificuldade. Embora
com muito esforco, mas tem bastante dificuldade. Mas a gente
vai sanando essas dificuldades no decorrer do tempo. (P12,
auditiva total)

..um professor, que foi avaliar um trabalho meu, e ele avaliou
algo que, nuncaavaliaria de um aluno, que néo enxergasse. Como
é que vocé vai avaliar grdfico,visual de uma tela se vocé sabe que
aquele aluno ndo enxerga? Como é que elevai fazer um visual
bonito se ele néo sabe nem o que ele td fazendo? (P4, visualtotal)

Em P4, tem-se a insatisfacdo do discente diante da falta de
habilidade de um professor em avaliar um trabalho. Ao professor cabe a
sensibilidade e empatia de entender o universo da pessoa diversa, daquele
que aprende por outros caminhos. Adaptar suas abordagens
metodoldgicas de ensino, auxiliam o desenvolvimento, pelosmecanismos
compensatorios que sao atingidos através dos caminhos indiretos quando
o caminho direto nao for possivel, conforme Vigotski (2011).

O docente deve compreender que as deficiéncias também sdo
produto da interacdo com o meio, ou seja, a deficiéncia ndo deve ser
somente considerada como uma incapacidade relativa a fatores
bioldgicos, existem os aspectos culturais e para tanto, é imprescindivel que
a universidade, o docente se desatem dos olhares estigmatizantes e
preconceituosos enraizados.

Para os discentes com TEA (P11 e P1), compreende-se que alguns
elementos representam barreiras extremamente dificeis, como os métodos
de ensino aplicados pelos docentes, a dificuldade para acompanhar e
apreender os conteudos lecionados,assim como outros colegas de turma
e maior inseguranca para participar ativamente das aulas:
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Bom, eu tenho muitas dificuldades aqui na faculdade,
principalmente emalgumas metodologias de alguns professores,
que eu ndo consigo acompanhar...entender a sua metodologia,
que é muito complexa, que as vezessd@o complexas, ai eu fico com
duavida. Tipo assim, eu ndo consigo me participarmuito nas aulas
também, essas coisas. (P11, TEA)
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...teve momentos em que eu pensei em desistir de fato, mas o que
me mantevena universidade foi primeiramente a minha mde e
segundamente o meu desejode criar histdrias porque eu queria
muito aprender como criar histérias. (P1, TEA,TDAH)

Novamente se percebe que as metodologias adotadas pelos
docentes nainstituicdo nao se faz adequada a essas pessoas, ndo se
adaptam as suas necessidades.E preciso uma abordagem de ensino mais
estruturada, para ofertar ao estudante comTEA conteldos mais acessiveis.
E extremamente importante que os docentes estejam mais sensibilizados
e se permitam a oferecer um maior suporte, propiciando ambientesmais
inclusivos na sala de aula, mais acolhedor para estimular a participacao
desses. Estudos enfatizam a falta de suporte de docentes a estudantes com
TEA no ensino superior, o que inviabiliza as condi¢bes ao menos basicas
para sua permanéncia (Olivatie Leite, 2019; Shibuta; Costa; Santos, 2021).

Por fim, para se compreender de fato os obstaculos e complexidades
existentesna vida daquele que ingressa em uma universidade possuindo
uma deficiéncia, é importante ter a consciéncia de que ainda persistem
paradigmas enraizados noprocesso de inclusao. Tais padrées embasados
nos modelos social e médico da deficiéncia, alimentam praticas
excludentes, por muitos atores da sociedade, desde a familia, amigos,
comunidade da qual faz parte, além de outros, em especial o ambiente
académico (Sassaki, 2012). O rompimento desses padrdes antigos requer
uma mobilizacdo enorme desses atores e é possivel apontar que o papel
principal seja da universidade, pois que esta deve ser um espago
democratico, que leve em consideragdo a diversidade cultural e as
especificidades da pessoa com deficiéncia.

Conclusao

O objetivo deste estudo foi conhecer sob a perspectiva dos
estudantes com deficiéncia, como acontece o acesso desde o ingresso a
instituicdo de ensino superiore as condicOes para permanéncia no trilhar
académico.

Foi possivel perceber que a vivéncia para cada uma dessas pessoas
se da de maneira distinta e especial. No inicio, ao ingressar na universidade
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as experiéncias sdovivenciadas com mais intensidade, onde se percebe nos
relatos a sensa¢do de inseguranca em relagdo ao futuro do curso, se estes
permaneceriam, ou quanto ao seufuturo enquanto profissional.
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Alguns relataram algumas dificuldades seja pela falta de empatia
dos professores e dificuldades na acessibilidade de materiais adaptados, no
entanto, todosforam assertivos em concordar que a presenca de um
nucleo de suporte as pessoas com deficiéncia na universidade foi capaz de
auxiliar muito, seja na adaptacao de materiais ou na presenca de tutores
especializados para realizacao de audiodescricdo ou na utilizagao de libras.
O acolhimento e empatia sentidos por eles vinham mais da parte dos
familiares e colegas de turma, que incentivam e auxiliam no rompimento
dasdificuldades para alcance do aprendizado, embora alguns discentes
tenham referido apoio por parte dos professores como facilitadores do
processo formativo.

Conclui-se, ponderando que é fundamental a compreensdo
singularidades da pessoa com deficiéncia, de modo a propiciar saber-fazer
dos modelos educativos inclusivos ja conhecidos, porém mal
implementados. Consolidar estratégias pedagdgicas para mudanca de
comportamento de professores e outras pessoas que estdo inseridas no
contexto académico (pessoal técnico-administrativo, alunado) permite
uma melhor acessibilidade e promove o sucesso para a permanéncia no
ensinosuperior.

Espera-se que esse estudo possa fomentar o debate acerca da
qualidade do acesso e permanéncia dessas pessoas em nome da
democratizagao do ensino no Brasil.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa destacam a importancia de
compreender e abordar as diversas barreiras, especialmente as
atitudinais, que impedem a inclusdo plena de pessoas com deficiéncia no
ensino superior. Reconhecer e valorizar as individualidades e
especificidades de cada estudante sdo passos essenciais para promover
um ambiente académico inclusivo e equitativo, garantindo n&o apenas o
acesso, mas também a permanéncia e 0 sucesso no processo de ensino-
aprendizagem.

Parte importante desse processo estd em compreender a
diversidade do espaco académico, como elemento primordial na
promog¢ao de uma sociedade mais inclusiva. Através do acesso ao ensino
superior, individuos de diferentes origens socioeconémicas buscam
ascensao social, tendo a oportunidade de adquirir conhecimentos
especializados, desenvolver habilidades criticas e ampliar suas
perspectivas de vida. A educacao superior ndo apenas transforma a vida
dos estudantes, mas também tem o potencial de gerar impactos positivos
duradouros emsuas comunidades e na sociedade em geral.

Os objetivos propostos foram alcangados e as reflexdes feitas nos
trés manuscritos proporcionaram uma analise profunda da realidade
vivenciada pelos discentes com deficiéncia.

A revisdo de escopo realizada identificou a necessidade de um
entendimento mais profundo sobre o acesso, a aprendizagem e a
permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino superior no Brasil. A
inclusdo dessas pessoas nhas universidades requer a quebra de
paradigmas estabelecidos e uma mobilizagdo da sociedade para redefinir
o modelo de pessoa aceita no ensino superior.

As percepcdes dos estudantes com deficiéncia sobre os processos
de aprendizagem revelaram experiéncias distintas e especiais para cada
individuo. Relatos de acolhimento por parte de colegas destacam a
importancia do apoio social,enquanto a falta de empatia dos docentes

representa um obstaculo significativo paraa aprendizagem plena. Esses
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achados reforgam a necessidade de estratégias pedagogicas que
promovam a empatia e a compreensdo das necessidades especificas
desses estudantes.

A analise do acesso e permanéncia enfatiza a importancia de
estratégias pedagdgicas para mudar o comportamento de professores e
outros membros da comunidade académica, promovendo melhor
acessibilidade e condi¢cbes que favoregam a permanéncia das pessoas

com deficiéncia no ensino superior. Tais a¢des
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sdo cruciais para a democratizagdo do ensino no Brasil, garantindo
oportunidades iguais de sucesso académico e profissional para todos os

estudantes.

Os resultados desta Tese trazem repercussoées significativas que
podem levar a reflexdo das praticas profissionais dos educadores
docentes. Ao destacar a importancia de um ambiente académico
inclusivo, as investigagbes resultantes suscitam a necessidade da
capacitagcao continuada de profissionais envolvidos nesse processo
formativo, cuja finalidade € prepara-los para atender as demandas de
discentes com deficiéncia.

Para avancar na inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino
superior, € fundamental continuar a pesquisa nesse campo, incluindo as
percepcdes dos docentes sobre os desafios e as necessidades dos
alunos com deficiéncia. E igualmente essencial ressaltar os aspectos
emocionais e sociais que impactam a vidados estudantes com deficiéncia.
O apoio emocional e social de colegas e professoresé vital para a inclusdo
e 0 sucesso académico desses estudantes. Portanto, estratégias que
fomentem um ambiente acolhedor e empatico sao indispensaveis.

Por fim, este estudo sugere a necessidade de mais pesquisas
nesse campo, especialmente aquelas que também considerem as
percepcdes dos docentes. Compreender as perspectivas dos professores
pode fornecer contribuigdes valiosas para a implementagado de praticas
inclusivas mais eficazes. A continuidade dasinvestigacbes sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior € fundamental
para a construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa, onde todos

os individuos possam alcancgar seu pleno potencial académico e pessoal.
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