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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta os resultados de uma pesquisa etnogréfica sobre as relages
étnico-raciais em uma turma de Educacdo Infantil de uma escola municipal em
Taiobeiras-MG. A investigacdo partiu da seguinte questdo orientadora: De que forma as
praticas educativas antirracistas sdo potencializadas por meio de interacdes e atividades
interventivas com criangas da Educacdo Infantil? Nesse sentido, o objetivo geral foi
compreender indicios de praticas educativas antirracistas no cotidiano de uma turma de
Educacao Infantil no municipio de Taiobeiras-MG. No que diz respeito a fundamentacao
tedrica, o trabalho apoia-se em autores como Nilma Lino Gomes, Petronilha Beatriz
G.Silva, Kabengele Munanga e Eliane Cavalleiro, que discutem a educacdo antirracista.
Quanto a metodologia, utilizou-se o método etnografico com técnicas de observacédo
participante, registros em diario de campo, conversas informais e a realizacdo de
atividades interventivas. A permanéncia em campo ocorreu durante trés meses, com
visitas as segundas, tercas e quartas-feiras, no periodo vespertino (das 13h00 as 17h15).
Por fim, os resultados demonstraram que as préaticas antirracistas sdo, de fato, fortalecidas
guando ha uma mediacéo intencional. Observou-se que as criancas trazem conhecimentos
prévios de seus circulos familiares e sociais, 0 que confirma os pressupostos da Sociologia
da Infancia: a crianca € um sujeito ativo e critico, que ndo apenas imita os adultos, mas
interpreta 0 mundo e se posiciona nele. Isso ficou evidente tanto em sala de aula quanto
no recreio, momentos em que as criangas mostraram estar atentas ao ambiente,
identificando-se e diferenciando-se por meio do fenotipo, da cor marrom e das texturas
de cabelo.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Préticas educativas antirracistas. Etnografia.

Relages étnico-raciais.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of ethnographic research on ethnic-racial relations
within an Early Childhood Education classroom at a municipal school in Taiobeiras, MG.
The investigation was guided by the following question: In what ways are anti-racist
educational practices enhanced through interactions and intervention activities with Early
Childhood Education children? In this sense, the general objective was to understand
signs of anti-racist educational practices in the daily routine of an Early Childhood
Education class in the municipality of Taiobeiras, MG. Regarding the theoretical
framework, the work is supported by authors such as Nilma Lino Gomes, Petronilha
Beatriz G. Silva, Kabengele Munanga, and Eliane Cavalleiro, who discuss anti-racist
education. As for the methodology, the ethnographic method was utilized, employing
techniques such as participant observation, field diary records, informal conversations,
and the implementation of intervention activities. The fieldwork spanned three months,
with visits on Mondays, Tuesdays, and Wednesdays during the afternoon shift (from 1:00
PM to 5:15 PM). Finally, the results demonstrated that anti-racist practices are indeed
strengthened when there is intentional mediation. It was observed that children bring prior
knowledge from their family and social circles, which confirms the assumptions of the
Sociology of Childhood: the child is an active and critical subject who does not merely
imitate adults but interprets the world and positions themselves within it. This became
evident both in the classroom and during recess moments when the children showed they
were attentive to their environment, identifying and differentiating themselves through
phenotype, the color brown, and hair textures.

Keywords: Early Childhood Education. Anti-racist educational practices. Ethnography.

Ethnic-racial relations.
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ANEXQOS



APRESENTACAO

Para uma compreensdo mais aprofundada da perspectiva que fundamenta esta
dissertacdo, considero essencial apresentar as raizes que construiram minha trajetoria e
me trouxeram até este ponto. Sou Grasiela, a filha mais velha de Graciel e neta de Dona
Ana (in memoriam), uma mulher notavel que, com seu pequeno restaurante de comida
caseira, ndo soO sustentou sua familia, mas também cuidou de seus netos para que suas
filhas pudessem trabalhar fora.

Minha mae, mde solo de trés filhos, desempenhou diversas func¢des ao longo da
vida doméstica, mascate, auxiliar de cozinha e, atualmente, costureira. Desde cedo, ela
nos incentivou a estudar, com a conviccdo de que a educacao nos libertaria do trabalho
bracal e das humilhac@es. Cresci cuidando de meus irméos e, ainda jovem, trabalhei como
vendedora de loja, doméstica e baba. Contudo, a mensagem de minha mée sobre o poder
dos estudos para alcancar qualidade de vida e estabilidade financeira sempre ecoou em
minha mente. Embora ndo fosse a aluna mais "inteligente” em sala, meu esforco e
persisténcia sempre me impulsionaram a buscar o aprimoramento, caminhando ao lado
daqueles que me inspiravam a ser melhor.

A paix&o pela educagdo, na verdade, manifestou-se de forma latente desde o
ensino médio. Estudando a noite para poder trabalhar durante o dia, eu ja dedicava tempo
a auxiliar meus colegas, realizando trabalhos e elaborando cadernos complementares para
facilitar a aprendizagem. Essa vocagdo para o ensino e a transmissdo de conhecimento
nunca cessou. Mesmo ao ingressar na minha primeira faculdade, em Administracdo
Publica, iniciei uma jornada de muitos anos dando aulas de refor¢o para criancas,
abrangendo do pré-escolar ao quinto ano dos anos iniciais do ensino fundamental.

Minha formacdo académica reflete essa busca continua: sou bacharel em
Administracdo Publica pela Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
(UFVIM) e especialista em Educacdo em Direitos Humanos (também pela UFVIM) e em
Gestdo Publica pela Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). No entanto, foi o
ingresso na licenciatura em Pedagogia, tambem pela UEMG, que trouxe a confirmacéo
de uma verdade que minha mée costuma dizer: "néo € a gente que escolhe a profisséo,
mas a profissdo que escolhe a gente". Na Pedagogia pude me identificar plenamente com

0 que realmente gosto: aprender e, sobretudo, transmitir o que aprendo.



O meu primeiro contato com a tematica das relacbes étnico-raciais ocorreu
durante a licenciatura em Pedagogia, visto que até entdo tal discussao inexistia em minha
trajetoria formativa. A partir do dialogo com o professor Otavio Henrique Ferreira da
Silva, tutor do curso, manifestei interesse em colaborar com projetos de extensdo. Fui,
entdo, convidada a integrar uma iniciativa voltada as relacGes étnico-raciais na Educacgéo
Infantil.

Essa experiéncia, que se estendeu por dois projetos distintos, foi um divisor de
aguas tanto em minha vida pessoal quanto académica. O aprofundamento nesse campo
permitiu-me transitar por espacos anteriormente inimaginaveis e compreender as
dimensGes do racismo, do preconceito e da desigualdade enfrentados pela populagéo
negra. Como mulher branca, percebi a urgéncia de estudar esse tema que ndo constava
como disciplina obrigatéria em meu curriculo para desenvolver uma consciéncia critica.
Em ultima andlise, essa vivéncia fundamentou minha compreenséo sobre as contradi¢fes
de uma sociedade que se autodenomina democréatica, mas que ainda preserva profundas
estruturas de excluséo.

Nesse processo, compreendi que mesmo sendo uma mulher branca, posso e devo
ser antirracista e atuar em prol dessa educacdo tdo necessaria. Reconheco que por minha
condicéo, ndo vivenciarei o racismo em sua totalidade. No entanto, vivenciei de perto as
dificuldades impostas pela baixa renda, a percepg¢édo social que muitas vezes limita as
perspectivas de vida de individuos em condi¢bes socioeconémicas desfavorecidas,
levando-os a crer que estdo fadados a um futuro sem autonomia. Essa experiéncia me fez
perceber que posso ser uma aliada fundamental na educacgéo antirracista, contribuindo
para uma luta que transcende as particularidades individuais e pertence a todos nos,
brasileiros. Meu ingresso no mestrado e o planejamento do doutorado posterior sao
movidos por essa dedicacdo a educacdo. E por meio da docéncia e da pesquisa que busco

exercer minha profissdo com exceléncia, fazendo a diferenga onde estiver inserida.



INTRODUCAO

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educagdo Bésica e tem como objeto o
desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social. Este estagio se estabelece em um espacgo de convivio no qual as aprendizagens
significativas sdo estimuladas. Nesse sentido, o processo educativo deve priorizar o
ludico como elemento condutor da experiéncia e estudo (Brasil, 2009).

Todavia, muitas vezes, nés, adultos, subestimamos as criangas, pensando que ndo
possuem conhecimento, opinides ou atitudes proprias. Historicamente, a crianga foi
marginalizada por ser considerada dependente e deveria seguir regras e ordens impostas,
conforme a visdo de que: “[...] a natureza infantil produz uma imagem da crianga como
imatura, fraca e dependente” (Kramer, 1981, p.88). Em contrapartida, com o passar dos
anos, estudiosos modificaram essa concepcao, reconhecendo a criangca como participante
desde o seu nascimento, um ser que possui identidade propria e que necessita de atencdo
adequada as suas necessidades béasicas (bioldgicas, cognitivas, emocionais e sociais)
(Sanchez, 2003).

Em consonéncia com essa evolucgéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS)
para a Educacdo Infantil (2010, p.12) definem as criangas como um “sujeito de direitos,
que € histdrico e produz cultura, atraves do brincar em que ela fantasia, observa, aprende,

posiciona-se, experimenta e constroi sentidos sobre tudo que a cerca”.

Dessa forma, a infancia é historicamente construida, a partir de um processo
de longa duracéo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases
ideoldgicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade. [...] Fazem
parte do processo as variagcGes demograficas, as relacbes econdmicas e 0s seus
impactos diferenciados nos diferentes grupos etérios e as politicas publicas,
tanto quanto os dispositivos simbélicos, as praticas sociais e os estilos de vida
de criancas e de adultos (Sarmento, 2005, p.365-366).

Neste contexto, a Sociologia da Infancia surge como um campo de investigacéo
que tem como objeto as infancias, vistas como construcdes sociais que se modificam com
0 tempo e com 0s espagos em que as criangas estdo inseridas. A partir dessa concepcéo,
é possivel afirmar que existem diferentes infancias. Sob essa Gtica, rompe-se com a ideia
de uma inféancia unica e limitada, favorecendo um olhar que reconhece a crianca como
produtora de cultura e participante ativa no processo de socializacdo (Fernandes;
Trevisan, 2018). Do mesmo modo, este campo oferece novas perspectivas contra o
adultocentrismo e o colonialismo. Portanto, ao considerar a fala da crianga como uma
intervencdo em processos de subalternizagéo, pesquisadores adotam um posicionamento

politico para compreender o ponto de vista infantil (Abramowicz; Oliveira, 2012).



Ainda sobre essa fundamentacéo, Belloni (2009, p.08) aponta que “a crianga deve
ser considerada um ator social e cidaddo com direitos, inclusive o de exercer sua
emancipa¢ao em formacao”. As criancas possuem culturas proprias, resultantes de suas
interacdes e producdes simbolicas (Abramowicz, 2022). Embora possam imitar 0 mundo
adulto, elas o fazem conferindo novos sentidos e significados aos objetos, utilizando-se
de criatividade e de uma perspectiva prépria (Corsaro, 2011).

Essa mudanca de paradigma permite um olhar diferenciado para o cotidiano,
afastando a visdo de fragilidade ou incapacidade. Conforme Santiago (2021), realizar
pesquisa com criancas pequenas exige que o pesquisador condicione seus olhos e
ouvidos, sob o risco de ndo compreender as expressoes infantis. Nessa perspectiva,
entendo que as atividades interventivas ndo devem ser compreendidas apenas como
ferramentas de coleta de dados, mas como meios de troca e reconhecimento. E através
dessa escuta sensivel que a pratica antirracista se torna uma experiéncia concreta,
auxiliando as criancas a compreenderem as relagdes étnico-raciais tanto na escola quanto
a sociedade.

No que tange a trajetoria pessoal, a motivacao para esta pesquisa surge durante a
minha participa¢do como bolsista, no ano de 2022, no Programa Institucional de Apoio a
Pesquisa (PAPq/UEMG) com a pesquisa intitulada “Infancias e Educa¢do Infantil
antirracista em Minas Gerais”, cuja finalidade foi pesquisar as praticas antirracistas nas
instituices de ensino de educacéo infantil em Minas Gerais. No ano de 2023, no ambito
do mesmo projeto, construimos um diagnostico sobre a implementacdo da educacédo
infantil antirracista amparada pelas leis 10.639/03 e 11.645/08 a partir da producéo
cientifica brasileira. Na monografia realizada para a finalizacdo do curso de Pedagogia,
em 2023, também trabalhei com as relacGes étnico-raciais por meio de um estudo sobre
0 uso da literatura infantil na escola. Por meio dessas vivéncias pude compreender como
a tematica das relagdes étnico-raciais € trabalhada nas escolas e entender que ao se
trabalha-las séo construidas possibilidades de aprendizados de educacéo antirracista pelas
criancas.

Diante da importancia desse tema, a presente dissertagdo propde-se a contribuir
com 0 campo, unindo-se com outras pesquisas empregando diferentes perspectivas
tedricas e metodologicas sobre as relacGes étnico-raciais nas/com as criangas,
desenvolvidas no Programa de Pés-graduacio em Relag@es Etnicas e Contemporaneidade
(PPGREC), conforme detalhado no Quadro 1.



Quadro 1: Pesquisas sobre criancas e relacdes étnico-raciais no PPGREC

Titulo da dissertagdo Discente Orientador Ano de defesa
Identidade negra e Ldcia Varges Profa. Regina 2016
Processos .SUbJet'VOS ha Ferraz Marques Oliveira
infancia: formas de
enfrentamento ao racismo
Etnicidades entre criangas | Flavia Querino | Profa. Ana Angélica 2017
da Escola Reunida .
Barroso de Camamu-Ba: da Silva Barbosa
das brincadeiras ao samba
de roda
Etnicidade, educacédo e Wesley Santos Prof. Benedito 2017
reconhecimento de si de Matos .
entre as criancas Eugenio
quilombolas da
comunidade de Nova
Esperanca
Criangas negras na escola | Isadora Santos Profa. Regina 2022
e salide mental L
do Carmo Marques Oliveira
Relagdes étnicas e o Lucilene da Prof. Itamar Aguiar 2022
contexto escolar: .
. . Silva Gomes
experiéncias de criangas
quilombolas em uma
escola urbana no
municipio de Contendas
do Sincora-BA
RelagGes de género e Catiele Susuani | Profa. Claudia de 2024
pertencimento étnico Dias da Silva .
racial na educago Faria Barbosa
infantil: a perspectiva das
criancas
Caixinhas negras Juliana Souza Profa. Ana 2025
memorias: aulas de teatro Oliveir .
para uma educacio eira Carolina Abreu
antirracista

Fonte: Elaboracéo propria.

O periodo entre 2016 e 2025 é um marco relevante para o Programa de Pds-
graduacdo em Relacbes Etnicas e Contemporaneidade (PPGREC), no qual se observa
uma significativa emergéncia e consolidacdo de pesquisas que empregam diferentes
perspectivas tedricas e metodoldgicas para focar nas relagbes étnico-raciais com as
criangas. As pesquisas listadas no Quadro 1 evidenciam o PPGREC como um locus
importante de estudos com criancas e esta dissertacéo junta-se a esse esforgo de contribuir
com o campo. Uma andlise detalhada das dissertacbes foge ao escopo deste trabalho,

motivo pelo qual foram apenas identificados os titulos.



Considerando o cenério apresentado, o problema que orienta esta pesquisa €: De
que forma préticas educativas antirracistas sao potencializadas por meio de interacoes e
atividades interventivas com criangas de uma turma de Educacédo Infantil em uma escola
publica do municipio de Taiobeiras?

Para respondé-lo, o objetivo geral da pesquisa é compreender indicios de préaticas
educativas antirracistas no cotidiano de uma turma de Educac&o Infantil no municipio de
Taiobeiras-MG.

Os objetivos especificos sdo: a) Identificar as significacdes construidas pelas
criancas acerca das relagcdes étnico-raciais; b) Mapear as interacbes que as criangas
estabelecem no cotidiano escolar e como as relagdes étnico-raciais se efetivam nesse
processo; e ¢) Analisar como se relacionam as criangas negras e ndo negras com relacao
ao pertencimento racial no interior da sala de aula de uma escola de Educacdo Infantil.

Quanto a delimitacdo do campo, a escolha pela Escola Municipal Taioba justifica-
se pela familiaridade estabelecida durante meu estagio no curso de Pedagogia, em 2022,
o0 que facilitou o didlogo com gestores e professores.

Para responder ao problema proposto, a presente pesquisa adota uma abordagem
qualitativa do tipo etnografico, centrada na observacdo participante. Nesse sentido, foram
utilizados multiplos instrumentos de coleta de dados para garantir a densidade das
informacdes, a saber: o diario de campo, conversas informais, oficinas pedagdgicas,
analise de desenhos produzidos pelos alunos e a consulta documental ao Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da Escola Municipal Taioba. No que se refere ao campo de
investigacao, o estudo foi realizado em uma turma do Il Periodo da Educacdo Infantil,
composta por 25 criangas (12 meninas e 13 meninos). A etapa de imerséo ocorreu entre
os dias 17 de marco e 17 de maio de 2025, com observacdes realizadas as segundas, tercas
e quartas-feiras, no periodo vespertino (das 13h00 as 17h15).

Durante esse periodo, o foco da observacdo recaiu sobre as significacdes e
interacbes construidas pelas criancas acerca das relagdes étnico-raciais no cotidiano
escolar. Dessa forma, buscou-se compreender como as criangas negras e ndo negras se
relacionam e expressam seu pertencimento racial no interior da sala de aula, identificando
as dindmicas de subjetividade que emergem nesse contexto.

Vale ressaltar que ao adentrar o campo e vivenciar o cotidiano da sala de aula,
notou-se inicialmente a auséncia de interacfes explicitas sobre a tematica racial entre as
criangas negras e ndo negras. Somado a isso, observou-se que tanto o "cantinho da leitura”

quanto a biblioteca da escola careciam de obras que abordassem as relagdes étnico-raciais



na educacdo infantil. Diante desse cenario, compreendemos a necessidade de realizar trés
atividades interventivas especificas. O intuito dessa estratégia foi criar situagdes e
momentos propicios para analisar as percepc¢les das criangas sobre o tema, além de
proporcionar um ambiente ludico para o aprendizado das relacbes étnico-raciais. Para
tanto, selecionamos trés livros de literatura infantil com tematica antirracista, trabalhados
em dias distintos por meio de contagdes de histdrias. Apds cada leitura, promovemos
didlogos e questionamentos direcionados, buscando captar as significacdes construidas
pelas criancgas a partir das narrativas apresentadas.

Por fim, esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. No primeiro sdo
apresentados os fundamentos metodolégicos que orientam a producdo dos dados. O
segundo capitulo aborda o referencial tedrico. No terceiro, apresenta-se um mapeamento
das pesquisas sobre a educacdo das relacBes étnico-raciais na educacdo infantil
produzidas entre os anos de 2014 e 2024. O quarto capitulo dedica-se a andlise e
interpretacdo dos dados coletados. Por fim, sdo apresentadas as principais conclusfes
obtidas e sugestdes para futuras investigacdes, com base nos resultados encontrados.



1. FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
Apresentamos neste capitulo os caminhos metodologicos utilizados para a
construcdo da pesquisa de campo.

1.1 Pesquisa qualitativa e abordagem etnografica na escola
Este trabalho insere-se no campo da pesquisa de natureza qualitativa, uma
abordagem que visa fornecer uma compreensao profunda de alguns fendbmenos sociais.
Segundo Minayo (2001, p. 22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracées,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagbes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Deste modo, a pesquisa qualitativa visa abordar o mundo “la fora” (¢ ndo em
contextos especializados de pesquisa, como os laboratérios) e entender, descrever, e as
vezes, explicar os fendmenos sociais “de dentro” de diversas maneiras diferentes, tais
como: analisar experiéncias de individuos, ou grupos que podem estar relacionadas a
historias bibliograficas ou praticas cotidianas ou profissionais. A abordagem qualitativa
busca investigar como as pessoas constroem o mundo a sua volta, o que estdo fazendo ou
0 que esta acontecendo em termos que tenha sentido para si mesmas (Flick, 2009).

Para Denzin e Lincoln (2006, p. 17):

A pesquisa qualitativa tem tido diferentes significados ao longo da evolucédo
do pensamento cientifico, mas se pode dizer, enquanto defini¢do genérica, que
abrange estudos nos quais se localiza o observador no mundo, constituindo-se,
portanto, em um enfoque natural e interpretativo da realidade.

Esses mesmos autores destacam que a pesquisa qualitativa localiza o observador
no contexto em que ele esta inserido e que, no processo de producdo dos dados, sdo
utilizados notas de campo, entrevistas, conversas, fotografias, gravacdes, questionarios.
Além disso, essa abordagem utiliza diferentes praticas interpretativas relacionadas, como
estudo de caso, experiéncia pessoal, introspeccdo, historia de vida, entrevista, artefatos,
textos, e producdes culturais, textos observacionais, historicos, interativos e visuais para
conseguir compreender 0 assunto que estd ao seu alcance, como também descrevem
momentos e controvérsias do dia a dia dos individuos.

A pesquisa etnografica estuda questdes ou comportamentos sociais que ainda ndo

sdo evidentes compreendidos, como também, diz respeito a descrigdo de um povo, é uma



maneira de estudar pessoas em grupos organizados, permanentes que podem ser
denominados de comunidades ou sociedades. O modo de vida proprio que caracteriza um
grupo é entendido como a sua cultura; assim, conhecer a cultura implica uma investigacao
dos comportamentos, costumes e crencas compreendidos e divididos pelo grupo
(Angrosino, 2009).

A pesquisa etnogréafica busca a formulagdo de hipéteses, conceitos, analisar
isoladamente um aspecto e teorias para isso se tem um plano de trabalho flexivel e vasto,
onde os quesitos da investigacdo sdo constantemente revistos, as técnicas de coleta de
dados sdo reavaliadas, os instrumentos reorganizados e a fundamentacdo tedrica
reconsideradas (André, 1995).

Brewer (2000, p.06) define a etnografia como:

O estudo de povos em cenarios ou “campos” naturais, por métodos de coleta
de dados que captam seus significados sociais e atividades habituais,
envolvendo a participacdo direta do pesquisador no local, sendo também nas
atividades, para coletar os dados de uma maneira sistematica, mas sem que o
significado Ihes seja imposto externamente.

Por outro lado, Geertz (2008) ressalta que a etnografia € uma atividade mais
observadora e menos interpretativa do que ela realmente ¢ “os dados obtidos com os
estudos etnograficos sdo mais puros, ou mais fundamentais, ou mais solidos, ou menos
condicionados do que aqueles conseguidos por meio de outras pesquisas social” (Geertz,
2008, p.16).

Em seu classico livro sobre pesquisa etnogréafica na escola, André (1995, p.33)

ressalta:

A etnografia é um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropdlogos para
estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente, etnografia significa
“descricao cultural”. Para os antropodlogos, o termo tem dois sentidos: (1) um
conjunto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre os valores, 0s
habitos, as crencas, as praticas e 0s comportamentos de um grupo social; e (2)
um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas.

Os etndgrafos coletam informac6es sobre as experiéncias humanas vividas a fim
de distinguir padrdes previsiveis do que descrever todas as aproximacgdes imaginaveis de
interacdo ou producdo. Segundo Geertz (2008, p.04), “a pratica da etnografia é
estabelecer relagcGes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar genealogias,
mapear campos, manter um diario”.

A principal preocupacao da etnografia € com o sentido que tem o comportamento

e a eventualidade para as pessoas ou grupos pesquisados. Alguns desses comportamentos



sdo expressos pela linguagem, outros séo propagados indiretamente por meio das agoes.
(Haguette, 1995).

A etnografia é referenciada por Geertz (2008) como “descrigdo densa”, ou seja, uma
descricdo de culturas, construida por eventos sociais, comportamentos, instituicdes ou
processos, algo dentro do que os simbolos podem ser descritos, ou seja, a descri¢ao da cultura,
praticas, habitos, crencas, valores, linguagens e significados de um grupo social (André,
1995). Na pesquisa etnogréafica tem a preocupacao do pesquisador retratar a visao pessoal dos
participantes, a maneira propria com que as pessoas veem a Si mesma, suas vivéncias e o
mundo que as cerca.

Dessa maneira, o interesse dos educadores pela etnografia tornou-se evidente por
volta dos anos 1970, quando havia uma preocupagéo crescente com o estudo da sala de
aula e a avaliacdo curricular, observando e registrando os comportamentos de professores
e alunos em situacdes de interacdo. No entanto, foi na década de 1980 que a pesquisa
etnografica ganhou grande popularidade na area da educacdo. Muitas pesquisas foram
desenvolvidas com o objetivo de retratar as atividades em sala de aula e as concepgdes
dos atores escolares. (André,2012).

Deste modo, a pesquisa do tipo etnografica, fundamenta-se na imersdao do
pesquisador e no ambiente pesquisado, permitindo a compreensdo dos modos e relacdes
que fazem parte do cotidiano escolar. Dessa forma, é possivel registrar o que,
frequentemente ndo sdo documentados formalmente, como os encontros e desencontros
que ocorrem no cotidiano, as a¢oes e percepcdes dos envolvidos, a linguagem utilizada e
as suas formas de interacdes e os significados que sao formados e reformulados no &mbito
escolar. D4 mesma forma, a etnografia permite uma aproximacéao direta com a escola para
compreender seu funcionamento, valores, crengas, analise dos mecanismos de
dominacdo, resisténcias, opressdo e contestacdo que se manifestam no convivio das
interacdes e praticas escolares, conforme apontado por André (2012).

No ambiente escolar, a etnografia possibilita uma leitura mais critica e perceptivel
das préticas pedagdgicas, da organizacdo da escola e das relacdes interpessoais entre
professores, alunos, gestores e familia.

Deste modo, vivenciar o cotidiano da escola, permite compreender, ainda que
parcialmente, a dindmica das relagdes e interacdes que constituem o contexto escolar,
aprendendo as forgas que a impulsionam ou que impede, identificando as estruturas de
autoridade e os modos de organizagéo do trabalho escolar e entender o papel e a atuagéo

de cada sujeito, relagdes.



A visdo de escola como um local em que ocorrem a¢des de aproximacoes e de
afastamento, e onde se constroem e reconstroem conhecimentos, valores e significados
vai impor uma separagdo da visdo cotidiano estatica, repetitiva, irregular. “A escola ¢ um
territério de culturas. Culturas que se encontram, se desencontram, se impdem, se
marginalizam, resistem e se reinventam” (Arroyo, 2011, p. 45). Para-se a considera-lo
como um espaco cultural delimitado por varios padrdes de acomodacdo, contestacdo e
resisténcia, uma pluralidade de linguagens e objetos que se opdem (André, 2012).

Assim, o estudo da pratica escolar ndo deve se limitar a um simples retrato do que
ocorre em seu cotidiano, mas deve abranger um processo de reconstrucdo dessa pratica,
revelando suas diversas dimensoes, retificando seus movimentos, apontamento suas
diferengas e potencializando a for¢a dindmica que nela esté presente (André, 2012).

Para que se possa compreender sobre a versatilidade da vida escolar, é necessario
conhecé-la com base em, pelo menos trés dimensoes: a institucional ou organizacional, a
institucional ou pedagogica e a sociopolitica e cultural. Essas trés dimensdes ndo devem
vistas separadamente, mas como uma unidade de relacGes heterogéneas e mutuas, por
meio das quais se busca compreender a interacdo social revelada no cotidiano escolar
(André, 2012). Como destaca Libaneo (2013, p. 89), “a pratica escolar ndo é neutra nem
isolada; ela se constroi a partir de uma rede de relages que envolvem sujeitos, espacos,
tempos e valores”.

A dimensdo institucional ou organizacional implica 0s aspectos ao contexto da
pratica escolar, tais como: as formas de organizacdo da atividade pedagogico,
organizacdo de poder e de decisdo, niveis de participacdo dos seus agentes,
disponibilidade de recursos humanos e materiais, ou seja, toda a rede de relagdes que se
constitui e transforma o cotidiano escolar (André, 2012).

A organizacdo no contexto escolar € decisiva, por influenciar diretamente a forma
de organizagédo do ensino na sala de aula. Em contrapartida, essa organizacdo pode ser
impactada pelas disposi¢des sociais, que sistematizam esse contexto. Por exemplo, pode
incidir influéncias mais critica, como as politicas educacionais, as imposicdes e
perspectivas dos pais e da populagéo sobre a educagédo escolar, ou mais precisa, como a
posicdo de classe, o saber cultural e os valores de cada pessoa que faz parte desse
contexto. A dimenséo institucional, portanto, atua como uma ponte entre praxis social
mais amplo e as praticas que ocorrem no interior da escola (André, 2012).

Esse tipo de estudo exige um contado direto coma direcdo da escola, com

funcionarios técnico-administrativo e com o0s docentes, por meio de entrevistas



individuais ou coletivas, ou ainda através de conversas informais. Requer também a
analise das dindmicas entre os diferentes atores escolares, além de observar as reunides e
atividades escolares, exigindo também, a analise da documentagdo que direciona o
desenvolvimento da escola (André, 2012).

A dimenséo instrucional ou pedagdgica inclui o contexto de ensino no qual se
estabelece a interagdo do professor-aluno-conhecimento. Neste contexto, inserem-se 0s
objetos e contetido do ensino, as atividades e o material didatico, bem como a linguagem
e outros recursos de comunicacdo entre professor e alunos. Incluem-se, ainda, as
metodologias de avaliacdo do ensino-aprendizagem os modos de avaliar o ensino e a
aprendizagem (André, 2012). Assim como, “a dimensdo pedagdgica estd presente em
todas as préaticas educativas, pois é através dela que se explicitam intencionalidades, se
organizam contetdo, metodologias e se estabelecem relagdes entre 0s sujeitos que
ensinam e aprendem” (Candau, 2011, p. 27).

Essa abordagem enfatiza a aquisi¢éo ativa dos conhecimentos principalmente dos
alunos, mediada pelo professor. Por outro lado, esse processo de interacdo é influenciado
por elementos afetivos, morais, politicos, éticos, cognitivos e sociais (André, 2012).

A analise do funcionamento da sala de aula é essencial, visto que tanto a histéria
individual dos participantes quanto as condi¢cBes especificas de aquisicdo do
conhecimento sdo relevantes. Isso implica considerar a situacdo existente dos alunos,
incluindo seu processo cognitivo, procedéncia econémica, linguagem e imaginario. Da
mesma forma, é crucial analisar a situacdo do professor, abrangendo suas condicdes de
vida, trabalho, expectativas, valores e concepcbes, bem como sua interacdo com o
ambiente de ensino, que envolve forgas institucionais, estrutura administrativas, e redes
de relacBes interpessoais e extraescolares. Por outro lado, € importante analisar os
conteddos e as metodologias de trabalho em sala de aula, para se compreender como a
escola desempenha seu papel socializador (André, 2012). A investigacdo em sala de aula
ocorre, principalmente, por meio da observacdo direta das situacdes de ensino-
aprendizagem, assim como pela analise do material didatico usado pelo professor e dos
registros produzidos pelos alunos (André, 2012).

Outra dimensdo fundamental no estudo das dindmicas do cotidiano escolar € a
sociopolitico e cultural, a qual se refere a fatores amplos e estruturais da sociedade que
influenciar no funcionamento da escola. Esses elementos excedem os limites da
instituicdo escolar, mas exercem impactos significativos sobre ela, como 0s aspectos

econbmicos, politico, cultural e social (André, 2012).



Conforme André (2012), trata-se de uma fase mais complexa para a compreenséo
da prética escolar, que resulta em sua totalidade e suas inimeras determinagfes. Essa
analise ndo pode ser realizada de forma apenas tedrica ou de maneira isolada, deve estar
fundamentada nas situacGes concretas do cotidiano escolar. A analise da pratica permite,
portanto, sua reconfiguracao, contribuindo para o aprimoramento do fazer pedagogico.

Além disso, o destaque para essas trés dimensdes tem como finalidade chamar a
atencdo para aspectos que ndo pode ser desconsiderados em uma investigacdo do
cotidiano escolar. “Nao se desconhece a existéncia de outras dimensdes eventualmente
tdo importante quanto essas e mais uma vez se reforca a necessidade de considera-las em

sua complexidade e em suas inter-relagoes” (André, 2012, p. 44).

1.2 A pesquisa com criancas: desafios metodoldgicos

A pesquisa com criangas se torna tdo relevante na contemporaneidade em razdo
da crianga ser reconhecida como sujeito social, ndo apenas como objeto de estudo, mas
como protagonista social, com voz propria, experiéncia, opinies e cultura
(Samento,2008). “As criangas deixam de ocupar o lugar de sujeitos passivos na sua
introducdo ao mundo social para serem designadas como interlocutores culturais, que ndo
apenas constroem suas proprias culturas, mas que também contribuem para a producédo
dos mundos adultos.”

A nocao de que as criangas sdo agentes ativos em seu proprio desenvolvimento e
socializacdo tem ganhado cada vez mais reconhecimento. No entanto, ainda ha resisténcia
por parte de alguns estudiosos em aceita-los como atores sociais, sob argumento de que
estdo no processo de crescimento ou desenvolvimento. “Além disso, persiste a producédo
de uma imagem da crianca como imatura, fraca e dependente, 0 que mascara a relacdo
entre a crianga, 0 adulto e a realidade social” (Oliveira e Silveira, 2022, p.88).

Em contrapartida, compreende-se que as criangas sdo agentes ativos em seu
préprio desenvolvimento e na sociedade. Para que esse protagonismo se concretize, é
essencial que estejam inseridas em contextos que valorizem sua participagdo e suas
relagdes sociais com outras criancas. Ao se admitir tal possibilidade e ao se criar espagos
que favorecam sua participacdo, evidencia-se a emergéncia da crianca como um ator
social com caracteristicas proprias e distintas (Barbosa, 2006).

A Educacéo Infantil, por sua forma de organizacgao do tempo e do espaco, favorece

a interacdo entre 0s pequenos, possibilitando que aprendam juntas, troquem experiéncias



e desenvolvam habilidades de convivéncia e cooperacdo. “Gradativamente esse
protagonismo é percebido nas pesquisas com criangas que dao visibilidade as acdes,
pensamentos e linguagens infantis, ao valorizar e reconhecer como valido e significativo
0 ponto de vista da crianca sobre aquilo que lhe diz respeito” (Garanhani; Alessi, 2022,
p.113).

1.2.1 O corpo da crianga como linguagem

Quando se trata de pesquisa com criancas pequenas, a observagdo e a escuta
devem ir além da palavra falada, pois o corpo-crianga € um produtor ativo de dados e um
meio fundamental para compreender suas caracteristicas e especificidades. Ele revela o
que a crianca sente, pensa, interpreta, age, se relaciona e vive (Camargo; Garanhani,
2022).

Desse modo, é crucial reconhecer o corpo da crianga como um dispositivo
metodoldgico indispensavel para a pesquisa etnografica. Isso ocorre porque 0s
movimentos e as posturas corporais da crianca, por ainda ndo estarem totalmente
aculturados, tendem a transparecer os sentimentos, pensamentos e acOes da crianca de
maneira mais sincera (Camargo; Garanhani, 2022). O campo das artes, como o teatro,
ilustra a eficacia da linguagem corporal, sendo um dispositivo que, ao incentivar o uso
expressivo do gesto e da mimica, atua diretamente no exercicio da alteridade e no
processo de socializagédo, permitindo ao pesquisador evidenciar o protagonismo integral
da crianca (Mendonga; Bezelga, 2020).

Essa perspectiva demanda que a escuta das criangas nas pesquisas seja, segundo
Costa e Sarmento (2018, p. 75), “um processo ativo de comunicacgdo, consistindo em
ouvir, interpretar e construir significados que néo se limitam a palavra falada, mas tomam
como ponto de partida o facto de criancas e adultos estarem expostos a multiplas vozes,
multiplas perspectivas nos olhares e pensamentos [..]”. Escutar as criangas é fundamental,
pois elas se comunicam de varias formas, ndo apenas por meio da fala, mas também com
gestos, olhares, brincadeiras, atitudes e comportamentos (Garanhani; Alessi, 2022).

Apesar da relevancia etnografica, o corpo ainda é objeto de negacdo e
subvalorizagdo no contexto educacional. Essa desvalorizagdo possui raizes historicas,
remontando aos periodos do Iluminismo e do Renascimento, quando houve uma
supervalorizacdo da razdo e da ciéncia em detrimento da dimensdo corpdrea e pratica. A

necessidade de superar o pensamento da Idade Média fez com que a razéo se tornasse o



polo dominante, relegando o prético (jogos, interacdes, brincadeiras, afeto) a uma posicao
de "segunda qualidade™ ou ndo-seriedade. (Pinto, 2017)

A heranga desse dualismo mente-corpo persiste: 0 conhecimento ¢é
frequentemente associado ao aspecto tedrico e estatico. Dessa forma, as instituicdes
escolares constroem saberes com pouca participacdo corporal, privilegiando um ensino
obediente, estético, organizado em fileiras e silencioso. Contudo, essa prética ndo se
alinha a proposta de uma educacdo ludica, criativa e em movimento, na qual o
conhecimento deve ser construido de forma integral, ndo apenas pela mente, mas por
meio do corpo inteiro. (Pinto, 2017)

A separacdo entre mente e corpo é, na préatica cotidiana, impossivel, visto que a
experiéncia humana (seja a doenca, a alegria ou a tristeza) se manifesta integralmente.
No entanto, 0 modelo escolar insiste em tratar o corpo apenas como um "transportador”
da cabeca para a sala de aula.

A construcdo do conhecimento na Educacgdo Infantil e Creche é, por natureza,
corporal e prética, mais do que em qualquer outra etapa da educacao bésica. Nesta fase,
0 que esta mais claro e presente no cotidiano séo as atividades ladicas, jogos, brincadeiras
e as expressdes corporais. O desenvolvimento infantil € insepardvel da descoberta do
préprio corpo, da exploracdo dos objetos e do meio (sucatas, materiais reciclaveis, cores,
masicas) e da interagcdo com 0s pares e 0 espaco.

O pesquisador etnografico, portanto, precisa ter consciéncia de seu papel, que nao
é apenas de observador, mas de um agente que deve permitir e incentivar que a crianca
explore a si propria, seu espaco e seus colegas.

Os educadores, muitas vezes, estdo tdo focados em controlar as agdes e seguir 0
planejamento que negligenciam a sensibilidade e a flexibilidade necessarias para que a
dinamica corporal da crianca se manifeste livremente. E imperativo que a escola rompa
0 muro entre a instituicdo e a comunidade, valorizando as vivéncias e as herancgas
corporais que a crianca traz de sua familia e seu bairro, integrando essa experiéncia ao
processo educacional. O conhecimento popular, que estad impregnado no corpo da crianca,

deve ser valorizado na Educacédo Infantil.

1.2.2. A Observacao Participante e a Postura do Pesquisador
As pesquisas etnograficas, desde a sua origem, tém utilizado a observacgéo
participante como instrumento de coleta de dados. Neste sentido, a observacdo

participante ocorre quando o pesquisador adentra o campo a ser estudado, permanecendo



um periodo prolongado, convivendo e interagindo com 0s sujeitos da pesquisa, com 0
objetivo de compreender de forma mais aprofundada as dindmicas experiéncias
vivenciadas naquele contexto (Garanhani e Alessi, 2022).

A participacdo ¢ o momento em que o afeto e a razdo se complementam, e a
observacao fornece a medida de ambos. Observar e relatar, descrever e contextualizar o
cotidiano e eventos singulares exige o olhar atento do pesquisador, que deve evitar
interpretacdes equivocadas ou superficiais. Para isso, € necessario estudar e analisar
cuidadosamente as relacdes pessoais e as condi¢des sociais de producdo do discurso, tanto
do entrevistador quanto do entrevistado (Garanhani e Alessi, 2022). Ao se tratar de
pesquisas com criangas pequenas, nao se trata de apenas observa-las, “mas também ouvi-
las, em todas as suas multiplas linguagens e percebendo as inimeras nuances das suas
capacidades comunicativas estabelecidas com seus pares” (Garanhani e Alessi, 2022,
p.114).

No entanto, a presenca do pesquisador dentro de um determinado contexto, por si
sO pode alterar a dindmica e postura do grupo investigado e traz, consequentemente

alteracdes nos dados produzidos. Neste sentido, André (2005, p.35) ressalta:

A presenca do pesquisador pode, de fato, alterar o comportamento das pessoas,
mas isso ndo invalida a pesquisa. Pelo contrario, a subjetividade deve ser
assumida e compreendida como parte do processo investigativo, cabendo ao
pesquisador registrar suas impressdes, sentimentos e reflexdes durante o
trabalho de campo.

Desse modo, refletir sobre a influéncia que o pesquisador exerce na observacéo
participante, no contexto que esta inserido, e de que forma os dados podem ser induzidos,
deve sim, estar presente a analise desenvolvida. Tal reflexdo precisa ser explicitada pelo
préprio pesquisador como forma de garantir a autenticidade e legitimidade da pesquisa.
(Garanhani e Alessi, 2022). “A proporcao dessa influéncia dependerad da cautela nos
modos de insercdo e na forma cuidadosa e respeitosa como se dard a observacao
participante” (Garanhani e Alessi, 2022, p.116).

O pesquisador dever estar atento &s ilusGes ao utilizar a observacédo participante,
ilusdes estas destacadas por Serra-Mallol (2012, p.116) que podem levar a interpretacfes

incompleta ou superficiais da realidade observada. S&o elas:

a) iluséo topocéntrica: quando limitamos a observagéo a uma determinada cena
social, reduzindo assim a existéncia dos participantes ao local estudado; b)
ilusdo juridica: quando o comportamento dos participantes é explicado a partir
de seus ‘papéis’ no ambiente observado; e ¢) ilusao de exclusividade reflexiva:
quando o pesquisador acredita que ele é o Gnico que pode analisar as situacfes
observadas.



Conhecer os espacos a partir do olhar das criancas permite ao pesquisador
compreender aspectos ndo perceptiveis pela simples observacéo externa (Garanhani e
Alessi, 2022). Neste sentido, “esse pode ser um instrumento valioso e significativo, pois
permite que a crianca relate/apresente os espacos sociais de sua convivéncia pelo seu
ponto de vista, revelando seus gostos e preferéncias, de forma que, esta, se torna
protagonista da investigacdo da qual ¢ participante” (Garanhani e Alessi, 2022, p. 118).

Como ressalta Carvalho (2022, p.08):

A escuta durante a investigacgao etnografica demanda que o pesquisador esteja
com as criangas, mediante a desaceleracéo do tempo institucional e a promocéo
de espacos de encontro que possibilitem que os pontos de vista delas sejam
compartilhados, sustentados e respeitados.

Como pesquisadores, é necessaria uma escuta agucada, pois elas mostram seus
conhecimentos, sentimentos e a forma como enxerga 0 mundo e as interagdes com 0s
outros. Cabe ao pesquisador estar disposto a escutar. Para isso, existem diferentes
instrumentos de coleta de dados como entrevistas, rodas de conversa e 0s desenhos
comentados, que permitem compreender melhor o que elas pensam e sentem. (Garanhani
e Alessi, 2022).

1.2.3. Instrumentos de Coleta de Dados e as Multiplas Linguagens

Em nossa pesquisa a estratégia empregada para acessar as criancas foram as
oficinas e rodas de conversa. A roda de conversa € uma estratégia adequada para
entrevistas em grupo, na qual as criancas se sentam em circulo para dialogar sobre
diferentes temas. O pesquisador pode utilizar diversos disparadores, como imagens,
brincadeiras, fotografias ou videos, para iniciar a conversa. “A roda de conversa pode ser
uma estratégia metodoldgica a ser utilizada com as criancas, pois, quando estdo em grupo,
tendem a se soltar mais e interagir oralmente com criangas e adultos” (Garanhani e Alessi,
2022, p. 122).

Os desenhos comentados também sdo recursos valiosos, por representarem uma
das linguagens infantis capazes de revelar compreensdes e servir de apoio para a narrativa
das criangas. Alem de terem serem autoral, os desenhos expressam elementos da cultura
na qual a crianca esta inserida, demostrando seus costumes, relagdes familiares, amizades
e 0 ambiente escolar. “E preciso considerar que os desenhos das criangas vdo muito além
do figurativo; eles também expressam sentimentos, sons, sensacdes e temporalidades”

(Martins, 2010, p. 72).



Dessa forma, escutar a crianga enquanto ela desenha é essencial para entender o
que ela deseja expressar, especialmente porque os desenhos de criangas pequenas nem
sempre sdo faceis de reconhecer. O pesquisador, por vezes, pode interpretar de forma
equivocada aquilo que a crianca pretendeu representar. Como alertam Abramowich e
Moruzzi (2016), o desenho infantil ndo deve ser utilizado como forma de classificacao,
reproducdo de esteredtipos ou confirmacgdo de expectativas adultas. Deve-se respeita-lo
como uma expressao legitima e singular da crianca.

O uso de imagens de criangas tem ganhado destaque nas pesquisas, desde que se
respeitem aspectos éticos, a identidade e o bem-estar das criangas envolvidas. A imagem
permite “o dialogo entre a linguagem verbal e a linguagem iconografical” e possibilita

“falar por imagens o que as palavras ndo conseguem dizer” (Sarmento, 2014, p. 202).

1.3 Etica e compromisso no desenvolvimento da pesquisa

A pesquisa foi conduzida em conformidade com as Resolugdes n° 466/2012 e n°
510/2016 do Conselho Nacional de Sadde? e foi aprovada pelo CEP/UESB CAAE
84657324.0.0000.0055. Os participantes foram devidamente informados sobre os
objetivos e os procedimentos adotados, com a garantia de anonimato e sigilo das
informacgdes, bem como do carater voluntario da participagdo. A identidade dos
participantes foi preservada, e os resultados obtidos serdo divulgados exclusivamente por
meio de artigos cientificos publicados em periddicos indexados.

Por tratar-se de uma pesquisa envolvendo criangas pequenas, torna-se
imprescindivel adotar cuidados éticos rigorosos durante todas as etapas do estudo. Nesse
sentido, a proposta da pesquisa foi apresentada aos pais e responsaveis em uma reunido
de pais e mestres, ocasido em que também foram discutidas as préaticas pedagodgicas
previstas para o primeiro bimestre do ano letivo de 2025. Na sequéncia, foi encaminhado
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), contendo informacoes
detalhadas sobre os riscos e 0s beneficios da pesquisa, além de esclarecimentos acerca da
preservacdo do anonimato e da privacidade das criangas, enviamos o TCLE para os pais

Ou responsaveis assinarem e posteriormente mandar pela crianca. Todas essas medidas

1 A linguagem iconografica para criancas refere-se a compreensdo e uso de imagens, simbolos e outros
elementos visuais para expressar ideias e conceitos.

2 Esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB. Os documentos podem ser conferidos nos anexos desta pesquisa.



visaram garantir que o processo de coleta de dados ocorresse sem causar qualquer
desconforto as criangas e as professoras envolvidas.

No primeiro dia de entrada no campo de pesquisa, (17 de maio de 2025) as
criancas foram convidadas e a proposta do estudo foi explicada de forma clara e acessivel.
Utilizando uma linguagem simples, a professora regente comunicou que permaneceria
com elas em sala de aula por um periodo, a fim de realizar uma pesquisa de mestrado,
explicando que observaria e conviveria com o grupo durante esse tempo. Em seguida, a
professora me concedeu a oportunidade de me apresentar e de falar brevemente sobre
minha pesquisa, esclarecendo o que seria realizado ao longo do periodo de permanéncia

na escola.

Pesquisadora: Ao entregar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para as criancas levarem aos pais, a fim de obter a autorizacéo para a participacéo
delas na pesquisa, inclui também um questionario para os pais. Esse questionario
solicitava informagdes basicas como nome da crianga, data de nascimento, sexo e
identificacdo étnico-racial. As criancas me devolveram os documentos no dia seguinte.
Um fato que me chamou a atencéo foi que os pais das criangas que, visualmente,

seriam consideradas negras, as identificaram como pardas.

(Diério de Campo, 14/03/2025)

14 CONTEXTUALIZANDO O LOCAL DA PESQUISA
1.4.1 O municipio de Taiobeiras: a narrativa de sua histdria

O municipio de Taiobeiras, que esta localizado na mesorregido do norte de Minas
Gerais, no estado de Minas Gerais, regido Sudeste do Brasil, com uma éarea territorial de
1.220,045 km?2 e 33.050 moradores®.

Em termos de pertencimento étnico-racial, a populagdo do municipio apresenta a

seguinte distribuicdo, segundo o mesmo censo do IBGE/2022:

Grupo Etnico-Racial Populaco (Habitantes)
Pardos 20.486

3 Dados analisado do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -IBGE. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/taiobeiras/panorama. Acesso em: 04 de mar¢o de 2025.



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/taiobeiras/panorama

Brancos 10.046

Pretos 2.472
Indigenas 18
Amarelos 28
Total 33.050

O topbnimo da cidade, Taiobeiras, é de origem etnoboténica, derivando da Taioba
(Xanthosoma sagittifolium), uma raiz nativa e abundante na regido, historicamente
cultivada por povos indigenas. (Taiobeiras, 2025)

A ocupacao do territorio que se tornaria Taiobeiras é marcada por um processo de
reocupacéao e sobreposigéo territorial resultante do avanco colonial. Antes da chegada de
tropeiros e fazendeiros, a regido era habitada por povos indigenas do tronco linguistico
Macro-Jé e outros grupos, genericamente referidos pelos colonizadores como Tapuias.
(Ribeiro, 2008).

Estes grupos incluiam etnias historicamente presentes no Norte e Leste de Minas
e Sul da Bahia, como os Xakriaba (hoje o grupo mais representativo da regido, aldeados
as margens do Rio Sdo Francisco), Monoxd, Malali, Krenak, Maxakali, Pataxd e
Botocudo. (Ribeiro, 2008).

A presenca e a dispersdo desses povos indigenas foram drasticamente alteradas
pela colonizacdo, impulsionada pela busca por ouro e pela expansdo da pecuaria.
Conflitos e guerras resultantes da apropriacdo de terras por fazendeiros, para a construcéo
de grandes fazendas de gado, forcaram esses povos a migrar e a se fixar em areas remotas,
como o Oeste e Noroeste de Minas (Ribeiro, 2008).

No esforco de pacificacdo das rotas de circulacdo e controle da médo de obra,
aldeamentos foram estabelecidos nos séculos XVII e XVI1I no Norte de Minas, visando
fixar os grupos Tapuias. Contudo, a presenca e 0 estabelecimento desses povos
constituem um registro historico de intensa resisténcia e adaptacdo diante da violenta
pressdo colonial (Costa, 2025).

O periodo de resisténcia indigena e estabelecimento no Norte de Minas (séculos
XVII e XVIII) coincide com a formacdo dos quilombos por pessoas escravizadas em
busca de liberdade e autonomia nos vastos sertbes. Enquanto o Centro-Sul de Minas se
focava na mineracdo de ouro, o Norte (0 "Sertdo™ na perspectiva colonial) teve sua

colonizagdo baseada, majoritariamente, na pecuaria (Ribeiro, 2008).



Essa colonizacdo por pecudria, caracterizada por grandes fazendas e baixa
vigilancia em comparacgéo com a &rea mineradora, transformou o Norte de Minas em um
reflgio natural. O vasto territdrio, menos policiado, com seus vales e matas, era o
esconderijo ideal para escravizados fugidos das areas mineradoras centrais (como
Diamantina e Serro), facilitando a fuga e a organizacdo de comunidades autdbnomas.
(Ribeiro, 2008).

Em muitos casos, as comunidades quilombolas se estabeleceram em proximidade
com 0s grupos indigenas, estabelecendo aliancas, trocas de saberes e reforcando a
capacidade de defesa e conhecimento do ambiente. O legado dessa resisténcia
bicentenéaria se manifesta na expressiva quantidade de comunidades remanescentes de
quilombos existentes hoje na macrorregiao (Costa, 2025).

O Quadro 1 apresenta alguns dos principais exemplos de comunidades
quilombolas certificadas no Norte de Minas, evidenciando a densidade da ocupacéo e da

luta por direitos territoriais:

Quadro 2. Comunidades remanescentes de quilombos no Norte de Minas Gerais

Comunidade Municipio(s) Observagoes
Quilombola
Nova Matrona  Salinas Confirmada como remanescente de

quilombo e mencionada em
documentos da Fundacéo Cultural
Palmares (FCP).

Gorutuba Pai Pedro, Jaiba, Considerada uma das maiores e mais

Porteirinha, Gameleira, importantes comunidades

Catuti, Janauba e Monte  quilombolas de Minas Gerais,

Azul abrangendo varios municipios.
Brejo dos S&o Jodo da Ponte e Uma das comunidades com territorio
Crioulos Varzelandia identificado, delimitado e decreto

Bom Jardim da
Prata

Sao Francisco

publicado.

Comunidade localizada na area rural
do municipio, préxima ao Rio Sdo
Francisco.

Lapinha Matias Cardoso Comunidade certificada e localizada
no Norte de Minas.

Praia Matias Cardoso Comunidade certificada e vizinha da
Lapinha, também em Matias Cardoso.

Ilha de Pedras de Mariada Cruz ~ Comunidades com trabalhos de

Capivarae cadastramento para regularizagao

Caraibas territorial em andamento pelo Incra.

Croaté Januéria Comunidade com trabalhos de

cadastramento e regularizacdo
territorial em andamento pelo Incra.



Gravata Chapada do Norte Comunidade quilombola certificada
na microrregiao.
Macaubas Olhos-d'Agua Comunidade mencionada entre as
Curral certificadas no Norte de Minas.
Fonte: - FCP, 2023.

O povoado de Taiobeiras, em sua fase inicial, surgiu em meados de 1800, tempo
que o local era estrada que servia de passagem para tropeiros entre as cidades de Teofilo
Otoni, em Minas Gerais, aos municipios do sertdo da Bahia e outra que seguia em direcéo
a Brejo das Almas (Francisco Sa) e Montes Claros, cidades de Minas Gerais e Sertdo da
Bahia. (Miranda,1997).

Logo a regido de Salinas, Araguai e todo Vale do Jequitinhonha e Teofilo Otoni
tornou-se um local de comércio ambulante proporcionado pelos “mascates” como era
conhecido os vendedores ambulantes que viajavam de um lugar para outro, para vender
diferentes tipos de mercadorias (Miranda, 1997).

Martinho foi fundamental para o surgimento do povoado, que surgiu por volta de
1875 apds a construcdo de uma capela e um cruzeiro no sitio bom jardim, pertencentes a
familias influente da época. O povoado surgiu com a construcao de uma capela e de um
cemitério, com iniciativa de Vitoriano Pereira da Costa, com a béncdo do cemitério do
padre Esperidido Gongalves dos Santos, da paroquia de Rio Pardo de Minas, um cruzeiro
foi levantado no local em 1875. Pressupondo a possibilidade do surgimento do povoado,
Vitoriano e sua esposa, Ana Severina de Jesus, conhecida como Naninha, doaram uma
parte do Sitio Bom Jardim para o inicio das primeiras construcdes (Miranda,1997).

Com a morte de Vitoriano em 1900, sua esposa vendeu parte das terras do sitio
para Martinho Antdnio Rego um baiano que morava na cidade de Caculé-BA, seu pai
chamava Jodo Chriséstomo do Régo e sua mde chamava Joaquina de Almeida era
proprietario de tropas que traziam daquele Estado mercadorias para vender para 0s
fazendeiros da regido. Martinho mascate vindo da Bahia que pretendia instalar-se na
regido em negociacgdes efetuadas nos anos de 1901 e 1910. Com as visitas periodicas do
padre Espiridido e a oferta de dgua do corrego Bom Jardim, moradores das redondezas
comecaram a ser atraidos para a localidade, as primeiras casas foram construidas onde
hoje é a avenida da Liberdade e no quarteirdo entre a Travessa Martinho Rego. Alguns
fazendeiros se cotizaram e abriram uma vala que conduzia agua do corrego Bom Jardim
ao povoado nascente. Os primeiros comércios eram simples “vendas”, estabelecimentos

precarios que serviam cachaca e alguma comida, consequentemente fazendeiros e



comerciantes com suas vendas simples de cachaca e comida por exemplo, comecaram a
se instalar no local (Miranda, 1997).

Em 1924 um distrito pertencente ao municipio de Salinas e anteriormente ao
municipio de Rio Pardo de Minas, recebe o nome de Bom Jardim das Taiobeiras, com um
potencial de desenvolvimento emancipacdo ocorreu em 1953 e a instalacdo do municipio
no ano seguinte em 1954, passando a se chamar Taiobeiras que se faz referéncia a taioba,
planta herbécea tuberosa encontrada na regido (Miranda, 1997).

Taiobeiras esta localizada no Norte do Estado de Minas Gerais e Microrregido do
Alto Rio Pardo. Fica a 686 km da capital do Estado, Belo Horizonte. A populacéo, de
acordo com o Censo Demografico do IBGE de 2022, é de 30.050 habitantes. Com relagéo
ao pertencimento étnico-racial, a popula¢do do municipio esta assim distribuida: brancos:

10.046 moradores; pretos: 2.472; amarelos: 28; pardos 20.486 e 18 indigenas.

Figura 1. Mapa do Municipio de Taiobeiras

Fonte: Taiobeiras, 2025.

Taiobeiras possui distintas atividades comerciais varejistas, producéo de carvéo
vegetal e a confeccdo de vestuario. Na agricultura, hd producdo de banana, tomate e
principalmente o café, o municipio é um dos destaques em Minas Gerais na colheita do
grdo, além da criacdo de aves. A cidade também é um importante polo na fabricacdo de
lingeries, indUstria téxtil e de confec¢des, considerado um centro de alta influéncia nos
municipios vizinhos. O municipio de Taiobeiras fica perto da cidade de Salinas, Minas
Gerais. Dentro de sua area de influéncia, a cidade atrai maior parte dos visitantes pelos
servicos de saude bésica. (Taiobeiras, 2025)

O PIB da cidade é de cerca de R$ 557,4 milhGes de reais, sendo que 48,7% do

valor adicionado advém dos servigos, na sequéncia aparecem as participacOes da



administracdo publica (31,5%), da agropecuaria (11,5%) e da industria (8,3%).
(Taiobeiras, 2025, p.1).

Ap0s a andlise histérica da formacdo de Taiobeiras revela, portanto, que seu
desenvolvimento ocorreu, em diversos momentos, a custa da expulsdo, confinamento ou
invisibilizacdo das comunidades tradicionais que a precederam. A luta atual dos
quilombolas pela titulagdo de terras é um reflexo direto dessa historia de desapropriagéo.
Deste modo, a historia de Taiobeiras ndo se limita a narrativa de progresso administrativo,
mas é intrinsecamente marcada por conflito agrario, injustica historica e a continua

resisténcia desses povos por reconhecimento e direitos territoriais (Ribeiro, 2008).

1.4.2 A educacgéo infantil na rede municipal de ensino de Taiobeiras
A estrutura educacional do municipio de Taiobeirass/MG, em 2024, abrange as
esferas municipal, estadual e privada (incluindo institui¢fes filantrépicas e de ensino
superior), operando em um regime de colaboracdo para o alcance de metas educacionais
compartilhadas.
A rede municipal € gerenciada pela Secretaria Municipal de Educacdo e €
composta por 13 (treze) escolas. Esta distribuicdo segmentada € a seguinte:
e Ensino Fundamental: 05 (cinco) escolas.
e Educacgédo Infantil: 08 (oito) Centros Municipais de Educacgdo Infantil
(CEMEIS) ou escolas destinadas exclusivamente a essa etapa.

Quadro 3. Escolas e CEMEIs da rede ensino municipal de Taiobeiras

Escolas e Cemeis Bairros

Centro Municipal de Educagéo Infantil Menino Jesus

Lagoa Dourada

Centro Municipal Educacéo Infantil EI6i Bispo Cruz

Lagoa Dourada

Centro Municipal Educacao Infantil Paz e Amor Mirandopolis
Centro Municipal de Educagdo Infantil Santa Izabel Centro
Centro Municipal de Educag&o Infantil Prolnfancia Vila Formosa

Vereador Sizino Araujo dos Santos
Escola Municipal Professora Dona Preta Planalto

Escola Municipal Jodo da Cruz Santos

Nossa Senhora de Fatima

Escola Municipal Jodo Santana Mirandopolis
Escola Municipal Tiradentes Lagoa Grande
Escola Gente Pequena Centro

Centro Solidario de Educacéo Infantil de Taiobeiras

Santos Cruzeiros




Fonte: Taiobeiras, 2025.
A gestdo das escolas estaduais no municipio é de responsabilidade da

Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Aracuai/MG, vinculada a Secretaria de
Estado de Educacgdo de Minas Gerais. Em 2024, a rede estadual era constituida por 04
(quatro) unidades, distribuidas conforme a modalidade de ensino:

e Ensino Fundamental: 02 (duas) escolas.
e Ensino Fundamental e Médio (Integrado): 01 (uma) escola.

e Ensino Médio (Exclusivo): 01 (uma) escola.

O municipio também conta com a atuagdo de instituicbes de ensino privadas e
filantropicas, que operam sob regulamentacéo especifica. A composicao desta rede inclui:

e Instituicdes Filantropicas: 03 (trés) entidades.
e Escola de Educacéo Basica (Privada): 01 (uma) unidade.

e Ensino Superior: 03 (trés) escolas/institui¢bes privadas, além do Polo da
UAB (Universidade Aberta do Brasil).

A Secretaria Municipal de Educacdo de Taiobeiras/MG mantém uma postura de
parceria estratégica com os demais atores da rede. Essa colaboracdo se estende a
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE), a Secretaria de Estado de Educacdo de
Minas Gerais, as instituicdes particulares e filantropicas, e as universidades (particulares,
estaduais e federais). Esse esfor¢o conjunto visa o alcance das Metas compartilhadas de
melhoria da qualidade educacional no municipio. (Taiobeiras,2025)

De acordo o Censo Demografico do IBGE de 2022% o nimero de criangas
matriculadas na rede municipal da Educacdo Infantil em Taiobeiras-MG era de 1.667
matriculas. Destas, 664 matriculas no CEMEI e 808 matriculas no pré-escolar. Na rede
privada o numero de matriculas na creche era de 115 matriculas e no pré-escolar era de
80 matriculas. (Taiobeiras,2025)

No ano de 2024, o numero de alunos (a) atendidos na Educacdo Infantil era de
1.672 alunos, distribuidas em 33 turmas de 0 a 3 anos, atendendo 681 criangas. O nimero
de matricula na rede municipal no Ensino Fundamental foi de 2.153 alunos. No pré-

escolar possuia 38 turmas atendendo 816 criangas. (Taiobeiras, 2025).

4 As informac0es apresentas nesse subitem séo baseadas no Censo Demogréafico de 2022. Disponivel
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/taiobeiras/pesquisa/13/78117. Acesso em 04 de marco de 2025.
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De acordo com o portal Primeira Infancia Primeiro e os dados Censo Demogréafico
do IBGE de 2022, do total de 30.050 habitantes do municipio, 0 nimero de crian¢as com
idades de 0 e 6 anos é de 2.992, sendo 9, 05% da populacdo do municipio. Desse total,
temos: 1.090 brancas, 115 pretas, 0 amarelas, 1.787 pardas e 0 indigena.

O fendmeno da autodeclaracao parda esta intrinsecamente ligado a ideologia do
branqueamento, historicamente estabelecida no Brasil, para 0 apagamento e
invisibilizacdo de identidades raciais. Nesse contexto, a identificagdo como "pardo”
frequentemente opera como uma estratégia de ascensdo social e de distanciamento
simbolico da negritude historicamente estigmatizada. Essa dindmica busca aproximar o
sujeito pardo da identidade hegemdnica branca, seja pela percep¢do do fenétipo ou pela
tentativa de mitigar as desvantagens impostas pela posi¢do social e profissional.
(Devulsky, 2021)

Essa logica social se ancora na imagem da pessoa negra, lamentavelmente
perpetuada desde a educacdo infantil, que ¢é forjada pela violéncia da colonizacdo. Tal
narrativa historica evoca, primariamente, um povo escravizado, sofrido e inferiorizado,
que foi trazido a forca para as Américas. A negacao sistematica da humanidade, da lingua,
da cultura e da identidade Unica das populagdes africanas e afrodescendentes serviu como
um dispositivo violento para fragilizar o sujeito e negar-lhe a condicdo de capacidade
total e independente de agir, fazer escolhas livres e gerenciar suas proprias agdes.
(Devulsky, 2021)

Portanto, a massiva autodeclaracdo parda em Taiobeiras € um marcador empirico
que reflete a permanéncia das estruturas raciais coloniais, nas quais o pertencimento a
uma identidade considerada mais préxima ao "branco" representa uma forma de navegar

e sobreviver em um sistema que desumanizou e oprimiu 0S povos originarios e negros.

Gréfico 1- Distribuicdo por Cor/Raca da Populagdo Infantil
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Fonte: Criado pelos pesquisadores de acordo com informagédo do IBGE — Censo Demografico de 20225,

A Meta 1 do Plano Estadual de Educacdo de Minas Gerais (PEE-MG) tem como
objetivo principal a universaliza¢do da educacdo infantil, com foco em duas faixas etarias
especificas. No pré-escolar (4 a 5 anos) garantir que todas as criancas nessa faixa etéria
tenham acesso a educacdo infantil e na creche (até 3 anos), ampliar a oferta de vagas para
atender 50% das criancas do municipio. Com rela¢do ao municipio pesquisado, no ano de
2024 foram atendida 688 criangas na Educacdo Infantil, e para o ano de 2025 pretende-
se atender 264 criancas na Educacdo Infantil para atingir o total de 1.903, para isso a
prefeitura estd ampliando, reformando e construindo CEMEIs e Escolas. (Taiobeiras,
2025).

A lista de espera para o ingresso na creche referente ao més de outubro de 2025.
(Taiobeiras, 2025).

> As informagdes do grafico que apresentamos nesse subitem sdo baseadas no Portal Primeira Infancia
Primeiro. Disponivel em: https://primeirainfanciaprimeiro.fmcsv.org.br/municipios/taiobeiras-mg/.
Acesso em 04 de marco de 2025.
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Gréfico 2. Nimero de criangas na lista de espera por uma vaga na creche.
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Fonte: Taiobeiras, 2025.

Em suma, com as informacdes citadas anteriormente e com o grafico mostra o
namero de criangcas que estdo na lista de espera nas creches do municipio, a maior
concentragéo de criancas que estdo na lista de espera sao criangas bebés e muito pequenos
(entre 6 meses e 1 ano, ou Maternal I), com 83 criancas, crian¢as (1 ano a 1 ano e 11
meses, ou Maternal 1), com 59 criancas. Isso mostra a demanda e procura dos pais ou
responsaveis por uma vaga nas creches para cuidar dos mais novos.

Contudo, conforme as criangas crescem o numero de criangas por faixa etaria cai
drasticamente o maternal 11 com 44 criangas na lista de espera e no maternal 111 tem 13
criancas na lista de espera. O que os dados revelam:

e H& muita entrada de bebés, mas pouca permanéncia das criangas mais
velhas.

e As creches do municipio ndo possuem vagas suficientes ou turmas para
todas as criangas avancam o ciclo da Educacdo Infantil.

e A secretaria de educacdo do municipio tem uma grande dificuldade em
garantir que as criancas permanecam e completem todo o ciclo da
Educacéo Infantil.

Ao confrontar os dados estatisticos com as metas estabelecidas pelo Plano
Estadual de Educacdo (PEE-MG), observa-se que o municipio de Taiobeiras estd em
processo de expansdo, mas ainda ndo atingiu a universalizacdo. Embora a prefeitura
projete atingir o atendimento de 1.903 criancas em 2025 por meio de reformas e

construcdes, a existéncia de uma lista de espera em outubro de 2025 revela que a oferta



ainda é insuficiente para a demanda real. Nesse sentido, enquanto houver criangas
aguardando vagas, a meta de universalizagdo (especialmente para a pré-escola) e de
atendimento de pelo menos 50% das criancas em creches permanece como um desafio
em aberto.

Além disso, a analise do Gréafico 2 permite identificar um gargalo estrutural: a
maior concentracao da lista de espera estd nos bebés e criancas bem pequenas (Maternal
I e II). Isso indica que, apesar dos esforcos de ampliagdo, o municipio enfrenta
dificuldades em acompanhar o ritmo de novos ingressos. Por outro lado, a queda drastica
na lista de espera conforme a idade avanca (Maternal 111) sugere uma distor¢cdo: ou as
criangas estdo sendo absorvidas pela rede conforme crescem, ou hd uma evasdo precoce
antes mesmo da concluséo do ciclo da Educagéo Infantil.

Portanto, conclui-se que Taiobeiras apresenta avanc¢os significativos na
infraestrutura, contudo, os dados revelam que a Secretaria de Educacdo ainda possui
dificuldades em garantir duas frentes essenciais, como a absorcéo total da demanda inicial
(zerar a fila de bebés) e a permanéncia e o fluxo escolar, assegurando que a crianga que

entra no bercario tenha sua vaga garantida até o final do ciclo pré-escolar.

1.5 O lécus da pesquisa

A escola sera apresentada considerando as dimens@es propostas por André (2012)
e mencionadas em outro item deste capitulo. As discussdes serdo complementadas por
fotografias da instituicdo, com o objetivo de oferecer uma compreensdo mais ampla e
contextualizada do cenério investigado.

A escolha da instituicdo baseou-se na viabilidade de execucdo do estudo,
considerando, entre outros fatores, o fato de a pesquisadora ter realizado seus estagios
supervisionados do curso de Pedagogia no ano de 2022 nesta escola. Por razdes éticas, e
em respeito e compromisso com a escola pesquisada e 0s sujeitos envolvidos, optou-se
pela utilizagdo de um nome ficticio, que serd aqui referido como “Escola Taioba”.

Dessa forma, j& possuia conhecimento prévio e familiaridade com a instituicéo e
seus funcionarios. Antes de iniciar oficialmente a pesquisa, dialoguei com a diretora da
escola, que ja me conhecia, e apresentei a proposta do estudo. O vinculo pré-estabelecido
contribuiu para a abertura da escola a pesquisa, sendo prontamente autorizada pela
direcdo. (Diario de campo 17/03/2025)



1.5.1 A ESCOLA: espacos, equipamentos e as pessoas que constroem sua historia

Foto 1. Fachada da Escola Municipal Taioba

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).8

A Escola Taioba iniciou suas atividades em sua sede no ano de 1998, tendo sido
criada pela Lei Municipal n°® 670, de 07/10/1991, com a oferta do Ensino Fundamental do
1° ao 4° ano. Por meio da Portaria n° 005/2002, em conformidade com os termos da
Resolucdo SEE n° 170, de 29/01/2002, e da Portaria SEE n° 1406, de 24/04/2002, e em
consonancia com o artigo 18 da Resolucdo CEE n° 443, de 29/05/2001, foi autorizada a
oferta de Educacdo Infantil” (PPP, 2024).

A escola oferece os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), com
duracdo de cinco anos, no periodo matutino, das 7h as 11h15min, e o Il Periodo da
Educacao Infantil, com duracdo de um ano, no periodo vespertino, das 13h as 17h15min.
Tanto a educacdo infantil como o ensino fundamental contam com atendimento
educacional especializado (AEE).

Com a publicacéo da Portaria n® 530/2003 do CEE, no Diéario Oficial de Minas
Gerais em 13/05/2003, foi autorizada a implementacdo da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) para as 12 a 82 séries. Em 2009, a Portaria n°® 600 reconheceu, por um periodo de
cinco anos, o curso de EJA para o Ensino Fundamental, tanto nos anos iniciais quanto
nos anos finais (PPP, 2024).

O prédio tem um pavimento e tem condi¢des de atendimento boas, situado em um
terreno de 2.740 m2. No entanto, ao iniciar a pesquisa etnogréafica e adentrar no campo,
observei que a escola, assim como outras escolas municipais, estava passando por obras

de reforma. Tais obras estavam sendo custeadas com recursos do Fundeb, cuja execucéo

& As imagens do acervo pessoal da pesquisadora utilizadas nesse trabalho foram registradas em diferentes
momentos e por diferentes sujeitos durante as atividades de campo.
7 Modalidade de Ensino Pesquisada.



precisa ocorrer dentro do prazo legal (com previséo de término até dezembro de 2025)
(Diério de campo 17/03/2025). A escola conta com 17 salas de aula, todas equipadas com
mobiliario adequado e lousa digital, um auditério amplo com capacidade para 405
pessoas, uma biblioteca, uma sala de recursos (AEE), uma secretaria composta pela
direcdo e supervisdo pedagogica, um laboratdrio de informatica, uma sala de professores,
uma cantina, quatro depdsitos, quatro banheiros para uso dos alunos (sendo dois
femininos e dois masculinos, um dos quais adaptado para cadeirantes), trés banheiros para
os funcionarios, uma quadra poliesportiva coberta, patio coberto, area de lazer livre e
rampas de acesso.

Contudo, o pétio da escola apresenta um contraste interessante em sua
composicdo. E majoritariamente revestido com piso de porcelanato, mas possui, na sua
area central, um espaco de convivéncia arborizado. Esse espaco &€ composto por
gramados, diversas espécies de arvores e plantas, além de um jardim com distintos tipos
de flores, o que confere ao local um aspecto agradavel e atrai a presenca de passaros.
Contudo, observamos a auséncia de elementos lidicos fundamentais para o publico-alvo,
como brinquedos de um parquinho, uma lacuna que merece atencdo no contexto escolar.
(Diario de campo 17/03/2025). A escola é referéncia no municipio pela sua organizacao
fisica e pela qualidade da infraestrutura, além disso, possui mais uma secretaria, um
banheiro, uma biblioteca, um laboratério de quimica e o laboratério de informatica, que
sdo cedidos para cursos de duas universidades publicas do estado por meio da
Universidade Aberta do Brasil: a Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri (UFVJIM) e a Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG).

No ano de 2024 foram atendidas:

v 71 alunos do Il Periodo da Educacéo Infantil.
160 alunos do 1° ano do Ensino Fundamental.
156 alunos do 2° ano do Ensino Fundamental.
162 alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

152 alunos do 4° ano do Ensino Fundamental.

NN

157 alunos do 5° ano do Ensino Fundamental.

Do total de estudantes, 55 possuem deficiéncia ou neurodivergéncias.

Gréfico 3- Distribuigdo dos estudantes por sexo
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Fonte: PPP, 2024.
Conforme apresentado no gréfico acima, os alunos da escola pesquisada se

distribuem em 418 meninas e 438 meninos, com faixa etéria entre 5 e 11 anos.

Em 2024, a Escola Taioba atendeu um total de 858 alunos, distribuidos entre a
Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esses estudantes sdo
oriundos, em sua maioria, de familias de baixa renda, com uma pequena parcela
pertencente a classe média baixa. O indice socioecondmico da escola € classificado como
médio-baixo, sendo calculado com base nos questionarios contextuais das avaliacbes do
SIMAVE, respondidos pela escola anualmente, conforme consta no projeto politico-
pedagogico (PPP) da escola.

A instituicdo atende alunos provenientes de diversos bairros periféricos do
municipio, bem como uma parcela significativa oriunda da zona rural, sendo que grande
parte dessas familias se encontra em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica,
informacdo constante no PPP da escola.

A escola pesquisada busca constantemente fortalecer a parceria com as familias e
integra-las a rotina escolar. Para isso, € realizada uma reunido no inicio do ano letivo,
com o objetivo de apresentar a proposta pedagogica e possibilitar que cada professor
exponha suas estratégias de ensino para o respectivo ano. Também sdo promovidas
reunides bimestrais para a entrega de resultados e acompanhamento do desenvolvimento
dos alunos. Além dessas ac¢des, diversos projetos sao desenvolvidos ao longo do ano com
0 intuito de aproximar a comunidade escolar das familias. Sempre que necessario, 0s
responsaveis sdo contatados para comparecer a escola a fim de dialogar sobre o processo

de aprendizagem dos alunos.

Gréfico 4- Distribuigdo dos estudantes por cor/ raga
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Fonte: PPP, 2024.
Observa-se que a identificacdo étnico-racial das criangcas matriculadas na escola

no ano de 2024 é predominantemente parda. Os dados, fornecidos pelos pais ou
responsaveis no ato da matricula, indicam a seguinte distribuicdo: 549 criancas pardas,
274 brancas, 30 pretas e 3 amarelas.

Essa grande prevaléncia da categoria "parda™ pode ser interpretada como uma
estratégia de protecdo das familias. No Brasil, a identificacdo como negro (preto) implica,
historicamente, a heranca direta do estigma da escraviddo e da inferiorizacao social. Este
processo € tdo violento que pode fragilizar a identidade, a lingua e o fenotipo do sujeito
(Devulsky, 2021).

A andlise dos dados de matricula da escola em 2024 revela uma clara
predominancia de autodeclaracdo parda, com 549 criancas, em comparacdo a 274
brancas, 30 pretas e 3 amarelas. Essa prevaléncia numérica, longe de ser apenas
descritiva, atua como um mecanismo de defesa e de navegacdo social. Para pais e
responsaveis que vivenciam ou ja vivenciaram o racismo institucional no ambiente
escolar, a escolha da categoria "parda™ busca distanciar o filho do estigma da negritude
(preta), que historicamente implica a heranca da escravidao e da inferiorizacdo social no
Brasil.

Essa escolha reflete a dindmica do Colorismo, uma hierarquia enraizada na
supremacia branca que confere maior aceitacdo social e vantagens a individuos negros de
pele mais clara e tracos menos associados as Africanidades, penalizando, por outro lado,
a negritude retinta. (Devulsky, 2021). Assim, ao utilizar a identificacdo "parda” como um
amortecedor racial, as familias tentam mitigar a intensidade do racismo que seus filhos
enfrentardo, especialmente em um ambiente escolar onde o racismo estrutural e o siléncio
pedagdgico (Cavalleiro, 2012) causam o apagamento da identidade e da autoestima das

criangas negras.

Graéfico 5- Distribuicdo dos estudantes por localizagao
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Fonte: PPP, 2024.

Atualmente o quadro de servidores da Escola Municipal Jodo da Cruz Santos é
composto por: 01 Diretora Escolar, 02 Vice-diretoras, 04 Supervisores, 01 Secretaria, 05
Auxiliares de Secretaria, 04 Professores de Educacéo Fisica, 34 Professores Regentes de
Turma, 25 Professores de Apoio, 02 Professores na Sala de Recursos, 03 Professores
Eventuais, 02 Professores de Uso da Biblioteca, 02 Auxiliares de Biblioteca em
Ajustamento Funcional, 02 Professores Reserva Feérias Prémio, 03 Monitores da
Educagéo Infantil, 23 Serventes Escolar, 04 Monitores do Transporte Escolar e 02 Vigias.

A andlise da composicao do quadro de profissionais da Escola Taioba, conforme
dados do Portal da Transparéncia da Prefeitura de Taiobeiras/MG referente ao més de
setembro de 2025, traz dados detalhados no Grafico 5, permitem quantificar a propor¢édo
de profissionais por regime de contratacao:

Grafico 6. Numeros de Professores efetivos e contratados na escola Taioba

= Professor(a) | Efetivo = Professor(a) | Contrato determinado
= Professor(a) Il Efetivo Professor(a) Il Contrato determinado
® Monitor Escolar efetivo = Monitor Escolar Contrato determinado

Al

Fonte: Taiobeiras, 2025.



E crucial ressaltar que a distribuicio de vinculos revela uma tendéncia
significativa de acumulacao de cargos por parte dos professores (e monitores escolares),
que frequentemente optam por multiplas contrata¢cdes em turnos distintos. Este fendmeno
de dupla jornada esta diretamente associado a baixa remuneracdo da carreira, (monitor
escolar: R$ 1.749,91; Professor I: R$ 3.200,008) configurando-se como uma estratégia de
sobrevivéncia econdmica e complementacdo salarial essencial para os profissionais da
educagdo no municipio.

A quantificacdo desses multiplos vinculos constitui um dado empirico
fundamental para esta pesquisa, pois a carga excessiva de trabalho imposta reflete
diretamente na qualidade do exercicio docente em sala de aula, comprometendo a
eficiéncia e a profundidade das praticas pedagodgicas. Consequentemente, a exaustao
resultante dessa sobrecarga pode levar o professor a priorizar o essencial, resultando no
ndo aprofundamento ou na omissdo de tematicas cruciais, como a das relacbes étnico-

raciais, em seu planejamento e execucéo.

1.5.2 As criancas e a sala de aula

A sala de aula do Il Periodo da Educacdo Infantil, onde foi realizada a pesquisa
etnogréfica, é composta por 25 alunos, sendo 12 meninas e 13 meninos. A turma apresenta
um perfil de aprendizagem heterogéneo, tipico dos espagos escolares: algumas criangas
ja demonstram dominio das vogais, dos nimeros e conseguem escrever o0 proprio nome
completo, além de participarem ativamente das atividades propostas. Por outro lado, ha
criangas que apresentam desenvolvimento mais lento, com dificuldades de concentracéo,
compreensdo e no seguimento das instruces fornecidas pelas professoras. (Diario de
Campo, 17/03/2025)

Foto 2. Turma do Il periodo da Educacao Infantil pesquisa

8 Salarios dos monitores escolares e professores | de acordo o site da prefeitura de Taiobeiras-MG.

Disponivel em: https://taiobeiras-
mgq.portaltp.com.br/consultas/pessoal/planosCargosSalariosFuncionarios.aspx.



https://taiobeiras-mg.portaltp.com.br/consultas/pessoal/planosCargosSalariosFuncionarios.aspx
https://taiobeiras-mg.portaltp.com.br/consultas/pessoal/planosCargosSalariosFuncionarios.aspx

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Nesse sentido, Libaneo (2013, p. 28) destaca que “a escola precisa reconhecer que
as criancas ndo aprendem todas do mesmo modo nem no mesmo tempo. A valorizacdo
da diversidade é condicdo para garantir a equidade nos processos de ensino e

aprendizagem”.

Foto 3. Turma do Il periodo da Educacao Infantil pesquisa

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

As atividades desenvolvidas na turma pesquisada sdo organizada conforme as

informagdes demostrada no quadro abaixo:

Quadro 3. Organizacdo das atividades da turma de Educagéo Infantil

Rotina da Sala de aula Horarios

Entrada 13h

Momento de acolhimento 13h as 13h15min
Realizacdo de atividades em sala de aula | 13h as 14h10min
Ir ao banheiro 14h20min
Lanche 14h30min
Recreio no patio 15h &s 15h15min




Realizacdo de atividades em sala de aula | 15h20 as 17h
Organizacao para a saida 17h &s 17h05min
Saida 17h15min

O cotidiano escolar apresenta uma rotina bem estruturada, iniciando-se
pontualmente as 13h. No portdo da instituicdo, ocorre o rito de passagem do ambiente
familiar para o escolar, momento em que pais e responsaveis entregam as criancas a
equipe pedagogica. A gestdo escolar enfatiza a obrigatoriedade do uniforme, justificando-
0 como um instrumento de identificacdo, seguranca e adequacdo para as atividades
pedagogicas e de Educacdo Fisica. Entretanto, observa-se que algumas familias optam
pelo uso de roupas civis em detrimento do uniforme. Tanto 0s pais e responsaveis que
optam pelo uso do uniforme ou roupas civis, nota-se um cuidado meticuloso com a
apresentacdo pessoal dos alunos, que se apresentam impecavelmente limpos, perfumados
e com cabelos organizados em variados penteados. Essa atencdo a estética e a higiene
revela a preocupacdo das familias com a imagem social de seus filhos no espaco publico
da escola. Enquanto algumas criancas expressam afeto através da entrega de flores as
professoras, outras manifestam resisténcia e sofrimento emocional no momento da
separacdo, exteriorizados por meio do choro. Diante dessas reagdes, as docentes
desempenham um papel mediador essencial: ao organizarem as filas, dialogam com as
criancas buscando tranquiliza-las, assegurando que o periodo de aula sera breve e que o

reencontro com os familiares ocorrera ao final da tarde. (Diario de Campo, 17/03/2025)

Durante o trabalho de campo, realizado as segundas, tercas e quartas-feiras, eu me
deslocava de bicicleta até a escola, aproveitando a proximidade da instituicdo com a
minha residéncia. Ao chegar, utilizava o espaco reservado ao estacionamento das
bicicletas de alunos e professores. Nessas ocasifes, frequentemente encontrava a aluna
Janine, integrante da turma onde eu realizava a pesquisa etnografica no momento em que
ela e sua irmd, também estudante da escola, guardavam suas bicicletas. Janine sempre
demonstrou muito carinho e atencdo, fazendo questdo de me aguardar para que

pudéssemos caminhar juntas até a formacéo da fila. (Diario de Campo, 17/03/2025)

Cada fila esta identificada com o nome da professora responsavel e os alunos ja
sabe para qual local devem se dirigir. ApGs o0 posicionamento das turmas, um(a)
professor(a), previamente escalado(a) conforme cronograma definido pela dire¢cdo no

inicio do ano letivo, realiza um momento de acolhimento. Nesse momento, a docente



cumprimenta os alunos, conduz a oracdo do Pai-Nosso, canta uma mdasica infantil e
repassa eventuais comunicados. Durante 0 momento em que estdo nas filas, é comum as
criangas ficarem agitadas conversando, brincando e se mexendo muito. Por causa dessa
agitacdo, o(a) professor(a) precisa intervir, pedindo varias vezes que os alunos fiquem em
siléncio e prestem atencdo nas orientacfes. Logo depois, as turmas sdo levadas para as

suas salas de aula e se da o inicio da aula. Diario de campo 17/03/2025.

Foto 4. Sala de aula da turma do 1l periodo da Educacédo Infantil pesquisada

Cantinho de leitura

CANT! o D5 LEITURA

Os livros disponiveis no cantinho da leitura séo lidos
pela professora regente uma vez por semana. Além
disso, quando as criancas terminam as atividades ou
dispdem de algum momento livre, a professora
solicita que manuseiem e folheiem os livros,
considerando que ainda ndo sabem ler. Diario de
campo 15/04/2025.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Foto 5- Ambiente da sala de aula



Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).
O ambiente e a ornamentacdo da sala de aula da turma do 2° periodo da

Educacéo Infantil, onde a pesquisa foi realizada, encontram-se repletos de desenhos e
materiais didaticos ludicos, que visam facilitar o processo de ensino-aprendizagem das
criangas. Observam-se, entre 0s recursos expostos, um calendario, uma chamada com os
nomes dos alunos, vogais e a ilustracdo da historia “A Magia do Castelo”, utilizada para
o trabalho com o alfabeto e os numerais na Educagdo Infantil. (Diario de campo
15/04/2025).

A tabela abaixo apresenta os nomes ficticios das criangas da turma, com o intuito

de garantir o anonimato e a integridade ética®.

Meninas Meninos
Kiusam Emicida
Marcia Lazaro
Janine Rogério

Sonia Leo

® A escolha dos pseuddnimos nao foi aleatéria; cada crianga foi nomeada em homenagem a importantes
autores e autoras da literatura infantil que desenvolvem abordagens antirracistas.



Ana Maria Daniel
Lucimar Muniz
Conceicao Gustavo
Lupita Allan
Valéria Carlos
Mireille Heder
Luisa Junior
Grace Fabrizio

Anderson

A pesquisa com criancas exige a preservagéo de sua identidade. Por isso, optou-
se por utilizar nomes ficticios de autores e autoras de livros da literatura infantil com
tematica étnico-racial, que abordam uma educacdo antirracista. As criangas conversaram
comigo sobre situagcdes que envolviam, por exemplo, caracteristicas de seu fendtipo,
como a cor com a qual se identificavam, se consideravam seus cabelos bonitos e se
recebiam elogios sobre seus cabelos e cor de pele.

Ao me aproximar das criancas por meio do dialogo, do auxilio em atividades
escolares e da companhia no recreio, busquei estabelecer um vinculo de confianca e
amizade. O objetivo era que elas ndo me vissem como uma figura de autoridade, mas sim
como uma pesquisadora presente para coletar dados, sendo a professora regente a
autoridade em sala de aula. (Diario de Campo 17/03/2025)

Uma das minhas preocupacdes era que as criangas me percebessem como uma
autoridade que supervisionava a realizacao das atividades. Além disso, temia que elas ndo
compreendessem o proposito de algumas perguntas especificas. Contudo, elas nédo
demonstraram resisténcia nas conversas, iniciando, inclusive, dialogos espontaneos.
(Diario de Campo 15/04/2025)

1.6 Os dispositivos para a coleta de dados
Neste tdpico apresentamos os dispositivos utilizados para a coleta dos dados na
escola.

1.6.1 Observacao participante: registros



Minha insercéo na escola pesquisada ocorreu na segunda semana do ano letivo,
no dia 17 de margo até o dia 17 de maio de 2025. O inicio das aulas na referida instituigao,
a Escola Taioba, precisou ser adiado devido a realizacdo de uma reforma iniciada em
2024, com o objetivo de melhorar as condi¢des de atendimento aos alunos. Utilizo o
tempo presente ao mencionar a reforma, pois ela ainda esta em andamento, mesmo com
a finalizacdo da minha pesquisa etnogréafica. Durante os primeiros contatos com a
professora regente, sugeri a professora que minha permanéncia em sala de aula ocorresse
as segundas, tercas e quartas-feiras, no periodo vespertino, das 13h00 as 17h15, com a
finalidade de realizar a coleta sistematica de dados por meio da observacgéo participante.
Essa sala é composta por 25 criangas, 12 meninas e 13 meninos com idade de 5 anos e
com duas professoras uma regente e outra de apoio.

De acordo com conversas informais realizadas com as professoras e as criancas
da turma, na qual realizei a pesquisa etnografica as criancas da turma residem em
diferentes bairros do municipio, sendo que algumas vivem préximas a escola, enquanto
outras moram em locais mais distantes, necessitando, por isso, do transporte escolar,
como vans ou 6nibus, para se deslocarem até a instituicdo. As familias dessas criancas
sdo, em sua maioria, compostas por pais que trabalham durante a semana, o que limita
sua disponibilidade para acompanhar os filhos, especialmente nos dias Gteis, muitas vezes
acordam tarde e, em determinadas ocasides, ndo tém tempo habil para realizar as tarefas
escolares ou mesmo para se alimentar antes de ir a escola, conforme relatado pelas
préprias criancas e a professora regente em conversas informais (Diario de campo
17/04/2025)

Observa-se que predominantemente o pai ou a mae estdo inseridos no mercado de
trabalho, distribuindo-se entre o comércio local, o trabalho autbnomo e o setor de
servigos, como supermercados, embora existam casos especificos em que apenas o pai
exerce atividade remunerada. Além das questdes econdmicas, existe uma diversidade nas
configuracbes familiares. Algumas criangas residem com padrastos e ndo mantém
convivio com o pai bioldgico, o que evidencia a pluralidade de arranjos familiares
presentes no contexto escolar. Tais informacdes foram sistematizadas a partir dos relatos
das préprias criancas e da professora regente em conversas informais. Ademais, o fato de
a pesquisa ocorrer em um municipio de pequeno porte favorece o reconhecimento desses
vinculos, uma vez que a proximidade comunitéria facilita a identificagdo do entorno
social dos alunos (Diario de Campo, 17/04/2025).



Dando continuidade, passo a descrever o processo de ingresso na sala de aula da

turma da Educacéo Infantil, onde foram realizadas as observagdes e registros da pesquisa.

No primeiro dia de observag&o participante em sala de aula, iniciei os trabalhos
dialogando com a diretora da escola (que se declara branca), a fim de definir
em qual turma a pesquisa seria realizada. A diretora me encaminhou a turma
da Educacdo Infantil e, de imediato, explicou a professora regente os objetivos
da investigagdo. A recepgdo foi bastante acolhedora, e a professora demonstrou
entusiasmo ao saber que receberia uma pesquisadora, algo novo em relacéo
aos estagiarios, com os quais ela ja esta habituada a lidar.

Inicialmente, manifestei certa apreensdo quanto a forma como minha presenca
em sala seria percebida. No entanto, ao dialogar com a professora, percebi sua
compreensdo quanto a finalidade do estudo e a necessidade da minha
permanéncia no ambiente escolar. Em seguida, a docente me apresentou a
turma, esclarecendo que eu permaneceria por um periodo em sala de aula como
parte de uma pesquisa académica. Apos sua fala, tive a oportunidade de me
apresentar as criancas, momento no qual expliquei, de forma breve e acessivel,
0s objetivos do trabalho e destaquei minha disponibilidade para esclarecer
quaisquer duvidas.

Apos as apresentagOes, acomodei-me em uma mesa localizada ao fundo da
sala, previamente desocupada, com o intuito de observar as interacGes e
comportamentos das criancas sem interferir na rotina pedagdgica. Durante esse
primeiro contato, senti-me um pouco insegura por nao ter pleno dominio sobre
como 0s acontecimentos se desenvolveriam e por receio de interferir no campo
da pesquisa. No entanto, respirei fundo e permiti que o processo fluisse
naturalmente, respeitando os principios da observacéo participante. (Diario de
Campo, 17/03/2025).

Durante minha permanéncia em sala de aula, adotei a mesma estratégia descrita
por Trinidad (2011, p. 96), ao afirmar que “procurava sempre ficar em lugares onde ndo
interferisse na dinamica das atividades ou nas relacdes entre as criancgas”. Dessa forma,
posicionei-me estrategicamente de modo a minimizar qualquer influéncia direta sobre a
rotina escolar e as interagdes espontaneas entre os alunos, preservando a autenticidade
dos contextos observados.

Paralelamente, realizei as observacdes necessarias e ofereci apoio as criangas em
pequenas demandas do cotidiano escolar, como apontar lapis, auxiliar no recorte de
atividades, buscar algum material didatico na secretaria, distribuir cadernos ou atividades,
bem como ajudar a amarrar cadarcos. Essas a¢cdes permitiram uma inser¢do mais natural
no ambiente e fortaleceram minha relacdo com os alunos, sem comprometer o carater
etnografico da pesquisa.

Logo apds minha instalagdo na sala, a aula de Educagdo Fisica teve
continuidade. Naquele momento, o professor prop6s as criangas a pintura da
capa do caderno da disciplina, a qual trazia uma ilustracdo dos personagens
Lilo e Stitch®, Um aspecto que chamou minha atencgéo foi a orientacdo do

professor para que as criangas utilizassem as cores correspondentes aos
personagens em suas versdes originais: Lilo, uma menina havaiana de pele

10 E um desenho animado da Disney sobre uma menina havaiana, Lilo, que adota um ser alienigena
chamado Stitch.



bronzeada, e Stitch, um alienigena azul com orelhas rosadas. Durante a
atividade, caminhei pela sala observando as criancas em acdo. Apesar de
inicialmente demonstrarem certa timidez com minha presenca, rapidamente se
mostraram receptivas e curiosas, chamando-me com alegria para mostrar suas
pinturas. A interacdo foi marcada por entusiasmo e espontaneidade, revelando
uma aproximacdo afetiva que se consolidaria ao longo das observacGes.
(Diario de Campo, 17/03/2025).

A intervencdo do professor em sugerir 0 uso das cores originais para a
pintura da personagem Lilo levanta uma reflexdo crucial para esta pesquisa:
Sera que as criancas utilizariam a cor marrom para representar a pele da
personagem Lilo, caso ndo tivessem recebido essa orientagdo? Este
questionamento se insere na problematica da representacéo étnico-racial no
ambiente escolar, que muitas vezes é marcada pela norma da branquitude. A
auséncia de representacdo de diversas tonalidades de pele nos materiais
pedagogicos, somada a possivel pressdo cultural internalizada, pode levar as
criancgas a optarem por cores mais claras (rosa claro ou bege) para colorir
personagens, mesmo quando estes sdo evidentemente ndo-brancos. Sera que
as criancas ja conhecem a personagem e se lembram da cor de pele original
de Lilo (Diario de Campo, 17/03/2025).

A insercdo em sala de aula ocorreu de maneira tranquila e acolhedora, tanto com
as professoras quanto com o professor de Educacéo Fisica. “A professora regente (que se
autodeclara branca) demonstrou ser uma profissional esclarecida, aberta ao didlogo e
receptiva as informacdes sobre a pesquisa, 0 que contribuiu significativamente para que
eu me sentisse segura e confortavel no ambiente escolar” (Diério de Campo 17/03/2025.)

As observacOes também foram realizadas durante o recreio da escola, que tinha
duracdo de 15 minutos e ocorria diariamente as 15h. Nesse periodo, os professores
costumavam fazer uma pausa para tomar café ou utilizar o banheiro. “Diferentemente dos
demais docentes, optei por permanecer no patio, observando a interagdo das criancas da
turma pesquisada com os colegas das demais turmas da Educacdo Infantil” (Diario de
Campo, 17/03/2025).

O recreio era organizado em dois horarios distintos: as 15h para as turmas da
Educacéo Infantil e as 13h20 para as turmas com alunos mais velhos. Essa divisdo visava
garantir a seguranca das criancas menores, evitando possiveis acidentes durante as
brincadeiras.

O recreio das criangas configura-se como um momento de extravasamento de
energia, caracterizado por correrias, saltos e brincadeiras diversas. Essa manifestagdo
intensa de movimento é compreensivel, em parte, pela heranca do dualismo mente-corpo
que ainda persiste no ambiente escolar. Conforme citado anteriormente, o conhecimento

é frequentemente associado ao aspecto tedrico e estatico, resultando em instituicdes que



constroem saberes com pouca participacdo corporal, privilegiando um ensino obediente,
estatico, organizado em fileiras e silencioso (Pinto, 2017).

No contexto do recreio, a vigilancia é constante. E comum que as cantineiras e
professoras monitorem as criancas, com atencdo especial aquelas que possuem
deficiéncia, Transtorno  Global do Desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacdo. Essa fiscalizacdo visa principalmente evitar acidentes ou
conflitos entre os alunos. Entretanto, o espaco fisico da escola para o recreio apresenta
limitacGes significativas, especialmente para criancas de cinco anos. O local é um patio
grande, revestido por porcelanato, e possui apenas bancos. “Embora existam areas
externas com grama, jardins e plantas, o patio central ndo dispGe de parque ou brinquedos
fixos. A auséncia de equipamentos ludicos fixos frequentemente leva as proprias criancas
a levarem seus brinquedos de casa para as atividades do recreio, demonstrando a
necessidade de suprir a caréncia de recursos para a expressao motora livre” (Diario de
Campo, 17/03/2025.)

Deste modo, observou-se, a ocorréncia constante de brincadeiras potencialmente
perigosas, como as chamadas "lutinhas", as quais exigem constante supervisao por parte
dos professores e auxiliares responsaveis pela vigilancia do péatio. Quando essas
brincadeiras assumiam um cardter mais agressivo, o0s profissionais intervinham

prontamente, de forma a preservar a integridade fisica dos alunos.

Durante o recreio, observei que as crian¢as da turma interagiam tanto com os
colegas da prépria sala quanto com outras criangas com as quais ja possuiam
alguma familiaridade. Essa proximidade se dava por vinculos anteriores, como
terem estudado juntas na creche, serem vizinhas, parentes ou utilizarem o
mesmo transporte escolar, como a van ou o Onibus. (Diario de Campo,
19/03/2025).

Durante esse periodo, a agitacdo predominava: as criangas corriam pelo espaco,
puxavam o0s colegas, sobretudo observou-se que as meninas frequentemente puxavam 0s
meninos para brincar de correr. Acredita-se que, para as criangas da Educacéo Infantil, o
recreio funcione como uma valvula de escape, permitindo-lhes liberar a energia
acumulada ao longo das atividades pedagdgicas realizadas em sala de aula, onde se exige
maior concentragdo, permanéncia nos assentos e cumprimento de rotinas. Como ressalta
Kishimoto (2010, p. 67) “o recreio pode ser entendido como um espago-tempo em que a
crianga expressa suas emocgoOes, interage com seus pares e exercita sua autonomia,
funcionando muitas vezes como uma valvula de escape frente as exigéncias formais da

sala de aula.



Assim como, vale destacar que, por se tratar do primeiro ano de escolarizagédo
formal para muitas criangas, ainda h4& um processo de adaptagdo em curso, tanto ao
ambiente escolar quanto as normas e regras que regulam a convivéncia nesse espaco.
Dessa forma, o recreio assume nao apenas um papel recreativo, mas também educativo,

sendo fundamental para o desenvolvimento social e emocional dos alunos.

1.6.2 Conversas informais: com criancas e adultos

Trinidad (2011) chama a atencdo para que o fato de que, em investigacbes com
criangas pequenas, 0 uso de entrevistas formais individuais ndo € tdo produtivo, uma vez
que essas criancas, em geral, ndo possuem familiaridade com esse tipo de interagédo. Por
essa razao, recomenda-se a realizagdo de entrevistas em duplas, trios ou em rodas de
conversas, com o intuito de promover um ambiente mais acolhedor, no qual as criancas
se sintam confortaveis e desinibidas.

Na pesquisa aqui apresentada, optei por empregar a mesma técnica, adaptando-a
por meio de conversas informais, tanto individuais quanto em grupo. De forma
semelhante, Santos (2020) também fez o uso de conversas informais com as criancas e
com as professoras, com o objetivo de aprofundar a compreensdo sobre a turma e seu
cotidiano.

Deste modo, optei pela conversa informal, apoiada na concepc¢édo de Silva et al.
(2023), que defende a importancia de ouvir as criancas diante das suas subjetividades,
guestionamentos, historias e davidas que surgem espontaneamente no cotidiano da sala

de aula.

Em determinados momentos, enquanto realizava anotacfes no diario de
campo, algumas criangas se aproximavam e perguntavam o0 que eu estava
fazendo. Nesses casos, explicava de forma simples que estava registrando
observacdes para a minha pesquisa, destacando que se tratava de anotagdes
relevantes sobre as interagdes delas com os colegas durante as atividades em
sala de aula. (Diario de Campo, 24/03/2025).

Assim, durante o recreio, conversava com as criangas da turma enquanto elas
brincavam e corriam. Quando se cansavam, aproximavam-se de mim, que
permanecia sentada em um banco observando-as. Dessa forma, mantinhamos
didlogos sobre suas brincadeiras preferidas, com quem costumavam brincar e
o0 que haviam feito no fim de semana. Com o objetivo de construir uma relacdo
de proximidade e confianca, eu também as auxiliava em pequenas tarefas do
cotidiano, como abrir embalagens de lanche ou segurar pecas de roupa que
retiravam ao sentirem calor durante as brincadeiras. (Diario de Campo,
21/03/2025).



O papel das professoras ao longo do desenvolvimento e na finalizacao da pesquisa
foi decisivo, uma vez que ambas se mostraram sempre atentas, acolhedoras e disponiveis
para as observacOes e intervencdes realizadas. Demonstraram constante empenho na
organizacdo da sala e no engajamento das criancas, incentivando-as a prestar atengédo e a
participar ativamente das atividades propostas. Além disso, registravam 0s momentos por
meio de fotografias, colaborando significativamente com a documentacdo da pesquisa. A
professora regente demonstrou-se constantemente aberta e interessada na temética do
estudo, ressaltando, em diversas ocasides, a necessidade e a urgéncia de se trabalhar esse
conteddo em sala de aula. A professora auxiliar, por sua vez, identificava-se como mulher
negra e enfatizava a importancia de abordar essa tematica no contexto escolar,
reconhecendo sua relevancia para a formagéo das criangas.

Na pesquisa de Pires (2020), que teve como objetivo analisar as percepcdes de
criancas negras sobre seus pertencimentos étnico-raciais, também foi possivel observar a
participacdo ativa e o envolvimento das professoras e da diretora, as quais se
identificavam como mulheres negras e compreendiam a importancia da educagéo
antirracista no ambiente escolar. Essa atuacdo colaborativa foi fundamental para os
resultados positivos alcancados na referida pesquisa.

A pesquisa de Trinidad (2011) encontrou resisténcias para ser efetivada, visto que
segundo a autora, a professora demonstrava incomodo e sensacdo de estar sendo
constantemente vigiada pela presenca da pesquisadora, o que exigiu dialogo, organizagédo
e construcdo de um consenso entre ambas, a fim de viabilizar a realizacdo da investigacdo
no espago escolar.

Sabemos que nem sempre é facil adentrar o contexto escolar, especialmente na
modalidade de Educacdo Infantil, para realizar pesquisas que envolvem tematicas das
relaces étnico-raciais. Ha inimeros obstaculos, sendo o principal deles a crenca, por
parte de alguns docentes, de que ndo existe racismo ou preconceito nesse ambiente, sob
a justificativa de que as criangas nao seriam capazes de manifestar tais comportamentos
(Oliveira, 1994). No entanto, vivemos em uma sociedade marcada pelo racismo e pelo
preconceito, que ainda valoriza padrfes eurocéntricos com o cabelo liso, a magreza e a
identidade branca associada as classes média e alta como modelos de beleza e status

social.

1.6.3 Consulta ao Projeto Politico Pedagogico (PPP)



Para se realizar uma pesquisa etnografica no contexto escolar é necessario
conhecer trés dimensdes: a institucional ou organizacional, a institucional ou pedagdgica
e a sociopolitica e cultural. Deste modo, analisamos o0 PPP da escola que se adequa a

dimensao institucional ou organizacional para compreender sobre a escola pesquisada.

A dimenséo institucional ou organizacional envolve os aspectos referentes ao
contexto da préatica escolar: formas de organizacdo do trabalho pedagdgico,
estruturas de poder e de decisdo, niveis de participacdo dos seus agentes,
disponibilidade de recursos humanos e materiais, enfim toda a rede de relacGes
que forma e transforma no acontecer diario da vida escolar. (André, 2012,
p.42).

Para uma melhor compreenséo da escola, analisamos as informagdes descritas em
seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), por considera-las fundamentais para a
fundamentacdo da escrita. Nesse sentido, procurei a vice-diretora da escola com o intuito
de obter acesso ao documento. Ela informou que o PPP estava em processo de
atualizacdo, em virtude da entrada de uma nova gestdo no ano de 2025, e perguntou se
seria possivel aguardar até 0 més de maio para andalise. Concordei, uma vez que havia
informac@es essenciais para a pesquisa que s6 poderiam ser obtidas por meio do PPP.

A partir da analise documental, foi possivel compreender aspectos fundamentais
da instituicdo, como sua historia, fundacdo, estrutura fisica e a caracterizagdo dos
estudantes e profissionais. Simultaneamente, busquei verificar se o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) contemplava a¢6es voltadas para a educacao das relacdes étnico-raciais
ou propostas antirracistas. Contudo, constatei a auséncia de qualquer iniciativa
direcionada a essa tematica no documento. Vale ressaltar que, embora o PPP estivesse
bem estruturado em outras areas, como a da inclusdo, ndo havia um tépico especifico que
abordasse as relacBes étnico-raciais na unidade pesquisada (Diario de Campo,
16/05/2025).

Essa lacuna corrobora as pesquisas de Meira (2019) e Santiago (2023), que
evidenciam que, apesar da obrigatoriedade da Lei n° 10.639/2003 e do reconhecimento
de sua importancia, as praticas antirracistas muitas vezes ainda se restringem a datas
especificas. Nesse sentido, conforme enfatiza Ferreira (2020), a equipe gestora assume
um papel primordial no processo de questionamento e desconstrucdo de praticas
educativas conservadoras. Portanto, o envolvimento coletivo dos professores, gestores e
colaboradores torna-se uma premissa indispensavel para a efetivacdo de uma educagéao

antirracista no ambiente escolar.

1.6.4 Desenho: uma opgao para conhecer as criancas



O desenho, enquanto recurso metodoldgico na pesquisa com criangas, constitui
um instrumento fundamental para a investigagdo com esse publico. Segundo Oliveira e
Gobbi (2023), essa prética configura-se como uma forma potente de acessar e
compreender o ponto de vista infantil, bem como os fatores internos e externos que
contribuem para a construcéo da identidade de cada crianca.

Nessa perspectiva, quando o objetivo € investigar teméticas sensiveis ou
complexas, o desenho torna-se uma ferramenta influente, pois, como apontam Cruz e
Andrade (2024, p. 10), ele "possibilita 0 acesso a elementos que as crian¢as podem ter
dificuldade de trazer diretamente, facilitando o didlogo sobre temas especificos".

Partindo dessa premissa tedrica, propomos o desenho como parte integrante das
atividades interventivas. Assim, ap6s a contagdo de histéria do livro “A cor de Caroline”,
solicitou-se que as criancas realizassem um autorretrato, no qual deveriam pintar a cor da
propria pele conforme a forma como se identificavam. O intuito dessa atividade foi
proporcionar um momento de expressdo simbolica em que as criangas pudessem
materializar suas percepgdes sobre pertencimento e identidade étnico-racial,

complementando as narrativas colhidas durante as interacfes em grupo.

Foto 6. Atividade ldentidade
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).




Assim como os desenhos, as atividades realizadas em sala de aula podem ser
compreendidas como uma dimensdo pedagdgica que abrange as situacfes de ensino,
envolvendo os objetos e contetidos trabalhados, as estratégias e os materiais didaticos, a
comunicacdo entre professor e alunos, bem como as formas de avaliagdo do processo de
ensino e aprendizagem (André, 2012). Nesse sentido, analisei uma atividade com a
temaética Identidade, cuja proposta consistia em desenhar o proprio rosto e pinta-lo com a
cor com a qual a crianca se identificavam. (Diario de Campo, 26/03/2025)

1.6.5 As intervengdes pedagogicas: interface das relacdes étnico-raciais e a literatura

A contacdo de historia € um recurso pedagdgico muito utilizado na educacéo
infantil, tendo em vista que “[...] parece ter o poder de incentivar a imaginacao e a leitura,
ampliando o repertério cultural das criancgas e criando referéncias importantes para o seu
desenvolvimento” (Trinidad, 2011, p.102).

Deste modo, a literatura infantil com temaética racial pode contribuir com a crianca
negra na construcdo da sua identidade, autoestima e compreensdo da pessoa negra e suas
culturas. (Silva, 2021). Além disso, a representatividade na literatura é de extrema
importancia para as criangas se identificarem com os personagens que se encontram nos
livros, em razdo de a literatura infantil “introduzir discursos afirmativos, humanizado,
sobre as diferencas tratadas de forma desigual no contexto social, no qual alunos e
docentes vivem, e se realizam como sujeitos no mundo” (Martins; Gomes, 2010, p.144).

Assim, o trabalho com a literatura infantil na escola pode contribuir com a
discussdo da Lei 10.639/2003. Consideramos que o ensino da histéria e da cultura africana
e afro-brasileira nas escolas, por meio de obras literarias, podem romper com estereotipos
dos personagens negros, em conhecer a diversidade, a religiosidade, 0s costumes e a
cultura afro-brasileira e africana e colaborar com a desconstrucao de imagens e discursos
de inferiorizagdo dos negros e negras.

Uma educacdo literaria antirracista pode oportunizar a construcdo de
conhecimentos sobre as relacdes raciais brasileira. Por meio da valorizagdo da historia e
cultura da populagdo negra, [...] “essa educa¢dao pode combater o preconceito racial,
colaborar para o fim da desigualdade social e racial, para entenderem a importancia das
questdes relacionadas a diversidade étnico-racial e lidarem positivamente com essa
demanda” (Silva; Accorsi, 2021, p.08).



"Ao adentrar em campo e com o passar dos dias na sala de aula, ndo foi

CANTI 1O DF LEITURA possivel identificar interagdes explicitas entre as criangas negras e nao

f negras. Da mesma forma, péde-se notar que, tanto no cantinho da leitura
quanto na biblioteca da escola, ndo havia livros que abordassem a tematica
das relacGes étnico-raciais na educacéo infantil. Diante desse cenario,
propusemos intervencdes utilizando livros da literatura infantil que tratassem
da tematica da pesquisa. Dessa forma, seriam geradas situacGes e momentos
para analisar as interag@es das criancgas a respeito do tema, além de
proporcionar um momento lddico no qual as criangas poderiam aprender
sobre a educacéo das relagGes étnico-raciais e como ela se manifesta em sala
de aula." Diario de campo, 22/04/2025

"Acredito que a escassez de interagdes entre as criancas foi significativa e
que essas interacfes s6 puderam ser observadas, muitas vezes, durante o
recreio ou em conversas informais. Isso se deve a organizacdo da sala de aula
em fileiras e ao fato de as crian¢as estarem sempre envolvidas em atividades
dirigidas, focadas na aprendizagem e na utilizacdo integral do tempo." Diario
de campo, 22/04/2025

A organizacdo das carteiras em fileiras, frequentemente observada na sala de aula,
é um modelo que remete a Educacdo Bancaria criticada por Paulo Freire (1987), na qual
0 aluno é visto como um depositério passivo de conhecimento. Essa organizacdo em sala
de aula restringe o didlogo e a construgdo coletiva do saber. No contexto da Educacédo
Infantil, autores como Barbosa e Horn (2022) argumentam que a organizacao em fileiras
prejudica a interacdo e a socializacao, pois anula o protagonismo da crianga e impede a
livre escolha de atividades, elementos cruciais para a aprendizagem cooperativa e a
manifestacdo das culturas infantis. Para Camargo (2008, p. 46) “o modelo padréo que as
escolas brasileiras adotam sdo elaborados para uma infancia sem fala”

Levando em consideracdo esses elementos, sugerimos trés livros que abordam a
tematica das relagbes étnico-raciais, escolhidos para serem trabalhados em dias
especificos, por meio de contagdes de historias. Apds cada leitura, buscamos dialogar
com as criangas sobre a narrativa apresentada, promovendo conversas e realizando

perguntas relacionadas ao contetdo do livro. (Diario de Campo,16/05/2025)



Figura 2. Livro utilizado para primeira intervencéo

TUDO BEM
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

O livro "Tudo Bem Ser Diferente”, de Todd Parr (2009) apresenta uma historia
infantil divertida que aborda as diferencas individuais. Ele explora temas com os quais as
criangas se familiarizam, como caracteristicas fenotipicas, adocdo, diversas formas de
organizacdo familiar, 0 uso da imaginacéo, deficiéncia fisica e preconceito racial, entre

outros.

Figura 3. Livro utilizado para segunda intervencéo
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

O livro “Que Cor E a Minha Cor?”, de Martha Rodrigues (2005), narra uma
historia infantil ludica e instigante sobre uma crianca que faz as seguintes indagacoes:
'Que cor € a minha cor? E vocé pode me encontrar? Ao longo da narrativa, sao
apresentados exemplos de elementos do cotidiano que auxiliam o leitor a desvendar a

cor da personagem.



Figura 4. Livro utilizado para a terceira intervencéo

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

O livro "A Cor de Caroline™, de Alexandre Rampazo (2021), narra uma historia
infantil que se desenrola no ambiente da sala de aula. Na turma da personagem Carolina,
seu colega Pedrinho solicita o lapis "cor de pele". Ao longo da narrativa, Carolina
questiona-se sobre qual seria a tonalidade de lapis que Pedrinho desejava. A histéria
revela que Carolina possuia doze lapis de cor e, a partir disso, indaga-se qual deles
representaria a "cor de pele”. No desfecho, Carolina empresta a Pedrinho a cor que ela
mesma identifica como "cor de pele”, convidando o leitor a refletir sobre qual tonalidade
de lapis € ensinada como "cor de pele" no ambiente escolar.

No préximo capitulo apresentamos o referencial tedrico que auxilia na discusséo

da educacéo antirracista.



“Numa sociedade racista, nao basta Ser racista, é necessdrio ser antirracista”

Angela Davis

A educacéo antirracista fundamenta-se na ideia de que a educacdo constitui uma
ferramenta essencial no enfrentamento ao racismo. Conforme pontua Gomes (2011), essa
abordagem vai além do mero reconhecimento do racismo como crime, conforme ja
ratificado legalmente. A educacéo possui o potencial de formar e educar para a construcao
de relagBes étnico-raciais mais equitativas e respeitosas, pressuposto defendido pelo
Movimento Negro desde a década de 1970.

Essa perspectiva é fortemente influenciada pelos valiosos apontamentos do
Parecer da Professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, que regulamentou a Lei n°
10.639/2003. Essa lei alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
estabelecendo no Artigo 26-A a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana
e afro-brasileira nas instituicdes de ensino publicas e privadas brasileiras. Posteriormente,
a Lei n° 11.645/2008 complementou essa legislacdo, incluindo a obrigatoriedade do
estudo da histéria e cultura indigena (Gomes; Lazaro, 2024).

Outro documento curricular importante para a discussdo do antirracismo séo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais
(DCNERER), cuja finalidade é promover uma educacdo que combata o racismo e a
discriminagdo racial e que valorize a diversidade étnico-racial e cultural brasileira. As
diretrizes buscam construir uma sociedade mais justa, equitativa e democratica,
reconhecendo e respeitando as contribuicGes historicas e culturais dos povos africanos,
afro-brasileiros e indigenas.

Para alcancar esse objetivo, as Diretrizes se propdem a:

1. Garantir o Cumprimento da Lei: As DCNERER regulamentam as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, que tornam obrigatdrio o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, e Histéria e Cultura Indigena,
respectivamente, em todas as escolas de educagdo basica.2.Combater o
Racismo e a Discriminagdo: Oferecem subsidios para que as escolas e os
educadores possam desenvolver praticas pedagdgicas que desconstruam
preconceitos, esteredtipos e formas de discriminacdo que persistem no
ambiente escolar e na sociedade.3.Valorizar a Diversidade e a Pluralidade
Cultural: Enfatizam a importancia de reconhecer a riqueza da formacéo
cultural brasileira, que é resultado da contribuicéo de diferentes grupos étnico-



raciais. Isso implica em valorizar as identidades, as historias e os saberes
desses povos.4.Fortalecer a Identidade e a Autoestima: Ao proporcionar o
conhecimento sobre a histéria e a cultura de matriz africana e indigena, as
Diretrizes buscam fortalecer a identidade e a autoestima de criancas, jovens e
adultos negros e indigenas, muitas vezes invisibilizadas ou representados de
forma distorcida.5.Orientar os Sistemas de Ensino: Servem como um
documento orientador para as secretarias de educacédo, escolas, professores e
demais profissionais da educacdo na elaboracédo de curriculos, na selecéo de
materiais didaticos e no desenvolvimento de projetos pedagégicos que
incorporem a tematica étnico-racial de forma transversal.6.Formar Cidaddos
Criticos e Atuantes: Visam formar cidaddos capazes de analisar criticamente
as relacBes raciais na sociedade, de se posicionar contra o racismo e de atuar
na construcdo de um pais mais inclusivo e respeitoso das diferencas. (Brasil,
2004, p.9).

A reorganizacdo curricular trazida pela Lei 9394/96 trouxe consigo a compreensdo
da necessidade de abordar o racismo no ambito formativo, cabendo aos espacos de
educacdo garantir o trabalho com a educacao das relaces étnico-raciais. A legislacao
subsequente, como a Lei n° 10.639/2003 e seus desdobramentos, estabeleceu um marco
para a promocao da historia e cultura afro-brasileira e indigena, propondo a incluséo da
presenca e da cultura negra como parte intrinseca da cultura brasileira. Esse
reconhecimento é fundamental, pois parte do racismo no Brasil reside na invisibilidade
da presenca negra. O objetivo central €, entdo, valorizar a contribuicdo e o legado da
cultura africana e afro-brasileira para a cultura e histéria do Brasil, buscando o
reconhecimento de suas riquezas (Gomes, 2011).

No entanto, a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 tem sido marcada por
desniveis e irregularidades, conforme j& sinalizaram diferentes pesquisadores. Observa-
se que a lei se efetiva em algumas regides, mas ndo em outras, e € mais trabalhada em
escolas publicas do que em particulares. Além disso, a presenca de disciplinas sobre
historia e cultura afro-brasileira é inconstante nos curriculos de licenciatura (Santos;
Pinto; Chirinéa, 2018).

Essa disparidade na implementacdo é uma clara expressdo do racismo
institucional. A escola, como instituicdo, pode se tornar um espa¢o de manifestacdo do
racismo quando ha dificuldades ou a inexisténcia de um trabalho com a educagdo das
relagOes raciais no curriculo. O descaso em relagdo aos direitos e as obrigatoriedades de
gestores e educadores no combate ao racismo e na promog¢édo de uma educacao antirracista
é um dos frutos do racismo. A perspectiva de que essa pauta é responsabilidade exclusiva
de professores negros ou de militantes, seja na educacdo basica ou nas universidades,
configura um olhar preconceituoso e racista. A irregularidade, instabilidade e

subalternizacdo da tematica reforcam quéo profundamente o racismo esta inserido em



nossas instituicdes, sendo, inclusive, fortalecido pela prépria branquitude nas relacGes de
poder (Munanga, 2005).

Apesar das previsoes da lei e do arcabouco legal, percebemos que o avanco tem
sido aguém do esperado. N&o se pode negar que algumas transformacdes aconteceram,
mas ao considerar os anos decorridos desde a promulgacdo da lei, a elaboracdo das
diretrizes e as diversas produgfes bibliograficas desenvolvidas pelo Ministério da
Educacdo, fica evidente que muito mais poderia e deveria ter sido feito em comparacao
com o que ja foi efetivado.

A educacdo antirracista representa um espaco onde o didlogo franco sobre as
diversidades é incentivado, superando barreiras e preconceitos. Ela reconhece que a
formagéo néo se restringe ao ambiente escolar, estendendo-se ao cotidiano, e que todos
os individuos, independentemente de sua cor, possuem o potencial de alcancar diversos
patamares na vida. Ser antirracista implica em educar o préximo e agir proativamente,
cultivando a empatia e o respeito pelo outro, pois 0 combate ao racismo e a qualquer
forma de preconceito exige o reconhecimento mutuo de nossa humanidade (Geledés,
2023).

A luta contra o racismo é uma responsabilidade coletiva, que demanda
posicionamento ativo de toda a sociedade. Reconhecendo que "todos nés temos um lugar
de fala", torna-se crucial que, ao identificar questdes relacionadas ao racismo entre
criancas, professores e familias, a escola, em conjunto com 0s responsaveis, busque
intervencdes adequadas. E fundamental salientar que o racismo n&o deve ser tratado como
bullying ou mera "brincadeira de crian¢a”, mas sim como o fenbmeno grave que é
(Geledés, 2023). Para combaté-lo, a acdo ndo pode ser exclusiva das pessoas negras; toda
a sociedade, incluindo as instituicdes de ensino, precisa se engajar.

Para efetivar o ensino da histéria e cultura afro-brasileira, é crucial que os
professores possuam um conhecimento prévio sobre o tema. Disso reside a importancia
de cursos de formacéo continuada, assim como de pesquisa interventivas como a realizada
no Programa de Pés-graduacdo em Relacdes Etnicas e Contemporaneidade por Brito
(2022) e Ferreira (2017).

Atualmente, principalmente nas universidades publicas, a disciplina de Relagdes
étnico-raciais € obrigatdéria em diversos cursos de formacao de professores (licenciaturas).
Na UESB, por exemplo, a disciplina é obrigatoria em todos os cursos de licenciatura. No
entanto, um problema persiste: a circularidade da pesquisa sobre a cultura e historiografia

afro-brasileira e africana nas universidades. Sem uma producdo e difusdo de



conhecimento consistentes, torna-se desafiador criar conteudo que, por sua vez, formara
os professores, que, por fim, educardo os alunos. Esse ciclo demonstra que a educacgéo
antirracista vai muito além de uma simples insercdo curricular, como ressalta Gomes,
(2012, p. 99) “[...]Jos curriculos que, cada vez mais sdo inquiridos a mudar”.

A ideia central € o reconhecimento genuino, pois, muitas vezes, a educacédo
antirracista é vista como um "produto” algo a ser inserido no curriculo ou por meio de
livros de literatura com personagens negros, autores(a) negros, ter um determinado
numero de professores(a) negros, ter ornamentacdo nos murais da escola com
representatividade negra, frequentemente, a escola avalia sua atuagcdo antirracista de
forma superficial, apenas "cumprindo metas" e "entregando produtos”, pois a educacéo é
um processo muito mais amplo e complexo. Contudo, se essa abordagem ndo se
materializa na pratica cotidiana, na forma de pensar e nas interacdes, ndo se consegue
reconhecer o legado estético, literario, culinario, musical, cultural e comportamental da

cultura e historia afro-brasileira e africana (Geledés, 2023).

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacéo escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do
carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e professoras
reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos. (Gomes,
2012, p. 102)

Na educacdo antirracista € necessario deslocar as referéncias para todas as
criancas, ndo apenas as negras, incluindo referéncias africanas e afro-brasileiras. 1sso
ocorre porque s6 reconhecemos aquilo que conhecemos. Atualmente, criangas e
adolescentes sdo frequentemente colocados em contato com a cultura africana e afro-
brasileira a partir de suas dores e violéncias. Precisamos, urgentemente, resgatar a
poténcia dessas ancestralidades para que todas as criancas se reconhecam nessa cultura e
se conectem a ela de forma respeitosa, algo que nem sempre acontece hoje. A pesquisa
apresentada nesta dissertacdo procura fazer exatamente isso: propiciar as criangas o
contato com as relagdes étnico-raciais.

Em sala de aula, é fundamental reconhecer figuras importantes que transcendem
o sofrimento e a histéria da escravizacdo, valorizando também as pessoas negras que
convivem na escola. Ao valorizar a cultura de um povo, valorizamos o proprio povo.
Frequentemente, ao nos referirmos as pessoas negras, pensamos nas dores desse povo.
Contudo, quando reconhecemos que esse povo produz ciéncia, conhecimentos,
tecnologias, literatura e tantas outras contribuicdes significativas, comegamos a nos

conectar de forma mais respeitosa. Na pratica, isso significa levar para a sala de aula



referéncias africanas em diversas areas, como a matematica e a quimica, pensando em
conhecimentos que foram desenvolvidos por povos negros (Gomes,2012)

Nossa cultura ndo apenas incentiva 0 racismo ao construir imagens negativas
sobre ser negro, mas também naturaliza a ideia de que 0 corpo negro € um corpo que pode
sofrer violéncia. 1sso constroi uma perspectiva de lugares sociais. Assim, a crianca negra
ndo elabora sobre o racismo de forma consciente até vivenciar abertamente uma situacao
de racismo na escola, pois, veladamente, ela ja vivencia diversas manifestacdes
diariamente.

N&o podemos negar que, na construcdo das sociedades, na forma como negros
e brancos sdo vistos e tratados no Brasil, a raca tem uma operacionalidade na
cultura e na vida social. Se ela ndo tivesse esse peso, as particularidades e
caracteristicas fisicas ndo seriam usadas por nds para identificar quem é negro
e quem é branco no Brasil. E mais, ndo seriam usadas para discriminar e negar
direitos e oportunidades aos negros em nosso pais (Gomes, 2005, p. 48).

A perversidade do racismo se manifesta como uma camada emocional que muitas
vezes a crianga ndo consegue sequer descrever e pesquisas tais como as realizadas por
Fazzi (2004), Santiago (2021), Oliveira (2016), Santos (2020), dentre outros. Isso ocorre
porque no Brasil, o racismo €é frequentemente compreendido apenas como uma ofensa

aberta e direta, como chamar alguém de "macaco".

A maioria das pessoas admite haver racismo no Brasil, mas quase ninguém se
assume como racista. Pelo contrério, o primeiro impulso de muita gente é
recusar enfaticamente a hipétese de ter um comportamento racista: “Claro que
ndo, afinal tenho amigos negros”, “Como eu seria racista, se empreguei uma
pessoa negra”, “Racista, eu, que nunca xinguei uma pessoa negra?”. (Ribeiro,
2019, p.37)

A partir do momento em que se compreende 0 racismo como um sistema que
estrutura a sociedade, essas respostas se mostram vazias. E impossivel ndo ser racista ja
gue somos criados numa sociedade racista é algo que estd em nos e contra devemos lutar
todos os dias (Ribeiro, 2019). Deste modo, a educacdo antirracista contribui também para
a construcdo de uma educacao para a diversidade e a tolerancia, impactando todas as
pessoas criangas e adolescentes em uma convivéncia mais plural e harmoniosa.
Atualmente, fala-se muito em educar para o trabalho; nessa mesma perspectiva, a
educacdo antirracista prepara individuos para interagir com a diversidade em todos os
espagos, promovendo o respeito e a valorizagdo mutua em todas as etapas da vida, desde
a escola até a formacéo continua.

A educacdo, idealmente, ndo deveria ser o lugar para "despertar" sobre privilégios

no sentido de que estes ndo deveriam existir. O papel da educacdo deve ser a ampliacdo



do repertorio cultural das pessoas. A crianga entra na escola com um repertorio cultural,
e cabe ao processo de escolarizacdo expandi-lo, permitindo que ela aprenda diversas
culturas sob mdaltiplas perspectivas. No entanto, o racismo é estrutural e possui uma
dimensdo econémica, com privilégios que circulam principalmente entre a cultura branca.
No Brasil, por exemplo, associa-se 0 desenvolvimento econémico ao desenvolvimento
escolar: quanto maior o nivel de formag&o académica, maior o salario ou o cargo ocupado.
(Ribeiro, 2019).

Em um pais onde a populacao negra teve acesso integral a escola formal apenas a
partir de 1996, com a reforma da LDB, fala-se em pelo menos 100 anos de atraso no
acesso escolar. Como, entdo, pensar em garantias econdmicas ou desenvolvimento
econdmico para a maior parte da populacdo se ela chega tdo tardiamente a escolarizacdo
formal e, por consequéncia, ao desenvolvimento profissional. Teoricamente, ndo deveria
ser 0 papel da escola fazer com que pessoas brancas pensem em seus privilégios, porque
esses privilégios ndo deveriam existir (Gomes,2011).

O que faz uma pessoa sentir-se segura para praticar o racismo no ambiente escolar
é a legitimacdo cultural de que "estd ok ser racista”, de que "esse corpo negro foi feito
para sofrer racismo". E isso que, muitas vezes, ensinamos implicitamente, ao focar apenas
nos lugares negativos, de dor, violéncia e auséncia da experiéncia negra. Ndo olhamos
para 0S aspectos positivos e potentes da experiéncia negra na cultura brasileira; focamos
sempre na falta. Quando uma situacao de violéncia ocorre, ela ganha grande espaco, mas
qguando uma pessoa negra realiza algo incrivel, o espaco e a visibilidade ndo sdo os
mesmos que a narrativa da violéncia. Quem se beneficia com a narrativa da violéncia? O
privilégio branco, pois ela reforca a ideia de que o corpo branco é o corpo de poder. E
sobre isso que devemos refletir (Munanga, 2005)

Deste modo, a escola consegue fazer esse despertar para as crian¢as brancas e néo
brancas, pois a escola consegue trazer descri¢des e dados, estimulando a crianca a pensar
criticamente sobre o que esta acontecendo. A partir dessa criticidade, em parceria com as
familias, as criancas tém a capacidade de aprender sobre seus privilégios e de refletir
sobre eles. Contudo, de fato, a escola pode apresentar dados e fatos e discuti-los, mas ndo
é seu papel exclusivo, a escola atua mais como um reforco a discusséo dos privilégios,
sendo fundamental a participacéo da familia em ensinar e explicar sobre o racismo, pois
é em casa que os valores sdo moldados e os primeiros assuntos séo discutidos, para que
assim se busque solucdes eficazes e duradouras contra os males causados pelo racismo

na nossa sociedade. (Munanga, 2005)



Desta forma, uma educacdo antirracista necessita o envolvimento de toda a
comunidade escolar, diretores, coordenadores e professores. E deve comegar pela
formagao dos proprios professores, que devem adotar uma postura diferenciada em sala
de aula, “[...] postura critica como professor diante desta luta e denuncia ¢ de fundamental
importancia” (Munanga, 2005, p.40). Essa postura implica que o proprio professor deve
perceber seus movimentos e posicionamentos em relagdo ao racismo dentro da sala de
aula, seja na selecdo dos contetidos, de quem séo as narrativas apresentadas e de quais
ideias elas partem. Quando o professor analisa um livro didatico, por exemplo, ele
consegue identificar estereotipos relacionados as pessoas negras.

Em razdo da didatica apresentada em sala de aula est4, em grande parte, enraizada
em uma cultura dominadora, colonial e, muitas vezes, neoliberal, que se baseia no
isolamento, no individualismo e que estimula a competicdo. A proposta é direcionar a
educacdo para uma nova forma de ensino, muito mais baseada na relacéo entre os seres
humanos, na coletividade e na solidariedade, ou seja, em valores que divergem dos que
estamos habituados, promovendo a verdadeira liberdade (Munanga,2005)

Do mesmo modo, na educacao infantil pode inibir o reconhecimento do racismo
e das questdes de género, por considera-las muito pequena ndo se percebe, falas racistas
explicitas, o que cria a imagem de que o racismo nao existe nessa faixa etaria (Oliveira,
2016; Silva, 2022). No entanto, a partir de leituras e discussdes aprofundadas de pesquisas
com a de Cavalleiro, (2012) Santos (2020) e Oliveira (2016), percebe-se que o racismo
existe sim na educacdo infantil e € manifestada de diferentes formas. A questdo entdo se
torna: Qual é a nossa responsabilidade como educadores e cidaddos ao trabalhar esse
tema? ja que o racismo esta impregnado em toda a sociedade. Desse modo, a escola, por
ser parte dessa sociedade, também pode ser um ambiente de praticas racistas (Munanga,
2005).

Pensando nisso, no capitulo 3 desta dissertacao, apresenta-se um mapeamento das
pesquisas que abordam a educacdo das relacfes étnico-raciais na educacdo infantil,
produzidas entre os anos de 2014 e 2024. Este levantamento incluira também, a anélise
de préticas pedagogicas empregadas para fomentar uma educacdo antirracista,
destacando, por exemplo, a utilizacdo da literatura infantil para contacdo de historias,
sendo a estratégia utilizada pela pesquisadora para uma educacgéo antirracista, tendo em
vista que “[...] algumas atitudes simples podem ajudar as novas geragdes COmo apresentar
para as criangas livros com personagens negros que fogem de esteredtipos” (Ribeiro,

2019, p.41).



3. RELACOES ETNICO-RACIAIS E CRIANCAS: MAPEAMENTO DA
PRODUCAO ACADEMICA NO PERIODO 2014- 2024

Neste capitulo, apresentamos 0 mapeamento das pesquisas que abordam a
educacdo das relacbes étnico-raciais na educacdo infantil produzidas entre os anos de
2014 a 2024.

3.1 Criancas e relacoes étnico-raciais na producao académica de 2014-2024

Para 0 mapeamento das pesquisas, empregamos 0s bancos de dissertacdes e teses
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da
Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagcdes- BDTD.

No primeiro levantamento, realizado na BDTD, utilizamos os descritores:
“Criangas; Educagdo Infantil e Relagdes Etnico-Racial”. Os critérios de inclusio
adotados, a partir da leitura de titulos, resumos e, quando necessario, do texto completo,
foram: pesquisas de campo que abordasse as relacdes étnico-raciais na educacao infantil,
seja na creche ou na pré-escola, publicadas entre os anos 2014-2024. Esse recorte
temporal foi estabelecido por compreender um intervalo de dez anos de publicacdes,
periodo no qual a implementacdo das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 poderia ter
influenciado as producdes académicas relacionadas ao tema.

Por outro lado, os critérios de exclusdo foram aplicados as pesquisas que, apds a
leitura dos titulos e resumos, ndao estavam em conforme com o objetivo de pesquisa desta
dissertacdo. Assim, foram excluidas: (a) pesquisas abordassem exclusivamente a
formacgédo de professores; (b) estudos de revisdo de literatura ou estudo da arte;(c)
pesquisas que ndo tivessem criangas ou professores(a) inseridos na creche ou pré- escolas
como principais sujeitos das investigacoes.

Apos o levantamento na BDTD encontramos um total de 54 pesquisas. A partir
da andlise dos titulos, resumos e conclusdes, e quando necessario, da leitura integral dos
trabalho, foram selecionados 23 pesquisas.

O segundo levantamento, realizado no Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes,
utilizamos os descritores: “Educagéo Infantil”, “Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais”,
“Antirracismo” combinados com o operador booleano AND. Apds a busca, encontramos
um total de 73 pesquisas. Seguindo o mesmo processo de analise adotado na BDTD,
leitura de titulos, resumos e, quando necessario do texto completo, foram selecionados 27

pesquisas.



Nos casos em que o material ndo estava disponivel na Plataforma Sucupira,
buscamos nos repositorios dos programas de pos-graduacdo para acessar 0s trabalhos em
PDF. ApGs essa apuracao, o numero total de pesquisas selecionadas para anélise nesta

dissertacdo foi de trabalhos, entre dissertaces e teses.

Quadro 5. Producdes selecionadas e analisadas na BDTD e CAPES



Ne° BANCO NIVEL TITULO AUTORIA ANO UNIVERSIDADE | REGIAO DO
BRASIL ONDE
A PESQUISA
FOI
REALIZADA
1 BDTD Dissertacdo Infancia e relagdes étnico-raciais: Aline de 2017 UFJF Sudeste
experiéncias com criangas da Assis
educagcdo infantil de uma escola Augusto
publica do municipio de Juiz de
Fora, MG
2 BDTD Disserta¢do Quando a questdo racial se torna | Ilka Monique 2017 UFRRJ Sudeste
conversa com uma turma de da Costa
educacdo infantil Lima
3 BDTD Tese Educacao das relagdes étnico- Aretusa 2018 UERJ Sudeste
raciais na creche: espagco-ambiente Santos
em foco
4 BDTD Dissertagéo A diversidade na primeira Céssia 2018 PUC-SP Sudeste
infancia: as relagdes étnico-raciais Rosicler
em um Centro de Educacao Galvéo
Infantil da cidade de S&o Paulo
(2015-2017)
5 BDTD Dissertagdo Branquitude na educagéo infantil: Cintia 2018 UFPR Sul
um estudo sobre a educagdo das Cardoso
relacBes étnico-raciais em uma
unidade educativa do municipio de
Floriandpolis-SC.
6 BDTD Dissertacdo A identidade étnico-racial da Ana Carolina 2019 UFJF Sudeste
crianga: um olhar para os Bustamante
imaginarios Dias Souza
7 BDTD Dissertagéo Entremeios e despedidas de uma Isanés da 2019 UFAL Nordeste
pesquisa-agdo: o uso da literatura Silva Cajé
infantil em praticas curriculares Torres

para uma educagao das relagdes
étnico-raciais em um Centro de
Educacéo Infantil do municipio de
Macei6-AL




8 BDTD Dissertacdo Performances de corpos Lia Franco 2019 UFRGN Nordeste
brincantes: cultura africana e artes Braga
cénicas na educacdo infantil
9 BDTDe Dissertacdo Relagdes étnico-raciais no &mbito Ludmila 2019 UFOP Sudeste
CAPES das instituicdes municipais de Costa Meira
educacdo infantil em Governador
Valadares-MG
10 BDTD Dissertacdo A literatura infantil de tematica da | Sara da Silva 2019 UFPR Sul
cultura africana e afro-brasileira, Ferreira
com a palavra as criangas: “eu so
peta, tenho cacho, so linda, 6!”.
11 BDTD Dissertagédo Relagdes étnico-raciais na Thabyta 2019 UFG Centro-Oeste
educacao infantil na RME/ Lopes Rego
Goiénia: das politicas publicas
educacionais as concepgdes e
relatos docentes
12 BDTD Dissertagdo Educacdo infantil e educacéo das Vanessa 2019 UFSCar Sudeste
relagdes étnico-raciais: motivagdes Ferreira
docentes, possibilidades e desafios Garcia
nos centros de educacéo infantil de
Sorocaba-SP
13 CAPES Tese Relagdes étnico-raciais na Rosilene 2019 UFPB Nordeste
educacdo infantil: contribuicbes da | Silva Santos
teoria das representaces sociais da Costa
14 BDTD Dissertagéo Corpo e cabelo negro: (re) Elandia dos 2020 UFMG Sudeste
significacOes e interacbes com e de Santos
criancas em uma escola de
educacao infantil de Belo
Horizonte- MG
15 BDTD Dissertagdo Pertencimentos étnico-raciais na Sandra 2020 UFSC Sul
infancia: o que dizem as criancas Regina Pires
negras sobre si
16 BDTD Dissertagdo Descolonizando as propostas Solange 2020 UNIFESP Sudeste
curriculares na educagdo infantil: Oliveira

Ferreira




uma analise sobre as relagdes
étnico-raciais e de género

CAPES Dissertacdo ESCREVIVENDO-ME NEGRA: Cristiane 2020 UFSB Nordeste
17 Préaticas Pedagogicas Santos de
Afrofemininas Melo
18 CAPES Tese “O que eu mais gostei na escola Camila 2020 UNIRIO Sudeste
foi do seu cabelo™: por uma Machado de
formacdo docente infantil e Lima
denegrida
19 BDTD Dissertagéo Branquitude na creche: relagdes Aldia 2021 UFPR Sul
educativo-pedagogicas com Mielniczki de
criangas de zero a trés anos, em Andrade
uma instituicdo educacional de
Curitiba, PR
20 BDTDe Dissertacdo “Com licenga, senhor narrador! Daniela 2021 UEFS Nordeste
CAPES hoje eu vou contar a minha Coutinho
historia!”: conversando, ouvindo e Barreto
contando historias infantis pretas
com/para criangas
21 BDTD Dissertagdo Ancestralidade afro-brasileirana | Suellen Sousa 2021 UFSC Sul
Educacéo Infantil: reflexdes Fonseca
formativas para uma educacéao
cientifica antirracista.
22 CAPES Dissertagéo “Quando é que as criancas falam Alessandra 2021 UFSB Nordeste
£ssas coisas € a gente ndo vé Sousa
[ouve]?” Uma etnografia Teixeira
interseccional com/entre criancas
da Educacdo Infantil de Teixeira
de Freitas-BA
23 CAPES Dissertagdo Docéncia Negra na Educacéo Carolina 2021 UFPel Sul
Infantil: consciéncia politica, fazer Barcelos
pedagogico e praxis. Duarte
24 CAPES Dissertacdo Pertencimento étnico-racial e Roberta Dias 2021 UERJ Sudeste
praticas pedagdgicas antirracistas de Sousa

com criangas pequenas: narrativas




de professoras negras de Educacéo

Infantil
25 CAPES Dissertacdo A literatura infantil com Amanda 2022 IFSul Sul
protagonismo negro: uma analise Basilio
de sequéncias didaticas para uma Barbosa
educacdo antirracista
26 CAPES Dissertacdo Literatura infantil negra: Simony 2022 URCA Nordeste
possibilidades para a construcao Vieira
de uma educacéo antirracista na
educacdo infantil da creche Sédo
Miguel, Crato—Ceara
27 BDTDe Dissertacdo Descolonizar e afrocentrar a Keise 2022 UFRPE Nordeste
CAPES educacdo infantil: corpo negro e Barbosa da
cabelo crespo nas experiéncias e Silva
narrativas de criangas e
professoras
28 CAPES Dissertagédo Praticas pedagdgicas antirracistas Ednalva 2022 UFES Sudeste
na educacdo infantil: uma Rodrigues de
experiéncia em Serra/ES Oliveira
29 CAPES Dissertagéo A contacéo de historias como Jefferson 2022 UFES Sudeste
ferramenta pedagogica para Duarte
construgdo de uma educacdo Pacheco
antirracista desde a infancia
30 CAPES Dissertagéo As literaturas infantis africanas e | Joice da Silva 2022 PUC-RIO Sudeste
afro-brasileiras como letramento Pedro
racial critico e construgdo das Oliveira
identidades étnico-raciais na
Educacdo Infantil
31 BDTD Dissertacdo Relagdes étnico-raciais e infancias Lilian 2023 UFV Sudeste
negras: racialidades e vozes em Ferreira
didlogo em prol de um saber fazer Rodrigues
pedagdgico antirracista
32 CAPES Dissertagéo Entre prosas, guardados Maria Helena 2023 UFF Sudeste
Dantas dos

Santos Neves




De memoéria e experiéncias
docentes: Educagao para as
relagdes étnico-raciais na creche

33 CAPES Dissertagdo Experi-vivéncias antirracistas: Suélen Garcia 2023 UFU Sudeste
Proposta de boas praticas Santiago
educativas (entre 1 a 3 anos) na
Educacdo Infantil em
Uberlandia/MG p6s-pandemia
34 CAPES Tese Da “cor de pele” as cores de pele: | Taiana Flores 2023 UFSM Sul
a diversidade em foco nas escolas de Quadros
de educacéo infantil de
Santa Maria- RS
35 CAPES Dissertagdo “Eu nem sabia que era negra até te Rosangela 2023 UFES Sudeste
conhecer”: literatura com tematica Pereira dos
da cultura africana e afro-brasileira Santos
para criancas pequenas da
educacao infantil
36 CAPES Dissertagéo Negrinfancia: por uma prética Maria 2023 UNEB Nordeste
pedagdgica antirracista com Cristina
professoras de educagéo infantil Moura Santos
em Valente (BA)
37 CAPES Tese Educacdo infantil e desigualdade Lisa Minelli 2023 UFMG Sudeste
racial na pandemia: praticas Feital
pedagdgicas com as criangas
negras de dois anos em uma
creche de Belo Horizonte
38 BDTD Tese Meninas negras na literatura Rosa Silva 2023 UNIFESP Sudeste
infantil: infancias, Lopes Chaves
Identidades e representatividades
39 CAPES Dissertagédo Relagdes étnico-raciais na creche: Aline 2023 USCS Sudeste
praticas que incentivam o respeito Aparecida
ao “outro” Souza de




Carvalho

Veiga
40 CAPES Dissertagdo Educar para as relagdes étnico- Barbara 2023 unB Centro-Oeste
raciais: racismo e antirracismo na Ribeiro
Educacdo Infantil Dourado Pias
de Almeida
41 CAPES Dissertacédo Préaticas curriculares antirracistas Cristiane e 2023 UERJ Sudeste
na Educacdo Infantil: reflexdes, Silva Pacheco
tensdes e possibilidades
42 CAPES Dissertagéo PRATICAS EDUCATIVAS Dayse Costa 2023 UFMA Nordeste
ANTIRRACISTAS NA dos Santos
EDUCACAO INFANTIL: um
estudo na Unidade de Educacéo
Bésica (UEB) Sofia Silva em Séo
Luis do Maranh&o
43 CAPES Dissertagdo PRINCESAS NEGRAS: a Enauanny 2023 UPE Nordeste
Interseccionalidade Entre Raca e Wenya Lira
Género nos Livros de Literatura Santos
Infantil
44 CAPES Dissertagéo Construindo uma educacéo Fernanda 2023 CEFET/RJ Sudeste
antirracista na creche Branco
45 CAPES Dissertagéo Crianga negra — visibilidade e Isabel de 2023 CEFET/RJ Sudeste
autonomia Almeida
Educagdo étnico-racial na creche, Barbosa
aprendizagens e experiéncias
compartilhadas em area de
vulnerabilidade social: a cidade de
Deus
46 CAPES Dissertagdo A base nacional comum curricular Jaqueline 2023 UNESP Sudeste
e a educacdo das relacGes étnico Ferreira
raciais: uma analise na Educacao Justino

Infantil




47 CAPES Dissertacdo Educagéo de equidade étnico- Luciana 2023 UPE Nordeste
raciais e o ensino da cultura afro- Anacleto da
brasileira e africana na educacéo Silva
infantil
48 BDTD Dissertacdo Brincando, conhecendo e Camila Alves 2024 UNESP Sudeste
valorizando a cultura de matriz Negrdo
afro-brasileira na educacéo infantil
49 BDTD Dissertacdo “Eu queria ser branco”: Lucilene 2024 UFSC Sul
branquitude nas relagdes étnico- Morais
raciais em um contexto da Agostinho
educacao infantil
50 CAPES Dissertagédo Educacdo Infantil e antirracismoa | Ana Carolina 2024 UFOP Sudeste
partir de uma autoetnografia Santos Silva

feminista negra




Para uma melhor compreensao das producdes do conhecimento sobre a tematica
das relagdes étnico-raciais na educacgdo infantil, analisamos minuciosamente os titulos,
resumos, conclusdes e, quando necessario, do texto completo das 44 dissertacbes e 6
teses, abrangendo o periodo de 2014 a 2024. Para tal, consideramos importante realizar
um levantamento por meio de graficos, dispostos a exemplificar informacdes essenciais
do levantamento. Assim, apresentaremos:

e Grafico 5: Distribuicdo das pesquisas entre dissertacéo e teses;

e Grafico 6: Numero de pesquisas por ano de defesa;

e Grafico 7: Distribuicdo das pesquisas de mestrado e doutorado por regides
do Brasil;

e Grafico 8: Universidades nas quais as pesquisas foram realizadas;

e Gréfico 9: Universidades com publicacGes de teses sobre o tema;

e Gréfico 10: Andlise do sexo predominante dos(as) pesquisadores(as).

A partir desses dados, buscamos compreender a respeito das tematicas abordadas
nas pesquisas académicas sobre as relacBes étnico-raciais na educacdo infantil,
identificando possiveis lacunas e contribuicdes para a area.

Gréfico 7. Distribuicdo das pesquisas entre dissertacdo e teses
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025)
O grafico 5, apresenta 0o nimero das producGes académicas com 44 dissertacdes

defendidas entre 0s anos de 2017 a 2024. Nesse mesmo periodo foram identificadas 6
teses de doutorado. Esse dado corrobora a anélise de Ferreira (2019), que ressalta como
0s grupos de vem se apropriando cada vez mais dessa tematica na pds-graduacao,
principalmente nos programas de mestrado. No entanto, como evidenciado no grafico, a



producdo académica no nivel de doutorado ainda € reduzida. Neste sentido Silva e
Oliveira (2024) enfatizam que os programas de pds-graduacao do Brasil precisam avangar
na producdo de pesquisas sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais na Educacdo

Infantil, ampliando o debate e consolidando esse campo de estudo.

Gréfico 8. NUmero de pesquisas por ano de defesa
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

Assim como pode ser visto no grafico 6, as pesquisas encontradas foram
produzidas entre os anos de 2017 a 2024. Desta forma, € possivel perceber que as
pesquisas sobre as relagdes étnico-raciais na Educacéo Infantil, com o foco de instigacédo
em creches ou pré-escolas, vém ganhando cada vez mais espago na academia.

O gréafico também evidencia um crescimento significativo dessas pesquisas a
partir do ano de 2019, indicando um aumento de producfes académica pela tematica das
relacBes étnico-raciais na infancia. Esse crescimento pode estar relacionado a uma

conscientizacao sobre a importancia de uma educacdo antirracista no contexto escolar.



Graéfico 9. Distribuicao das pesquisas de mestrado e doutorado por regides do

Brasil
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

O Gréfico 7 apresenta a distribuicdo das dissertacdes e teses sobre as relacdes
étnico-raciais na Educacao Infantil, por regides do Brasil, como pode ser observado, as
regides Nordeste, Sudeste e Sul sdo as que mais produziram pesquisas sobre a tematica,
com foco em creches e pré-escolas.

A andlise revela que a regido Sudeste concentra o niUmero de maior de pesquisas,
com 12 trabalhos, seguida pela regido Sul, que conta com 6 pesquisas. Em terceiro lugar,
aregido Nordeste aparece com 4 pesquisas, enquanto a regido Centro-Oeste possui apenas
2 trabalhos. Desta forma, é notavel que os programas de p6s-graduacédo das universidades
do Sudoeste se destacam na producdo académica quando se trata da tematica das relagdes
étnico-raciais na Educacéo Infantil.

Esse padrdo ja havia sido identificado em estudos anteriores. A pesquisa de Santos
(2018), que realizou um levantamento no periodo de 2003 a 2016, constatou que a regido
Sudeste também predominava na produgéo de dissertacdo e teses que abordam a educagio
das relagdes étnico-raciais. Da mesma forma, Ferreira (2019), ao investigar no periodo de
2003 a 2018, ressalta que ao analisar publicacbes recentes, as universidades da regido
Sudeste continuam a liderar com produgdes cientifica que abordam a educacdo das
relagdes étnico-raciais.

Vale ressaltar que a intensa concentracdo dos programas de POs-Graduacédo
(stricto sensu) na Regido Sudeste é um reflexo direto do desenvolvimento geoecondémico
desigual do Brasil, que, ao longo do século XX, estabeleceu a regido como o principal

polo de riqueza e atividades industriais. Historicamente, a infraestrutura cientifica e a



criacdo de novas universidades seguiram a logica do capital econdmico, priorizando as
regides metropolitanas, os litorais e as areas mais ricas do pais. Esse processo de
aglomeracdo econémica e académica foi reforcado pela atragdo de grandes fluxos
migratorios, 0 que aumentou a demanda por ensino superior nessas areas centrais.
(Tischer; Turnes, 2024)

Embora houvesse iniciativas de expansao do sistema universitario, o controle e 0
poder de investimento permaneceram centralizados no governo federal, perpetuando a
predominancia do Sudeste no sistema educacional, um padrdo que marca a educacao
superior brasileira como complexa e regionalmente desigual. (Tischer; Turnes, 2024)

Esses dados reforcam a necessidade dos programas de pds-graduacdo em outras
regides do Brasil., apoderasse na producdo de conhecimento sobre a educacdo das

relacBes étnico-raciais na infancia.

Gréfico 10. Universidades nas quais as pesquisas foram realizadas
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

O Gréfico 8, apresenta a distribuicdo das dissertagdes por universidades analisadas
no Quadro 1, considerando o periodo de 2017 a 2024. Conforme ilustrado, algumas
instituicdes de ensino superior se destacam na producdo académica com a tematica das
relacOes étnico-raciais na Educacdo Infantil.



As universidades UFJF, UERJ, UFOP, UFSB, UPE, CEFET/RJ e UNESP
aparecem com 5% no gréafico, cada uma com duas pesquisas analisadas. Ja as UFPR,
UFSC e a UFES possuem trés pesquisas analisadas representando 7% da producéo
académica no grafico. As demais universidades no levantamento aparecem com 2%, cada
uma com apenas uma pesquisa analisada.

Essa distribuicdo reforca o papel de determinadas universidades na producéo
cientifica sobre as relagdes etnico-raciais. No estudo de Santos (2018), que realizou um
levantamento no periodo de 2003 a 2016, a UERJ se destacou como a universidade que
mais produziu dissertacdes sobre essa tematica. Esse dado mostra a continuidade no
envolvimento da UERJ e de outras universidades com a pesquisa sobre as relacfes étnico-
raciais na Educacéo Infantil.

No entanto, observa-se que a producdo académica esta concentrada em algumas
universidades. Para que haja, uma expansao e fortalecimento da investigacdo sobre as
relacOes étnico-raciais na Educacdo Infantil, é fundamental que todas as universidades do

Brasil ampliem suas pesquisas sobre essa tematica.

Graéfico 11. Universidades com publicacdes de teses sobre o tema
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025)
O Gréfico 9, apresenta a distribuicdo de teses por universidades que foram

analisadas no Quadro 1, abrangendo o periodo de 2014 a 2024. Os dados revelam que as
universidades UFMS, UERJ, UNIRIO, UNIFESP, UFMG e a UFPB possuem 1 tese cada.

Em comparacéo, a pesquisa de Santos (2018), que analisou teses no periodo 2003
a 2016, identificou a UFMG com a instituicdo de ensino superior com maior produgéo

sobre relagOes étnico-raciais. Esse dado evidencia o papel continuo da UFMG na



producédo académica sobre relagdes étnico-raciais, a0 mesmo tempo aponta a necessidade
de producgdes de teses em outras universidades que abordam a tematica das relagdes

étnico-raciais na Educacéo Infantil.

Grafico 12. Distribuicdo das pesquisas por sexo dos(as) pesquisadores(as)
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025)
Outro ponto relevante que vale destacar nos dados apresentados no Quadro 1,

onde estdo expostas as 50 pesquisas analisadas, é a predominancia feminina na producéo
académica sobre as relagdes étnico-raciais na Educacéo Infantil. Observa-se que 98% das
pesquisas foram realizadas por mulheres, enquanto apenas uma pesquisa foi conduzida
por um homem.

Esse dado corrobora com a macica presenca das mulheres na educacéo infantil,
seja como docentes, seja como pesquisadoras. Como ressalta Gomes (2024, p.240) “a
presenca de corpos negros em lugares do conhecimento, de forma horizontal e néo
hierarquizada como comumente é visto no Brasil em razdo das desigualdades raciais,
muda radicalmente o ambiente escolar e universitario”.

Contudo, apesar da conquista da mulher na pesquisa em propor¢ao numeérica, 0s
desafios ainda sdo inumeros para a progressao na carreira. Tais dificuldades incluem
estereodtipos sociais sobre o papel feminino, que sdo geradores de preconceito, os diversos
tipos de assedio e a dificuldade em conciliar as responsabilidades domésticas, académicas
e profissionais. (Capes, 2024). Assim como, apesar dos avancos na legislacdo, a
desigualdade salarial de género persiste no Brasil, configurando um problema estrutural
no mercado de trabalho em 2025. Conforme demonstrado pelos Relatorios de
Transparéncia Salarial (Brasil, 2025), que utilizam dados como o RAIS (Relacdo Anual
de Informacgdes Sociais), as mulheres recebem, em média, aproximadamente 20% menos



do que os homens, mesmo quando comparadas em funcdes e niveis de escolaridade
equivalentes.

Essa disparidade é intensificada pela interseccionalidade de raca, onde as
mulheres negras enfrentam a maior disparidade remuneratéria. Elas auferem rendimentos
significativamente inferiores em comparacdo com homens brancos e até mesmo com
homens negros, evidenciando que 0 racismo se soma ao sexismo, consolidando uma
profunda desigualdade multidimensional que demanda politicas publicas focadas e
abrangentes. (Brasil, 2025)

3.1.1 Categorias de andlise das dissertacdes e teses reunidas no levantamento

A partir do proximo subitem abordaremos o0s objetivos e o0s resultados das
pesquisas encontradas no levantamento na Plataforma BDTD e da CAPES. Para isso, as
pesquisas estdo agrupadas por temas, possibilitando uma analise descritiva detalhada.
Esse agrupamento sera feito com base nas tematicas centrais identificadas nos estudos,
sempre considerando a educacao das relages étnico-raciais na Educacdo Infantil, que é

o foco principal desta pesquisa.

Quadro 1. Pesquisas sobre como as relagdes étnico-raciais se constroem na educagéo
infantil

1. AUGUSTO, Aline de Assis. Infincia e relagdes étnico-raciais: experiéncias com criangas da
educacdo infantil de uma escola publica do municipio de Juiz de Fora, MG. 2017.94 p.
Dissertacdo (em Educacdo) -Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2017.

2. SOUZA, Ana Carolina Bustamante Dias. A IDENTIDADE ETNICO-RACIAL DA CRIANCA:

um olhar para os imaginarios presentes em um ambiente escolar. 2019. 115 p. Disserta¢do (em
Educagdo) - Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2019.

3. GALVAO, Céssia Rosicler. A diversidade na primeira infincia: as relagdes étnico-raciais em um
Centro de Educagdo Infantil da cidade de S&o Paulo (2015-2017). 2018. 110 p. Dissertacdo (em
Educacdo) - Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2018.

4, SANTOS, Elandia dos. Corpo e cabelo negro: (re) significacdes e interacBes com e de criangas
em uma escola de educacgdo infantil de Belo Horizonte- MG.2020. 156 p. Dissertacdo (em

Educacdo) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2020.

5. PIRES, Sandra Regina. Pertencimentos étnico-raciais na infancia: o que dizem as criangas negras
sobre si. 2020. 161 p. Dissertacdo (em Educacdo) - Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2020.




6. SILVA, Keise Barbosa da. Descolonizar e Afrocentrar a Educacéo Infantil: corpo negro e cabelo
crespo nas experiéncias de narrativas de criancas e professoras. 2022. 155 p. Dissertacdo (em

Educacdo, Culturas e Identidades) - Universidade Federal Rural de Pernambuco, Recife, 2022.

7. QUADROS, Taiana Flores de. Da “cor de pele” as cores de pele: a diversidade
Em foco nas escolas de educacdo infantil de Santa Maria-RS. 2023.131 p. Tese (em Educacéo) -
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2023.

8. BARRETO, Daniela Coutinho. “Com licenga, senhor narrador! hoje eu vou contar a minha
histéria!”: conversando, ouvindo e contando histérias infantis pretas com/para criangas. 2021.
153 p. Disserta¢do (em Educagéo) - Universidade Estadual de Feira de Santana, Feira de Santana,
2021.

As pesquisas de Augusto (2017) e Souza (2019) foram realizadas em escolas
publicas municipio de Juiz de Fora-MG. A escola analisada por Augusto (2017) esta
localizada em um a bairro de classe média alta. Para a coleta de dados, foram utilizados
a escuta das falas das criangas e a observagdo participante da sua rotina, tendo como
finalidade compreender o modo como as relagdes étnico-raciais se ddo entre as criangas
da educacéo infantil no ambiente escolar.

A pesquisa de Souza (2019), por sua vez, foi realizada em uma escola localizada
no Bairro Marumbi, Zona leste da cidade de Juiz de Fora-MG, com o intuito de
compreender como ocorrem as relagdes étnico-raciais na escola e na familia de um grupo
de criancas da educacdo infantil. Ambas as pesquisas estdo fundamentadas com a teoria
da Antropologia do Imaginario de Gilbert Durand.

Da mesma forma, a pesquisa de Galvdo (2018) teve o intuito de analisar como
criancas com faixa etaria de 02 a 03 anos se relacionam com a diversidade étnico-racial
existente no espago de educagdo infantil. O estudo foi realizado no Centro de Educagéio
Infantil- CEI da cidade de Sdo Paulo-SP. Foram observadas as formas como as criancas
se interagem durante as atividades propostas pela professora e em momentos de
brincadeiras livres. Como resultado, a pesquisadora ressalta a necessidade de se propor
acOes e atividades que abordem a diferenca cultural de forma ampla para que assim seja
reconhecida e aprendida no espaco escolar.

A pesquisa de Santos (2020) teve como finalidade compreender como criancgas de
3 e 4 anos repensam ou ressignificam o corpo e o cabelo negro nas relagcbes que
estabelecem em uma Instituicdo de Educacdo Infantil de Belo Horizonte — MG. Os

resultados evidenciaram que o processo de formacdo identitario das criangas esta sempre



em construcdo, ocorrendo ndo apenas na oralidade, mas pelo corpo, olhares, toque,
brincadeiras, interagdes com seus pares e relagdo com adultos e artefatos.

A pesquisa de Pires (2020) buscou compreender as expressdes verbais e nédo
verbais de criangas negras do Nucleo de Educacdo Infantil Municipal da Rede de Ensino
de Floriandpolis/SC em relagdo ao seu pertencimento étnico-racial. Os resultados
salientam que as criangas negras conversam e expressam sua identidade e o
pertencimentos étnico-raciais seja por meio de suas caracteristicas fenotipicas, onde 0s
familiares possuem um papel fundamental para essa valorizacdo e reconhecimento das
criangas negras.

A pesquisa de Barreto (2021) teve como finalidade compreender como
acontecem os processos de construcdo das identidades de criangas em uma turma da
Educacdo Infantil do Centro de Educacdo Infantil de Feira de Santana/BA,
acompanhando a rotina, as atividades e brincadeiras das criancas. Os resultados
evidenciaram que quando as criancas brincam elas reproduzem episddios de acordo com
0 contexto social que estdo inseridas, retratando hierarquias, valores, costumes e crencgas
elementos estes que podem influenciar em suas construcdes identitarias.

A pesquisa de Silva (2022) investigou o protagonismo do processo educativo na
Educacéo Infantil de criancas e professoras de um CEMEI da Rede Municipal de Recife-
PB como a Educagio para as Relagbes Etnico-Raciais contribui para a valorizacdo do
corpo negro e do cabelo crespo da identidade negra. Os resultados dessa pesquisa, assim
como os de Pereira dos Santos (2023) evidenciam a urgéncia na formacdao de professores
e na reformulacdo de politicas publicas voltada para a educagdo das relagdes étnico-
raciais.

Por fim, a pesquisa de Quadros (2023) teve como objetivo identificar
particularidades que se relacionam na construcdo da identidade, do reconhecimento e do
pertencimento étnico- racial que percorrem as interacdes das criancas e nas praticas
pedagogicas de professores(a) um CEMEI da cidade de Santa Maria-RS. Os resultados
indicaram que as criangas ndo designam o seu pertencimento étnico-racial, mas reporta-
se a cor da pele de outras criangas, assim como, 0s matérias didaticos podem influenciar

na percepcao de identidade das criancas pequena.

Quadro I1. Pesquisas sobre a branquitude nas relagdes étnico-raciais na educacao infantil



ANDRADE, Aldia Mielniczki de. Branquitude na creche: relagfes educativo-pedagégicas com criancas
de zero a trés anos, em uma instituicdo educacional de Curitiba, PR.2021. 180 p. Dissertacdo (em

Educacdo) - Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2021.

CARDOSO, Cintia. Branquitude na Educacdo Infantil: um estudo sobre a educacdo das relagdes étnico-
raciais em uma unidade educativa do municipio de Floriandpolis-SC. 2018.178 p. Dissertacdo (em

Educacéo) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2018.

AGOSTINHO, Lucilene Morais. “Eu queria ser branco”: branquitude nas relagdes étnico-raciais em um
contexto da educacdo infantil. 2024. 285 p. Dissertacdo (em Educacgdo) - Universidade Federal de Santa

Catarina, Floriandpolis,2024.

COSTA, Rosilene Silva Santos da. Relagdes étnico-raciais na educacdo infantil: contribuicdes da teoria

das representacfes sociais. 2019. 2018 p. Tese (em Educacdo). Universidade Federal da Paraiba, Jodo

Pessoa, 2019.

A pesquisa de Andrade (2021) teve como finalidade investigar por meio de quais
processos a branquitude se revela e se materializa nas relag6es educativo-pedagdgicas em
um CEMEI de atendimento em tempo integral, localizado na periferia da cidade de
Curitiba, com uma turma de criancas entre 1 ano e 11 meses de idade. Para a coleta de
dados, foram utilizados a observacdo-participante junto as criancgas e as professoras; e o
segundo, devido ao isolamento social em decorréncia da pandemia da Covid-19, realizou-
se rodas de conversa online com as professoras. Além de utilizar, o diario de campo,
fotografias, videos e conversas.

Como um dos resultados a autora ressalta, assim como, a pesquisa de Cardoso
(2018) que as paredes, os murais dos corredores, a organizacdo das salas, a selecdo de
brinquedos, as propostas e as interacdes, em sua maioria, valorizam as criangas brancas e
suas experiéncias, pouco ou raramente outras racialidades sdo contempladas. Vale
ressaltar “o acervo literdrio, as imagens langadas nas paredes, as bonecas e bonecos
priorizam a crianga branca e coloca em desvantagem racial a crianga negra ¢ de outros
grupos €tnico-raciais, que por ventura, frequentem o espaco.” (Cardoso, 2018, p.09).

Da mesma forma, a pesquisa de Cardoso (2018) frisa quando as criangas negras
crescem ou convive em ambientes onde predominam-se caracteristicas da colonialidade
e do branqueamento, as criangas negras ndo reconhecem a sua beleza prépria, seja do
cabelo e das suas ascendéncia afro-brasileiras e africanas. A pesquisa de Cardoso (2018)
tem como finalidade compreender como a branquitude inserida naquela instituigéo de
educacdo infantil de Floriandpolis-SC por meio do poder nas experiéncias educativo —

pedagdgica.



Sob outra perspectiva, mais com a mesma finalidade a pesquisa de Agostinho
(2024) propos analisar de que modo a branquitude normativa determina nas relagdes
étnico-raciais com criangas de 05 a 06 anos. Ambas as pesquisas estdo fundamentadas
nos Estudos de Branquitude, na Sociologia da Infancia, nos Estudos sobre Educagdo das
Relagdes étnico-raciais na educacdo infantil. Como resultado, ambas afirmam que as
criangas brancas contam com a vantagem de serem elogiadas, sédo tocadas com
demonstracdo de afeto, diferente das criangas negras que sdo violadas nos direitos
basicos. Assim como ““a manutengao dos privilégios simbolicos da branquitude normativa
nas relacdes adulto-crianca e nas relacGes entre pares, reverberando no protagonismo de
criangas brancas” (Agostinho, 2024, p. 08).

A pesquisa de Costa (2019) tem como finalidade analisar as representac¢des sociais
de professores (as), gestoras e equipe pedagdgica de educacao infantil em uma escola
quilombola localizada na comunidade de Paratibe, em Jodo Pessoa- PB, sobre o racismo
e suas manifestacdes na escola e como se da o seu enfrentamento. Os resultados indicam
que, mesmo em uma escola quilombola, onde predominantemente a maioria dos alunos(a)
sd0 negros existe a invisibilidade e praticas discriminatorias de cunho racista que
contribuem para que a crianga negra desenvolva um sentimento de inferioridade em

relagdo as demais criangas.

Quadro I11. Pesquisas sobre praticas pedagogicas da educacao das relagdes étnico-raciais

na educacdo infantil

1. | SANTOS, Aretusa. Educagdo das relagdes étnico-raciais na creche: espaco-ambiente em foco.
2018.232 p. Tese (em Educagdo) Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

2. | LIMA, llka Monique da Costa. Quando a questdo racial se torna conversa com uma turma de
educacdo infantil. 2017. 81 p. Dissertacdo (em Educagdo). Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica-RJ, 2017.

3. | BRAGA, Lia Franco. Performances de corpos brincantes: cultura africana e artes cénicas na
educacéo infantil. 2019.215 p. Dissertacdo (em Artes Cénicas) -Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal,2019.

4. | MEIRA, Ludmila Costa. Relagdes étnico-raciais no dmbito das Instituigdes municipais de
educacdo infantil em Governador Valadares-MG.2019.124 p. Dissertacdo (em Educacdo) -

Universidade Federal de Ouro Preto, Mariana, 2019.

5. | MELO, Cristiane Santos de. Escrevivendo-me negra: préaticas pedagdgicas afrofemininas.
2020.199 p. Dissertagio (em Ensino e Relagdes Etnicos Raciais) - Universidade Federal do Sul da
Bahia, Itabuna, 2020.




DUARTE, Carolina Barcelos. Docéncia Negra na Educacdo Infantil: consciéncia politica, fazer
pedagdgico e praxis. 2021. 157 p. Dissertacdo (em Educacdo) —Universidade Federal de Pelotas,
Pelotas, 2021.

SOUSA, Roberta Dias de. Pertencimento étnico-racial e praticas pedagogicas antirracistas com
criancas pequenas: narrativas de professoras negras de Educacéo Infantil. 2021. 143 p.

Dissertacdo (em Educacgéo) - Universidade do Estado do Rio de Janeiro, S8o Gongalo, 2021.

OLIVEIRA, Ednalva Rodrigues de Oliveira. Praticas pedagogicas antirracistas na educagao
infantil: uma experiéncia em Serra/ES. 2022. 133 p. Dissertacdo (em Educacdo) - Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2022.

NEVES, Maria Helena Dantas dos Santos. Entre prosas, guardados de meméria e experiéncias
docentes: Educacdo para as relagBes étnico raciais na creche. 2023, 221 p. Dissertagdo (em

Educacdo) - Universidade Federal Fluminense, Niteroi - RJ. 2023.

10.

SANTIAGO, Suélen Garcia. Experi-vivéncias antirracistas: Proposta de boas praticas educativas
(entre 1 a 3 anos) na Educacdo Infantil em Uberlandia/MG p6s-pandemia. 2023.134 p. Dissertacdo
(em Tecnologias, Comunicagdo e Educacdo) - Universidade Federal de Uberlandia,
Uberléandia,2023.

11.

MOURA SANTOS, Maria Cristina. Negrinfancia: por uma préatica pedagdgica antirracista com
professoras de educacdo infantil em Valente- BA. 2023. 117 p. Dissertacdo (em Educacdo e
Diversidade) - Universidade do Estado da Bahia, Conceicéo do Coité, 2023.

12.

FEITAL, Lisa Minelli. Educacéo infantil e desigualdade racial na pandemia: praticas pedagdgicas
com as criangas negras de dois anos em uma creche de Belo Horizonte. 2023. 197 p. Tese (em

Educagdo) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2023.

13.

COSTA DOS SANTOS, Dayse. Préaticas educativas antirracistas na educagao infantil: um estudo
na Unidade de Educacdo Bésica (UEB) Sofia Silva em S8o Luis do Maranhdo. 2023. 194 p.
Dissertacdo (em Gestédo de Ensino da Educagdo Bésica) - Universidade Federal do Maranhdo, Séo
Luis, 2023.

14.

BARBOSA, lIsabel de Almeida. Crianca negra — visibilidade e autonomia educagéo étnico-racial
na creche, aprendizagens e experiéncias compartilhadas em area de vulnerabilidade social: A
Cidade de Deus. 2023. 178 p. Dissertacio (em Relagdes Etnico-Raciais) - Centro Federal de

Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, Rio de Janeiro, 2023.

15.

ANACLETO DA SILVA, Luciana. Educag¢io de equidade étnico-raciais e o ensino da cultura afro-
brasileira e africana na Educag&o Infantil. 2023. 97 p. Dissertacdo (em Educagdo) - Universidade

de Pernambuco, Nazaré da Mata, 2023.

16.

NEGRAO. Camila Alves. Brincando, conhecendo e valorizando a cultura de matriz afro-brasileira
na Educacdo Infantil. 2024. 99 p. Dissertacdo (em Educacdo Basica) Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Bauru, 2024.




17. | SANTOS SILVA, Ana Carolina. Educacdo infantil e antirracismo a partir de uma autoetnografia
feminista negra. 2024.149 p. Dissertacdo (em Educacdo) - Universidade Federal de Ouro Preto,
Mariana, 2024.

A pesquisa de Santos (2018) teve como objetivo compreender como ocorre a
educacdo das relagdes étnico-raciais em uma creche publica do municipio de Juiz de Fora-
MG, a partir da andlise de marcas visiveis e invisiveis existentes naquela instituicéo.
Identificou-se que, na creche Ubuntu, ha presenca significativa da educagédo das relagdes
étnico-raciais, evidenciada por imagens de criancas e bebés negros, bonecas negras, livros
de literatura africana e afro-brasileira, além da pintura do muro externo com o cabelo
crespo de professoras e criangas. Também foram desenvolvidos projetos educacionais
voltados a afirmacdo das diferencas étnico-raciais. Todavia, destaca-se a necessidade de
ampliar a produgdo de conhecimentos sobre as relagdes étnico-raciais na creche.

Nesta mesma perspectiva, a pesquisa de Meira (2019) investigou como as
pedagogas trabalham com as relagdes étnico-raciais na educacdo infantil do municipio de
Governador Valadares-MG, enquanto a pesquisa de Santiago (2023) buscou compreender
sobre a importancia de abordar a educacdo das relagdes étnico-raciais em um Centro
Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) situado no municipio de Uberlandia-MG. Ambas
as pesquisas evidenciaram que, apesar da obrigatoriedade da implementacéo da Lei n°.
10.639/2003 e saber da sua importancia as praticas ainda sdo trabalhadas em datas
especificas para contribuir para uma sociedade mais justa e democratica, apenas.

A pesquisa de Lima (2017) tem como objetivo discorrer sobre como se déo as
interacOes entre criancas na sala de aula de uma escola do municipio de Nova Iguagu-RJ
em uma turma de educacéo infantil com praticas antirracistas. A pesquisadora professora
propds um projeto “ Africa, a origem de todos nds” , cujo objetivo foi homenagear e
resgatar as raizes negras do povo africano, foram planejadas e sugeridas para 0s
professores da escola atividades para trabalhar a historia da Africa a partir de sua heranga,
costumes, culinéria, paises e mapas, além da exibicdo do filme “Kirikou e a feiticeira”,
de Michel Ocelot, contagdo de contos e lendas de origem africana e até mesmo a
confec¢do de méscaras africanas para um desfile a ser realizado no encerramento do
projeto.

A pesquisa de Braga (2019) analisou as performances dos corpos de criancas de 5

e 6 anos estimuladas por elementos pertencentes a cultura loruba, nesta pesquisa de Artes



Cénicas, foram empregadas observacdes, entrevistas com adultos, dialogos com as
criangas e intervencdes artisticas com mediacgdo ludica: contacbes de histdrias e jogos e
brincadeiras corporais respaldada nas linguagens da danca e do teatro, assim como 0 uso
de elementos de musicalidade. Os resultados indicaram que mesmo com algumas criancgas
estivessem resistentes em aprender sobre os orixas, despertaram a curiosidade e o
encantamento por elementos da cultura africana.

Nesta mesma perspectiva, a pesquisa de Negrdo (2024) propds praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil que dialogassem com conhecimentos ¢ experiéncias
corporais, contemplando a educagédo das relagdes étnico-raciais. No final da pesquisa foi
construido uma animagao infantil, intitulado “Brincando e conhecendo a cultura afro-
brasileira” para todos os profissionais da educagao interessados em pesquisar ¢ aprender
sobre corporeidade, cultura de matriz afro-brasileira e respeito as diferencas, para criancas
da Educacdo Infantil.

A pesquisa de Moura Santos (2023) teve como objetivo compreender as praticas
pedagogicas antirracistas que apercebe-se para o tratamento ou silenciamento em relagao
as questdes étnico-raciais de professoras do Centro Municipal de Educagdo Infantil
Encantos do Saber, em Valente —BA. Os resultados evidenciam com a formagao, roda de
conversas com as professoras e alunos, provocaram reflexdes as questdes étnico-racial.
De forma semelhante, Melo (2020) investigou praticas pedagdgicas afrofeminina e
antirracista para as criangas de docentes do Centro Municipal de Educacdo Infantil Dr.
Djalma Ramos, em Lauro de Freitas — BA e Anacleto da Silva (2023) analisou as praticas
pedagogicas sobre a educagdo das relagdes étnico-raciais na Creche Municipal do
municipio de Paudalho-PE. Essas pesquisas resultaram na elabora¢do de um caderno
metodoldgico ou orientacBes didaticas com sugestbes de praticas pedagdgicas
antirracistas para os professores(a) da Educacéo Infantil.

A pesquisa de Costa dos Santos (2023) teve a finalidade de apresentar as praticas
pedagogicas antirracista desenvolvidas por professoras da Educacdo Infantil na Unidade
de Educacdo Baésica Sofia Silva, em S8o Luis- MA. As pesquisas de Costa dos Santos
(2023), Branco (2023), Barbosa (2023) e Anacleto da Silva (2023) apontaram a
necessidade dos professores (a) aprofundarem e capacitarem sobre a educagdo das
relagdes étnico-raciais, assim terdo conhecimentos fundados para se trabalhar uma
educacdo antirracista.

A pesquisa de Duarte (2021) investigou como as professoras negras percebem seu

papel pedagogico na Educagdo Infantil perante as questdes €tnico-raciais. Neves (2023),



por sua vez, analisou as préaticas pedagdgicas de professoras da Educacédo Infantil que
abordam a educagio das relagdes étnico-raciais no Centro Municipal de Educacéo Infantil
(CMEI) situado na cidade de S&o Paulo-SP. Ambas pesquisas identificaram que situacoes
de racismo na instituicdo foram usados para abordar a educacdo antirracista no qual,
alunos(a), equipe diretiva e familiares discutirem e refletirem sobre a tematica, além do
namero de professoras negras aumentar nas escolas contribuiram para a criacao de redes
de apoio para uma educagéo antirracista.

A pesquisa de Sousa (2021) teve como finalidade entender a autoidentificagao
étnico-racial de professoras negras e as possiveis relacbes entre essa identificacdo e
praticas pedagégicas antirracistas nos espacos escolares de Educacdo Infantil no
municipio de Itaborai-RJ. J& Santos Silva (2024) analisou como a trajetdria educacional
e de formacdo de mulher e professora negra influenciou sua atuacdo como professora e
agente de transformacdo social no ensino educacdo das relagdes étnico-raciais na
educacdo infantil. Os resultados evidenciaram que a autoidentificagdo das professoras
negras e as préaticas antirracistas estdo relacionados a partir das experiéncias de racismos
e preconceitos destas professoras, assim elas considera relevante se ter uma educacgédo
antirracista para a valorizacao de identidade dos seus alunos, a pesquisa de Pedro Oliveira
(2022) também em sua pesquisa evidencia esse resultado.

A pesquisa de Oliveira (2022) teve como finalidade apresentar préaticas
pedagdgicas que promovem a discussdo e o enfrentamento do racismo por meio do
dialogo com as criancgas e suas interacdes com brinquedos, brincadeiras e contacdes de
histérias com a literatura infantil africanas e afro-brasileiras no Centro Municipal de
Educacéo Infantil (CMEI) situado no municipio da Serra-ES. Da mesma forma, Barbosa
(2023) analisou as praticas pedagdgicas antirracista na Creche da cidade do Rio de
Janeiro-RJ. Em ambas pesquisas, 0s resultados evidenciaram sobre a importancia de
praticas pedagogicas que valorizem a estética, corpo e a cultura negra, 0s materiais
ludicos proporciona um entendimento melhor sobre a educagdo das relagdes étnico-
raciais paral as crianc¢as da educacdo infantil.

Por fim, a pesquisa de Feital (2023) analisou as praticas pedagdgicas voltadas para
a educacdo das relagdes étnico-raciais realizadas com criangas negras e ndo negras em
uma creche de Belo Horizonte durante a pandemia da COVID-19. Os resultados
apontaram que mesmo com todos os esfor¢os feitos pelas professoras, as criangas negras

foram as mais afetadas na pandemia, em razdo da falta de tecnologia e internet, entretanto



os pais e familiares sabem sobre a importancia da educagdo das relagdes étnico-raciais na

infancia.

Quadro 1V. Pesquisas sobre o uso da literatura infantil africana e afro-brasileira para a

educacdo das relagdes étnico-raciais na educacao infantil

1. TORRES, lIsanés da Silva Cajé. Entremeios e despedidas de uma pesquisa-agdo: 0 uso da
literatura infantil em praticas curriculares para uma educagédo das relagdes étnico-raciais em um
Centro de Educacdo Infantil do municipio de Macei6.2019. 274 p. Dissertacdo (em Educacdo).

Universidade Federal de Alagoas, Macei6, 2019.

2. BARBOSA, Amanda Basilio. As relagdes étnico-raciais na Educacéo Infantil: a literatura como
ferramenta pedagdgica para a implementacéo da Lei n°® 10.639/03 com vistas a construcdo de uma
educacdo antirracista. 2022. 290 p. Dissertagdo (em Educacéo e Tecnologia) - Instituto Federal
Sul-Rio-Grandense, Pelotas, 2022.

3. CHAVES, Rosa Silvia Lopes. Meninas negras na literatura infantil: infancias, identidades e
representatividades. 2023. 234 p. Tese (em Educacdo) - Universidade Federal de S&o Paulo,
Guarulhos, 2023.

4. PEREIRA, Sara da Silva. A literatura infantil de tematica da cultura africana e afro-brasileira,
com a palavra as criangas: “eu so peta, tenho cacho, so linda, 6!”. 2019.206 p. Dissertacdo (em

Educacdo) -Universidade Federal do Paran, Curitiba, 2019.

5. VIEIRA, Simony. Literatura infantil negra: possibilidades para a construcdo de uma educacdo
antirracista na educacdo infantil da Creche Sdo Miguel-CE. 2021.129 p. Dissertacdo (em

Educagdo) - Universidade Regional do Cariri, Crato, 2022.

6. BRANCO, Fernanda. Construindo uma educacdo antirracista na creche. 2023. 113 p. Disserta¢do
(em Relagdes Etnico-Raciais) - Centro Felderal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca, Rio de Janeiro, 2023.

7. PEDRO OLIVEIRA, Joice da Silva. As literaturas infantis africanas e afro-brasileiras como
letramento racial critico e constru¢do das identidades étnico-raciais na Educagdo Infantil.2022.
160 p. Dissertagdo (em Educacédo) - Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2022.

8. PACHECO. Jefferson Duarte. A contagdo de historias como ferramenta pedagogica para

construgdo de uma educagdo antirracista desde a infancia. 2020. 130 p. Dissertagdo (Ensino na

Educacdo Basica) - Centro Universitario Norte do Espirito Santo, Sdo Mateus, 2022.

9. LIRA SANTOS, Enauanny Wenya. Princesas negras: a interseccionalidade entre raca e género
nos livros de literatura infantil.2023. 149 p. Dissertacdo (em Culturas Africanas, da Didspora e

dos Povos Indigenas) - Universidade de Pernlambuco, Garanhuns, 2023.

10. | PEREIRA DOS SANTOS, Rosangela. “Eu nem sabia que era negra até te conhecer™: literatura
com tematica da cultura africana e afro-brasileira para criancas pequenas da educacéo infantil.

2023. 198 p. Dissertacao (em Educagdo) - Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2023.




As pesquisas de Torres (2019), Barbosa (2022) e Chaves (2023) tém como
finalidade compreender como o auxilio da literatura infantil na educacéo infantil favorece
a construgdo do pertencimento étnico-racial de criancas negras. Por outra perspectiva, a
pesquisa de Pereira (2019) averiguar como criangas de 3 a 4 anos reagem a experiéncia
da leitura, contagéo e apresentacéo de livros de literatura infantil que abordam a cultura
africana e afro-brasileira.

As pesquisas de Torres (2019), Pereira (2019), Barreto (2021), Quadros (2023),
Pereira dos Santos (2023) e Chaves (2023) ressaltam que a literatura infantil se mostra
uma forte aliada na consolidacédo da identidade étnico-racial positiva das criancas negras,
pois permite se sintam representadas e reconhecidas nos livros de literatura infantil por
meio de suas caracteristicas, cultura e costumes pertencentes aos seus familiares e
ancestrais. Além disso, Torres (2019), Pacheco (2022) e Pedro Oliveira (2022) destacam
que, na educacdo infantil, ocorrem processos de construgdo, indagagdo, afirmagdo e
negacdo de pertencimento étnico-racial das criangas inseridas nesse ambiente.

A pesquisa de Vieira (2022) teve como objetivo analisar como a literatura infantil
negra auxilia na educacdo antirracista na Creche Sdo Miguel, em Crato-CE. Os resultados
evidenciaram que as professoras consideram a literatura infantil negra muito importante
para a educacdo das relacbes étnico-raciais, além da formacdo das professoras ser
indispensaveis para a efetivacdo da lei n° 10.639/2003 na educacdo infantil. Outro
resultado apresentado por Vieira (2022), foi a confeccdo de uma cartilha intitulada
Historias de todo mundo para todo mundo, com indicagdes de literatura negra, além da
criacdo de um canal disponivel no Youtube com contacdo de histdrias.

A pesquisa de Pacheco (2022) teve o intuito de analisar como a contacdo de
historias afrocentrada contribui para uma educacdo antirracista no Centro Municipal de
Educacdo Infantil-CMEI, localizado no municipio Sdo Mateus-ES. Nesta mesma
perspectiva, a pesquisa de Pedro Oliveira (2022) buscou compreender, do ponto de vista
de professoras da Educacdo Infantil como as literaturas infantis africanas e afro-
brasileiras podem contribuir para o desenvolvimento da educagao étnico-racial, do
letramento racial critico ¢ a construgdo das identidades étnico-raciais de alunos da
Educacao Infantil de instituicdes publicas e privadas e municipios da Baixada Fluminense
da cidade do Rio de Janeiro-RJ. Em ambas pesquisas, 0s resultados evidenciaram que a

contacdo de histdria na educacdo infantil estimula a imaginacéo das criangas, além de ser



uma ferramenta pedagogica que discutir sobre praticas racistas, preconceituosas e
discriminatorias, que sdo produzidas muitas vezes, no contexto familiar e escolar.

A pesquisa de Lira Santos (2023) teve como objetivo analisar como a menina
negra é representada em livros da literatura infantil disponiveis no Centro Municipal de
Educacao Infantil Girlane Lira de Santana em uma turma de Educacéo com criancas entre
4 e 5 anos. Os resultados evidenciaram que o cumprimento da Lei n°. 10.639/2003 para
uma educacéo antirracista percorre-se lentamente, uma vez que nem todos envolvidos na
educacdo acreditam que a educacdo das relacdes étnico-raciais seja relevante. Além disso,
a desconstrucdo de estereotipos que reforcam padrdes discriminatérios dentro e fora das
escolas se faz urgente para que as criangas reconhegam positivamente, valorizando a sua
cor, cabelo e o seu pertencimento racial, ajudando para o seu empoderamento e
fortalecimento da sua identidade negra.

A pesquisa de Branco (2023) teve a finalidade de compreender os elementos
necessario para a concretizacdo da educacdo antirracista por meio da utilizacdo da
literatura infantil disponivel na Creche Municipal Vidigal, localizada na cidade do Rio de
Janeiro-RJ para uma educacgdo antirracista. Os resultados revelaram que alguns livros
apresentam personagens negros e a cultura a africana de forma estereotipada, com textos
e imagens preconceituosas, racistas e que inferiorizam o esteredtipo da pessoa negra.

A pesquisa de Pereira dos Santos (2023) teve como objetivo analisar as
manifestacdes de criancas de 4 e 5 anos em relagdo ao pertencimento étnico-racial por
meio de gestos e representacdes de imagens ao interagir s com a literatura infantil africana
e afro-brasileira. Os resultados evidenciaram que muitas criangcas tem medo do
julgamento das outras criangas principalmente as brancas sobre seu pertencimento étnico-
racial. Além disso, a literatura infantil se mostrou uma ferramenta essencial para a
educacao das relagdes étnico-raciais, exercendo grande influéncia na maneira como as

criangas constroem sua identidade étnico-racial.

Quadro V. Pesquisas sobre possibilidades e desafios para a educacdo das relacdes étnico-

raciais na educacao infantil

1.

REGO, Thabyta Lopes. Relagdes étnico-raciais na educacdo infantil na RME/ Goiania: das politicas pablicas
educacionais as concepgOes e relatos docentes. 2019. 231 p. Dissertacdo (em Educagdo) - Universidade
Federal de Goias, Goiania, 2019.




GARCIA, Vanessa Ferreira. Educacéo infantil e educagio das relagdes étnico-raciais: motivacfes docentes,
possibilidades e desafios nos centros de educacdo infantil de Sorocaba-SP. 2019. 141 p. Dissertacdo (em

Educacdo) - Universidade Federal de Séo Carlos, Sorocaba, 2019.

FERREIRA, Solange Oliveira. Descolonizando as propostas curriculares na educacdo infantil: uma analise
sobre as relagdes étnico-raciais e de género. 2020. 162p. Dissertacdo (em Educacao) - Universidade Federal
de Séo Paulo, Guarulhos, 2020.

LIMA, Camila Machado de. “O que eu mais gostei na escola foi do seu cabelo”: Por uma formagao docente
infantil e denegrida.2020. 229 p. Tese (em Educagéo) - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2020.

FONSECA, Suellen Souza. Ancestralidade afro-brasileira na Educacdo Infantil: reflex6es formativas para
uma educacdo cientifica antirracista. 2021. 211 p. Dissertacdo (em Educacdo Cientifica e Tecnologica) -

Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2021.

TEIXEIRA, Alessandra Sousa. “Quando ¢ que as criangas falam essas coisas ¢ a gente nao vé [ouve]?” uma
etnografia interseccional com/entre criangas da educacdo infantil de Teixeira de Freitas-BA. 2021. 157 p.
Dissertagdo (em Ensino e Relagdes Etnico-Raciais) - Universidade Federal do Sul da Bahia, Teixeira de
Freitas, 2021.

RODRIGUES, Lillian Ferreira. Relagdes étnico-raciais e infancias negras: racialidades e vozes em dialogo
em prol de um saber fazer pedagdgico antirracista. 2023. 106 p. Dissertacdo (em Educacdo) - Universidade
Federal de Vicosa, 2023.

VEIGA, Aline Aparecida Souza de Carvalho. Relagdes étnico-raciais na creche: préticas que incentivam o
respeito ao “outro”. 2023. 313 p. Dissertagdo (em Educacdo) - Universidade Municipal de Sdo Caetano do
Sul, S&o Caetano do Sul,2023.

ALMEIDA, Barbara Ribeiro Dourado Pias de. Educar para as relagdes étnico-raciais: racismo e antirracismo

na educacdo infantil.1 2023. 164 p. Dissertacdo (em Educacéo) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2023.

10.

JUSTINO, Jaqueline Ferreira. A Base Nacional Comum Curricular e a educacdo das relagdes étnico- raciais:
uma anélise na Educacgdo Infantil. 2023. 184 p. Dissertacdo (em Educacdo Escolar) - Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho, Araraquara, 2023.

11.

PACHECO, Cristiane e Silva. Préaticas curriculares antirracistas na Educacdo Infantil: reflexdes, tensoes e
possibilidades. 2023. 134 p. Dissertacdo (em Educacdo, Cultura e Comunicagdo em Periferias Urbanas) -

Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2023.

A pesquisa de Rego (2019) tem como objetivo compreender e analisar o impacto

da elaboracdo e execucdo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08 sob a perspectiva e as

praticas desenvolvidas pelos professores(a) dos Centros Municipais de Educacédo Infantil

da Rede Municipal de Goiania. Assim como a pesquisa de Rego (2019), os estudos de

Garcia (2019) e Veiga (2023) evidenciaram que um dos principais desafios para

implementacao dessas leis € a falta fatores que dificultam a implementacéo das referidas

leis € a falta formacdo docente para ampliar as praticas pedagogicas em sala de aula.




Dessa forma, cabe ao Estado propor formacéo inicial e continuada sobre a tematica das
relagdes étnico-raciais.

A pesquisa de Garcia (2019) tem como finalidade analisar como o tema das
relagdes étnico-raciais é entendido e trabalhado pelas docentes da educacgéo infantil da
Rede Municipal de Sorocaba-SP. Os resultados revelam que algumas docentes trabalhar
a tematica das relagdes étnico-raciais em sala de aula com alunos da educagdo infantil é
a maior besteira, por considerar que as criangas pequenas ndo compreendem a
importancia de se apreender sobre a tematica. Nesse sentido, (Costa, 2019, p.161) “o ndo
reconhecimento da discriminacao na fala da crianca, atribuindo a auséncia de maldade, ¢é
uma forma de silenciamento e omissdo, e se perde uma oportunidade impar de estabelecer
um dialogo sobre a diversidade étnico-racial”. Além disso, a pesquisa aponta a escassez
de materiais e recursos para trabalhar a tematica das étnico-racial, uma vez que ja ndo é
tratada como prioridade, sendo necessario os proprios docentes adquiram materiais,
recursos e formacGes para trabalhar a tematica em sala de aula.

A pesquisa de Ferreira (2020) investigou as estratégias de construcdo e
organizacdo curricular na educacao infantil, trazendo para o debate as relagdes étnico-
raciais e de género. Os resultados indicam a necessidade de medidas para a desconstrucao
de propostas pedagdgicas para se trabalhar relagdes étnico-raciais e de género em sala de
aula, tais como: processos formativos, que envolvam as mudancas politicas, sociais e a
diversidade da cultura brasileira; preocupacdo em como envolver as familias no cotidiano
das Instituicdes de Educacdo Infantil. Além, do papel da equipe gestora ser um elemento
importante para o processo de questionamento e desconstrucdo de praticas educativas e a
necessidade do real envolvimento do coletivo dos agentes publicos como uma das
premissas para a efetivagdo das politicas publicas que promovam a diversidade étnico-
racial e de género.

A pesquisa de Lima (2020) propos refletir sobre a negritude da infancia e a
infancia da negritude como oportunidade de desenvolver praticas e teorias que enegrecem
as préticas, cotidiano escolar e a formacdo docente. Para que assim, a educagdo das
relagdes étnico-raciais sejam efetivadas no ambiente escolar.

A pesquisa de Fonseca (2021) buscou promover reflexdo sobre os meios e modos
de uma educacgdo cientifica voltada para uma educacdo antirracista no Nucleo de
Educagéo Infantil Municipal José Maria, localizado em Florianopolis-SC. Os resultados
evidenciaram que a formagdo inicial e continuada é fundamental, no qual, possibilita aos

docentes autorreflexdo sobre o racismo estrutural que revivem os estere6tipos nas praticas



desafetuosas de normatizacéo e dando aos mesmos conhecimentos para quais materiais
didaticos devem ser utilizado para a Educacdo em Ciéncias. Nesta mesma perspectiva,
Teixeira (2021) enfatiza que “[...]formagdo continuada € necessario ressaltar sua
importancia para o0 acesso e producéo de conhecimentos, com intuito de abordar a questao
da desconstrugao de conceitos racistas” (Teixeira, 2021, p.123).

A pesquisa de Teixeira (2021) analisou os impactos causados nos processos de
subjetivacdo das criancas a partir das relacfes étnico- raciais e suas interseccionalidade
com as questdes de géneros e sexualidades nas instituicbes de Educacgdo Infantil da rede
municipal de Teixeira de Freitas-BA. Os resultados evidenciaram que o racismo esta
presente nos espacgos frequentados por criangas pequenas, muitas vezes manifestado por
meio de falas e atitudes de professoras.

A pesquisa de Rodrigues (2023) investigou, a partir de percepc¢des e praticas
pedagdgicas de professoras da Educacdo Infantil da rede municipal de Vigosa —-MG, se
elas compreendem as relagdes étnico-raciais na Educacéo Infantil e se investem ou néo
em sua formacdo para as relagdes étnico-raciais. Os resultados evidenciaram que
professoras negras possuem maior conhecimento sobre a tematica das rela¢des étnico-
raciais em comparacao as professoras brancas; entretanto, ha dificuldades em trabalhar
a educacio das relagdes étnico-raciais e 0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana na Educacéo Infantil.

A pesquisa de Veiga (2023) teve o objetivo de compreender as praticas
pedagdgicas trabalhadas pelas professoras e assistentes pedagogicas sobre a educagdo das
relagdes étnico-raciais nos Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEI) localizada
na cidade de Santo André- SP. Nesta mesma perspectiva, a pesquisa de Justino (2023)
analisou as praticas pedagogicas executadas por professores(a) sobre a educacdo das
relagdes étnico-raciais no Centro de Educacéo e Recreacdo (CER), localizado na cidade
de Sao Paulo-SP. Os resultados de ambas pesquisas indicaram que os professores (a) e as
assistentes pedagdgicas possuem dividas sobre como abordar a tematica das relagdes
étnico-raciais em sala de aula para propagar praticas pedagogicas que garanta uma
construcdo de identidade positiva. Além disso, apontaram a falta de formacdo dos
professores e de materiais didaticos que auxiliem na educagao das relagdes étnico-raciais.

A pesquisa de Almeida (2023) analisou as praticas pedagogicas de educagdo para
as relagdes étnico-raciais no Centro de Educacéo Infantil-CEI da cidade de S&o Sebastido-
DF, enfatizando os desafios e inovagOes na implementacdo das Leis n° 10.639/2003 e

11.645/2008. Os resultados evidenciaram que as praticas para a educagdo das relagdes



étnico-raciais no CEI séo assidua, por contar com acdes e apoio de artistas, ativistas e
pesquisadores pertencentes a educacgdo antirracista. Além disso, a instituicdo dispde de
recursos e materiais didaticos para a educagao das relagdes étnico-raciais.

A pesquisa de Pacheco (2023) investigou as tensdes e possibilidades na
construcdo de um curriculo antirracista na educacéo infantil, em uma Escola Municipal,
localizada no municipio de S8 Jodo de Meriti-RJ. Os resultados evidenciaram que,
apesar dos empecilhos para a educacgdo antirracista, houve avangos nos documentos
norteadores do curriculo. Contudo, a inseguranca e a falta de conhecimento por parte dos
docentes se torna um obstaculo para a abordagem continua dessa tematica nas praticas

curriculares.

3.1.2 Principais tematicas dos trabalhos mapeados

Apbs a categorizagdo das pesquisas com os titulos: a) Pesquisas que apresentam
sobre como as relagdes étnico-raciais se constroem na educacao infantil, com 7 pesquisas;
b) Pesquisas que apresentam sobre a branquitude nas relagdes étnico-raciais na educagao
infantil, com 4 pesquisas; c) Pesquisas que apresentam sobre praticas pedagogicas da
educagio das relagdes étnico-raciais na educacao infantil, com 17 pesquisas; d) Pesquisas
que apresentam o uso da literatura infantil africana e afro-brasileira para a educagdo das
relagdes étnico-raciais na educacdo infantil, com 11 pesquisas; e) Pesquisas que
apresentam sobre a possibilidades e desafios para a educacéo das relacGes étnico- raciais
na educacdo infantil, com 10 pesquisas.

Dentre os temas apresentados, destacam-se pesquisas que apresentam diferentes
praticas pedagogicas para a educagdo das relagdes étnico-raciais na educacao infantil e
utilizam a literatura infantil para a educacdo antirracista, se sobressai com os demais
temas apresentados. Assim como, apontado por Santos (2018) em seu levantamento
realizado no periodo de 2003 a 2016, houve um aumento de producdes com a tematica da
educagio das relagdes étnico-raciais, especialmente no campo da literatura infantil.

Deste modo, é possivel compreender por meio desta analise que a tematica das
relagdes étnico-raciais na educacédo infantil principalmente em relagéo a produgGes de
dissertacOes, esta conquistando o espaco e a importancia na academia, para que de fato
se tenha uma educagdo antirracista nos espacos educacionais do Brasil, contudo as
produgdes de teses com a tematica das relagdes étnico-raciais devem ser mais pesquisada

no doutorado.



3.1.3 Contribuicéo das pesquisas

Diante do levantamento das produgdes de conhecimento, torna-se evidente que as
pesquisas analisadas apresentam sugestdes e inquietagdes acerca da tematica das relacdes
étnico-raciais na educacgdo infantil. Embora as Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008
estabelecam a obrigatoriedade da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas instituicbes de ensino,
observa-se que na prética, esse ensino tem sido inserido no curriculo de forma pontual,
por meio de projetos esporadicos, em grande parte dos casos, a abordagem ocorre apenas
em datas comemorativas, como o Dia Nacional da Consciéncia Negra. (Araujo, 2017).

Nesse sentido, as produgdes académicas analisadas fornecem um panorama de
como estd sendo implementado a educacdo das relagdes étnico-raciais nas creches e
escolas do Brasil, evidenciando a necessidade de se propor mais estudos que possam
orientar as praticas pedagogias e reformular politicas publicas que asseguram a efetivacédo
desse ensino nas instituicGes de ensino. O ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana ndo deve se limitar apenas em datas especificas, mas que seja diariamente,
porque a educacdo das relagcdes étnico-raciais nos importa e faz diferenca no nosso
cotidiano, para entender o contexto do outro e nos tornar pessoas criticas que pensam e
conhece a realidade da nossa sociedade e pode fazer diferenca no contexto que esteja
inserido mostrando aos que nos cercam que a educagéo antirracista importa a todos nos.

Diante da analise das producdes académicas, reforca-se a importancia da
ampliacdo da educacdo das relagcbes étnico-raciais na educacdo infantil. Como ressalta
Belloni, (2009, p.08) “a crianga € a pessoa, o cidadao com direitos, ¢ deve ser considerada
um ator social, sujeito de seu processo de socializagdo, um consumidor com poder, um
individuo emancipado em formacdo, isto €, que estd aprendendo (ou ndo) a exercer seus
direitos”. Assim, cabe a nos pesquisadores e instituicbes e ensino superior, essa na
educacao infantil, tal como com outras areas do conhecimento, para que possamos de

fato, promover mudangas significativas no contexto que estamos inseridos.



4. NO INTERIOR DA SALA DE AULA: AS CRIANCAS E AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Neste capitulo apresentamos os dados construidos com a pesquisa desenvolvida
na escola Taioba no periodo de 17 de margo a 16 de maio de 2025. Detalhamos a
construcdo das relagdes étnico-raciais entre as criangas por meio dos dispositivos
empregados, como observacdo participante, diario de campo, conversas informais e

intervencdes.

4.1 A construcdo das relagdes étnico-raciais no cotidiano da educacao infantil

O estudo das relacdes étnico-raciais na educacao infantil tem muito a contribuir
com a compreensdo das possibilidades de praticas educativas antirracistas na escola. Este
capitulo se dedica a andlise dos dados coletados por meio da pesquisa etnografica
realizada em uma turma da educacéo infantil. O mergulho no cotidiano da sala de aula
possibilitou o desvelamento da construcdo das relacfes étnico-raciais que emergem na
turma pesquisada. Para tanto, sdo examinadas as significacdes construidas pelas criangas
acerca das relagcBes étnico-raciais e as interagdes que elas estabelecem no cotidiano
escolar.

Foram empregadas estratégias de observacao e intervencdo com as criangas. As
propostas desenvolvidas para esses momentos tiveram o intuito de estimular as criancas
a expressarem suas percepc¢des e a participarem de didlogos relacionados a leitura das
rodas de contacgdo de historia.

Diversos materiais foram disponibilizados, como livros de literatura infantil, giz
de cera e folhas sulfite, com o intuito de que as criancas pudessem compreender as
relacOes étnico-raciais e participar da pesquisa a partir de seu proprio ponto de vista. Essa
abordagem se alinha a perspectiva de Flavio Santiago (2021, p. 38) que ao abordar o
campo da pesquisa com criangas, observa que "quando chegamos ao campo, encontramos
meninos pequenininhos e meninas pequeninhas transbordando a sua intempestividade

criativa, rabiscando as producdes das relacbes sociais com seus pensamentos dialéticos."



4.2 As intervencdes pedagogicas: interface das relagoes étnico-raciais e a literatura

A prética de contar historias € um pilar essencial e uma parte fundamental do
cotidiano em creches e pré-escolas. Essa atividade tem a capacidade de estimular a
imaginacdo, fomentar o interesse pela leitura e ampliar o repertorio cultural das criancas,
ao introduzi-las a diversas narrativas, personagens e contextos (Quadros, 2023).

Para além desses beneficios amplamente reconhecidos, a contacdo de historias
desempenha um papel crucial na construcdo de referéncias significativas para o
desenvolvimento infantil. A exposi¢do a uma diversidade de historias contribui para o
crescimento cognitivo, emocional e social das criangas, especialmente quando essas
narrativas sdo capazes de representar a pluralidade étnico-racial da sociedade e da prépria
comunidade escolar e desconstruir estere6tipos e preconceitos, promovendo o respeito e

a valorizacéo das diferencas (Quadros, 2023).

A escola, se apresenta como espaco fundamental para abordar o racismo e a
aceitacdo da diversidade desde cedo, para que as criangas possam desenvolver
uma autoimagem saudavel e respeitar a diversidade de seus colegas. Os
adultos, incluindo pais e educadores, desempenham um papel crucial ao
conversar com as criangas sobre beleza, raca e identidade, promovendo a
compreensdo de que a beleza vem em muitas formas e que sdo igualmente
validas e bonitas (Quadros, 2023, p.97)

Nesse sentido, a escolha e a forma de mediacdo das historias se tornam estratégias
pedagogicas potentes para abordar e construir positivamente as relagdes étnico-raciais
desde a primeira infancia, alinhando-se aos principios de uma educacdo antirracista.
Articular essa pratica com as diretrizes legais, como a Lei 10.639/03, e os fundamentos
de uma educacdo para as relacdes étnico-raciais.

Conforme ressaltam as pesquisas de Oliveira (2022) e Barbosa (2023), a utilizacéo
de diferentes recursos, como brinquedos, brincadeiras e a contacao de histérias baseadas
na literatura africana e afro-brasileira, € essencial para que se valorizem a estética, o corpo
e a cultura negra. Dessa forma, esses materiais lGdicos proporcionam as criancas da
Educacdo Infantil uma compreensdo mais ampla e sensivel sobre a diversidade,
promovendo o fortalecimento da identidade e o respeito matuo aos seus pares e adultos.

Com o intuito de aproximar as criancgas da tematica das relagdes étnico-raciais e
fomentar a aceitacdo da diversidade, realizei uma roda de leitura com o livro "'Tudo Bem
Ser Diferente” (Parr, 2009). Essa obra de literatura infantil explora a vasta gama de
singularidades presentes em nosso cotidiano, abordando desde caracteristicas fisicas

(como ter um dente a menos, ter um nariz ou orelhas diferentes, ter ou ndo cabelo, a cor



da pele, usar oculos, diferencas de tamanho) até aspectos comportamentais e sociais
(precisar de ajuda, expressar sentimentos, dizer ndo a coisas ruins, vir de um lugar
diferente, ser timido, dancar sozinho, perder coisas, ficar bravo, ser adotado, ter maes e
pais diferentes, ter orgulho de si mesmo e ter amigos diversos). A mensagem central do
livro, que reforca a ideia de que 'tudo bem ser diferente, vocé é especial e importante
apenas por ser como vocé é. Deste modo, o livro criou um ambiente propicio para a
valorizacdo das individualidades e o respeito as pluralidades, servindo como uma
importante introducéo as discussées mais aprofundadas sobre as identidades e relacfes
raciais na turma.

Na etapa da Educac&o Infantil, as criancas aprendem por meio do brincar. O ludico
impulsiona o aprendizado, tornando o ensino prazeroso, divertido e atrativo. Quando se
trata de aprendizagens voltadas para questdes do cotidiano, torna-se fundamental a
utilizacdo de diferentes métodos e materiais para que o processo educativo seja efetivo e
compreensivel (Silva et al., 2021).

Ao optar pela estratégia de sentar-se ao chdo em circulo para a leitura assim como
a professora regente, compreendo a sala de aula sob a concepcao de Loris Malaguzzi,
(1999) que define 0 ambiente como o 'terceiro educador'. Nessa perspectiva, 0 espaco nao
¢ apenas um cenario, mas um agente mediador tdo importante quanto os préprios
educadores. Um ambiente desafiador e potente possibilita que a crianca vivencie sua
infancia, interaja com seus pares, explore o entorno e sinta-se livre para criar e
compartilhar seus saberes e culturas. E também promover uma organizagao espacial que
nos faz lembrar da descolonizacédo de saberes, uma premissa central na Educacao para as
Relacbes Etnico-Raciais. Ao resgatar a roda e a contacdo de historias, recuperamos
praticas ancestrais de matrizes africanas e indigenas que utilizam a oralidade ha milénios

como forma de transmitir conhecimento e fortalecer identidades.



Pesquisadora: - A primeira intervencdo ocorreu no dia 28 de abril de 2025, por meio
da contacgdo da historia do livro 'Tudo Bem Ser Diferente’. A atividade foi realizada
com as criangas e eu organizadas em circulo no chdo da sala. Essa disposi¢do foi
escolhida para proporcionar maior proximidade e garantir que todos pudessem
visualizar as ilustracGes com clareza. Notei que essa estratégia € recorrentemente
utilizada pela professora regente para manter a atencéo da turma durante as leituras,
razdo pela qual optei por replicar essa técnica para garantir a continuidade da

dindmica pedagdgica ja conhecida pelos alunos.

(Diario de Campo, 28/04/2025).




Pesquisadora: -Posteriormente a leitura, propus um didlogo com as criangas. Iniciei
perguntando sobre o titulo da historia recém-contada e o que elas haviam aprendido
com ela. Por fim, indaguei se consideravam positivo sermos todos iguais ou diferentes,
e 0 porqué de suas escolhas. Meu objetivo era compreender seus pontos de vista, e
para isso, ouvi atentamente cada resposta. Verifiquei que todas as criangas
demonstraram grande entusiasmo em responder, falando simultaneamente. Sendo
assim, solicitei que falassem uma de cada vez, a fim de garantir a compreensédo de

cada perspectiva e permitir que os colegas ouvissem a opinido uns dos outros.

—_—

Tudo berm +er um

dente o menos
(cu dois cou +res)

Carlos: -"Tia, também perdi um dente como esta no livro, tudo bem perder um dente,

ele vai crescer de novo, né!"

Pesquisadora: - Um aspecto que me chamou a atencéo durante a contacdo de histéria
foi a maneira como as criangas reagiam com graca a figuras engracadas no livro, mas
ao mesmo tempo demonstravam familiaridade com as tematicas apresentadas. Elas
prontamente ofereciam exemplos de situagdes descritas no livro que se assemelhavam

as suas experiéncias cotidianas ou a acontecimentos em suas proprias casas.




(Diério de campo, 02/04/2025).

Pesquisadora: Ao apresentar a pdagina 12 do livro “Tudo bem ser diferente” Ldzaro

enfatizou:

Lazaro: - “Tenho dois pais Tia”!

Janine: - “Eu também, tia tenho dois pais”!

Pesquisadora: Lazaro e Janine mencionaram ter "dois pais”, termo que usaram para
descrever seus padrastos, evidenciando uma realidade que se assemelha a de outras

criancas na sala.

(Diéario de Campo, 28/04/2025).

Pesquisadora: Vocés acham legal ter amigos diferente?




Tudo bem ter dl'fe.rzh‘fgs
+ipos de amigos

Emicida: - “Tia tenho um amiguinho ele ¢ maior do que eu e usa 6culos também !

(Diério de campo, 02/04/2025).

A primeira intervencdo pedagdgica foi planejada como uma estratégia para
introduzir a temética das relagdes étnico-raciais por meio de uma abordagem familiar as
criancas. Inicialmente, propus a leitura de uma historia que abordasse a diversidade,
seguindo, inclusive, uma sugestdo da professora regente para que a turma se
familiarizasse com a proposta da pesquisa (Diério de campo, 21/03/2025). Entretanto, ao
buscar no acervo da biblioteca escolar obras que contemplassem as relagbes étnico-
raciais, deparei-me com uma realidade semelhante a ilustrada por Cardoso (2018, p. 09):
“o acervo literario, as imagens nas paredes e os brinquedos priorizavam a crianca branca,
colocando em desvantagem racial a criangca negra e outros grupos étnico-raciais que
frequentam aquele espaco”. Esse fato revela que a implementagéo da Lei n® 10.639/2003
ndo esta sendo efetiva na escola pesquisada, o que, infelizmente, reflete a realidade de
muitas escolas brasileiras.

Tal cenario contrasta com a realidade da Creche Ubuntu, apresentada por Santos
(2018), na qual ha uma presenca significativa da educacao para as relagdes étnico-raciais.
Nessa instituicdo, a representatividade é evidenciada por imagens de criangas e bebés
negros, bonecas negras e livros de literatura africana e afro-brasileira, além de
intervencdes estéticas, como a pintura no muro externo exaltando o cabelo crespo de
professoras e criangas. Naquele contexto, tambeém foram desenvolvidos projetos
educacionais voltados a afirmacéo das diferencas étnico-raciais. Todavia, mesmo em um
ambiente tdo engajado, destaca-se a constante necessidade de ampliar a produgdo de

conhecimentos sobre as relagdes étnico-raciais no cotidiano escolar (Santos, 2018).



Diante dessa caréncia de livros de literatura infantil que abordam a tematica das
relagdes étnico-raciais, vi a necessidade de adquirir livros proprios que auxiliassem no
trabalho com as relagbes étnico-raciais na Educacdo Infantil. Apesar desse obstaculo
inicial, a primeira intervencdo foi extremamente produtiva. Os alunos participaram
ativamente, trazendo exemplos de seus cotidianos e demonstrando grande engajamento.
Esse retorno positivo permitiu notar que as criancas, de fato, compreendiam e se
interessavam pela tematica proposta na pesquisa etnografica (Diéario de campo,
02/04/2025).

Nesse sentido, as falas das criancas durante a intervencdo como as de Lazaro e
Janine sobre as novas configuragdes familiares ("dois pais™) e a de Emicida sobre as
diferengas fisicas, provam que a mediacdo literdria abriu espaco para que elas
processassem suas proprias realidades. Essa analise vai ao encontro do que a Sociologia
da Infancia defende, ao possibilitar ao pesquisador um olhar diferenciado para a trajetéria
historica, social, politica e cultural da crianca. Além disso, tal perspectiva permite
ressignificar as atividades cotidianas, modificando a visao de fragilidade ou incapacidade
frequentemente atribuida aos pequenos. Conforme aponta Santiago (2021), realizar
pesquisa com criancas exige que condicionemos com atencdo nossos olhos e ouvidos
adultos; caso contrario, dificilmente compreenderemos a profundidade do que as criancas
dizem ou expressam.

Em suma, a primeira intervencdo cumpriu o objetivo de aproximar as criancas da
tematica das relacdes étnico-raciais, fomentando a aceitacdo da diversidade. Por meio da
mediacdo literéria, os alunos identificaram situacdes e caracteristicas do cotidiano que se
alinhavam a pluralidade apresentada na obra. Ao demonstrarem prontidao para o dialogo
e compartilharem vivéncias como as diferentes configuracdes familiares e tracos fisicos,
as criancas reafirmaram seu papel como sujeitos protagonistas, ativos e produtores de
cultura. Portanto, este encontro inicial ndo apenas evidenciou a escassez de acervo
literario sobre o tema na escola, mas consolidou-se como um espaco de escuta atenta,
fundamental para a construcdo de uma educacdo antirracista.

Dando continuidade a esse processo, uma vez que a primeira intervencao
proporcionou a familiarizagédo com a diversidade de forma ampla, a segunda ag¢&o buscou
verticalizar o debate. Nesse sentido, o foco deslocou-se para a percepcao dos alunos sobre
a propria identidade fenotipica e sobre as pessoas que compdem o seu circulo social

imediato, como familiares, amigos e vizinhos. Tal abordagem permitiu-lhes compreender



como a diversidade étnico-racial € um elemento estruturante e constituinte da populacéo
brasileira.

A segunda intervencdo pedagdgica, realizada no dia 07 de maio de 2025, foi
planejada com foco na utilizacdo do livro de literatura infantil "Que Cor E a Minha Cor?".
A obra articula a temaética da identidade e da representacéo éetnico-racial a partir de uma
instigante pergunta central da protagonista: "Que cor é a minha cor? VVocé pode me
encontrar?”. Diario de Campo, (07/05/2025)

A narrativa se desenvolve por meio de uma exploracao poética das nuances da cor
da pele, na qual a menina oferece diversas pistas descritivas que remetem a elementos da
natureza e do cotidiano, como a tonalidade das folhas de amendoeira no outono, as pintas
da onga-pintada (jaguar), a madeira das arvores de sua rua, ou o tom de café com leite
marrom. Além de explorar o tom da pele de maneira sensivel, o livro cumpre um papel
fundamental ao apresentar uma fotografia dos familiares da menina (pai, mée, irmao,
irmd, avd e av0), evidenciando a diversidade fenotipica no nucleo familiar.
Adicionalmente, a obra ressalta a riqueza étnica do Brasil, mencionando a multiplicidade
de povos que compdem nossa sociedade, como indigenas, portugueses, negros, italianos,
japoneses e holandeses. A mensagem final da obra celebra essa unido, afirmando que
todas essas cores juntas resultaram no "presente da mistura de muitas ragas".

Neste sentido, a pesquisa de Galvéo (2018) a pesquisadora ressalta a necessidade
de se propor acdes e atividades que abordem a diferenca cultural de forma ampla para que
assim seja reconhecida e aprendida no espaco escolar. Assim, a escolha deste recurso visa
fomentar o debate sobre a valorizacdo da diversidade, a autoaceitacao e o reconhecimento
da complexidade identitaria brasileira desde a Educag&o Infantil.

E relevante salientar que, durante as contacdes das historias, foram realizadas
pausas estratégicas, uma vez que as criancas demonstravam um desejo constante de
intervir e comentar sobre as ilustrac@es e o texto de cada pagina. Nesse sentido, entende
que a opgao por permitir que as criangas participassem livremente tornou a experiéncia
mais atraente, ludica e divertida. Tal dinamismo é favorecido pelo fato de as obras
literarias voltadas a Educacdo Infantil possuirem narrativas curtas e ricas em ilustragdes,
0 que potencializa a interagdo direta. Dessa forma, a contacdo deixou de ser um ato apenas
passivo de escuta para se tornar um momento de construcdo coletiva de sentidos, onde a
voz da crianga foi priorizada como parte fundamental do processo educativo e da

pesquisa. (Diario de campo, 17/05/2025)



Foto 7. Registros do momento de leitura do livro “Que cor é a minha cor? ”

——

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

A obra em anélise ndo se limita a explorar as nuances da pigmentacdo cutanea de
forma poética; ela também apresenta a configuracdo familiar da protagonista incluindo
pai, mée, irmaos e avés, 0 que evidencia a diversidade fenotipica existente dentro de um
mesmo ndcleo familiar.

Ademais, o livro ressalta a riqueza étnica do Brasil ao mencionar a multiplicidade
de povos que constituem a nossa sociedade, tais como indigenas, portugueses, negros,
italianos, japoneses e holandeses. Nesse sentido, a mensagem final celebra essa
pluralidade, afirmando que a convergéncia dessas diferentes matrizes resultou no

"presente da mistura de muitas ragas" (Diario de Campo, 05/05/2025).

Figura 5. llustracdo das paginas 9-10




Dessa forma, a utilizagdo da obra 'Que Cor E a Minha Cor?' busca proporcionar
as criancas reflexes que convergem com os achados da pesquisa de Barreto (2021).
Segundo a autora, ao brincarem e interagirem, as criancas reproduzem episodios
fundamentados no contexto social em que estdo inseridas, manifestando hierarquias,
valores, costumes e crencas. Tais elementos sdo fundamentais, pois exercem influéncia

direta nos processos de construgdo identitéria infantil.

Pesquisadora: Apds a contacdo da historia "Que Cor E a Minha Cor?", realizei as
seguintes perguntas para as criangas, com o objetivo de estimular a compreensao da
narrativa e a reflexdo sobre a diversidade de tons de pele:

-Qual é o titulo da historia?

- Vocés descobriram a cor da personagem principal?

-Quais elementos a personagem usou para descrever sua cor, apresentando-os como
semelhangas?

- E por fim, vocés conhecem alguém com a cor de pele diferente da sua? E com a cor
da personagem da historia?

Pesquisadora: Enquanto eu mostrava a imagem da familia da personagem principal do
livro "Que Cor E a Minha Cor?" para a turma, as criangas comegaram a notar a
semelhanca entre a tonalidade de pele da personagem e a delas.

Figura 6. llustragdo das paginas 7-8

PP, frmmille, rroq irmilo i
e, v a0 @ tinkw avd:

Lupita: "Tem familia, tem pai, tem av0, tem toda a familia!"




Ap0s terminar de contar a historia, perguntei a turma: "*VVocés conseguiram descobrir a
cor da personagem principal da historia com todas as dicas que apareceram ao longo
da narrativa?"

Turma: "Marrom!"

Mércia: "Marrom!"

Pesquisadora: "VVocés repararam que, ao longo da historia, o autor usou a cor das folhas
de amendoeira e a foto da familia para vocés descobrirem a cor da personagem
principal?"

Turma: "Sim! Marrom!"

Pesquisadora: "Aqui na turma tem algum coleguinha que tem a mesma cor da

personagem da historia?"

Turma: "Sim!"

Lupita: "Tia, tenho uma amiguinha perto de casa que ela € marrom e a irma dela

também é."

Emicida: "Tia, perto da casa da minha avo, tenho um amigo que é marrom e se chama

Luan. Ele tem seis anos."

(Diério de Campo, 07/05/2025)

O trabalho com a obra literaria em questdo estimula as crian¢as a compreenderem
a pluralidade de racas e etnias que constituem a sociedade. Nesse sentido, Lira Santos

(2023) ressalta que a utilizacdo de literatura infantil protagonizada por personagens



negros € uma estratégia urgente para a desconstrucdo de estereotipos e padrbes
discriminatorios, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

Ao promover essa representatividade, a pratica pedagogica possibilita que as
criancas negras se reconhecam positivamente, valorizando sua cor, seu cabelo e seu
pertencimento racial. Esse processo é fundamental para 0 empoderamento e para 0
fortalecimento da identidade negra desde a infancia.

Corroborando essa perspectiva, a pesquisa de Pereira dos Santos (2023) ressalta
que a literatura infantil € uma ferramenta essencial para a educacgéo das relacdes étnico-
raciais, exercendo uma influéncia significativa na maneira como as criangas constroem

sua identidade.

Pesquisadora: Apds a contacao de histdria, os alunos retornaram para suas carteiras.

Professora Regente: "Qual o titulo da historia que a tia Grazi acabou de contar?"

Turma: "Que Cor E a Minha Cor?"

Professora Regente: Apresentou novamente o livro e ressaltou que sua propria pele é
branca, enfatizando a importéancia de cada aluno conhecer e aceitar sua cor de pele.
Destacou que a histdria contada pela pesquisadora € muito bonita e importante, pois
ensina a crianca a se cuidar e a se amar. Reafirmou que a cor da pele ndo torna
ninguéem menos inteligente ou bonito que o outro, sendo apenas uma caracteristica

Unica que Deus concedeu a cada pessoa.

Lupita: "Tia, e cuidar!"

Professora Regente: "1sso, Lupita, cuidar!"

Professora Regente: "Vocés sabiam que o Brasil é o pais de varias misturas de cores,

de ‘racas'? Por isso, somos todos diferentes, e essa riqueza de ragas nos torna um povo

Unico!"




Pesquisadora: Embora a fala da professora regente tenha sido acolhedora e bem-
intencionada, € importante refletir sobre como a explicacdo de que "Deus fez cada um
com uma cor" pode reforcar uma ideia essencialista da identidade racial,
desconsiderando as dimensfes historicas, sociais e politicas da racializacdo e

direcionando a explicacdo para uma perspectiva crista.

(Diério de campo 07/05/2025).

De certo modo, quando a temética da diversidade no ambiente escolar é abordada
exclusivamente pelo viés da tolerancia e da religiosidade, retira-se do corpo negro a sua
historia, cultura e trajetdria de luta. A identidade racial ndo se resume a dados bioldgicos
ou a vontade divina; trata-se de um processo de construcdo social que envolve complexas
relacbes de poder na sociedade em que estamos inseridos. Nesse contexto, conforme
apontam De Souza et al. (2018, p. 6), “a identidade deve ser concebida como um processo
dindmico que possibilita a construcdo gradativa da personalidade no decorrer da
existéncia do individuo™.

Dessa forma, a abordagem das relacdes étnico-raciais ndo deve limitar-se a
benevoléncia ou ao campo da crenga, mas sim pautar-se em um Viés critico e de
autoconhecimento. Quando a escola, gestores e docentes desconsideram essa dimensdo
politica e histdrica, a instituicdo abdica do seu papel de educar para as relacBes étnico-
raciais, passando a reproduzir um discurso de harmonia racial ilusério. Tal postura
sustenta 0 mito da "democracia racial’ em um pais estruturalmente marcado por
profundas desigualdades (Gomes, 2019; Silva, 2000).

Pesquisadora: Uma fala em particular me chamou muita atengdo quando perguntei:
Pesquisadora: - “Vocés acham legal sermos todos iguais ou diferentes, por qué?".
Lupita: - “Eu acho legal, porque se Deus fez o arco-iris de varias cores diferentes, nds
também somos diferentes."

Pesquisadora: Certamente ndo esperava essa resposta. Fiquei encantada com a

capacidade de uma crianga de 5 anos em estabelecer uma comparacao tao perspicaz




entre a beleza das cores do arco-iris e a diversidade humana, incluindo a

complexidade da diversidade étnica presente na sociedade brasileira.

(Diério de campo 07/05/2025).

Assim, ap0s a segunda intervencdo pedagogica, é evidente que a literatura infantil
é uma ferramenta que auxilia os professores(as) a trabalhar a tematica das relac6es étnico-
raciais. Dessa forma, possibilita &s criangas a dialogarem sobre a tematica considerando
situacdes que ocorrem em seu dia a dia e no contexto que estdo inseridas. Como também,
as pesquisas de Torres (2019), Pereira (2019), Barreto (2021), Quadros (2023), Pereira
dos Santos (2023) e Chaves (2023) ressaltam que a literatura infantil se mostra uma forte
aliada na consolidagdo da identidade étnico-racial positiva das criangas negras, pois
permite que se sintam representadas e reconhecidas nos livros de literatura infantil por
meio de suas caracteristicas, cultura e costumes pertencentes aos seus familiares e
ancestrais.

Além disso, Torres (2019), Pacheco (2022) e Pedro Oliveira (2022) destacam que,
na educacdo infantil, ocorrem processos de construgdo, indagagdo, afirmacao e negagao
de pertencimento étnico-racial das criancas inseridas nesse ambiente e a contacdo de
histéria na educacdo infantil estimula a imaginacdo das criancas, além de ser uma
ferramenta pedagdgica que discutir sobre préaticas racistas, preconceituosas e
discriminatorias, que sdo produzidas muitas vezes, no contexto familiar e escolar.

Em sintese, a segunda intervencdo consolidou a compreensdo das criangas sobre
a pluralidade fenotipica, permitindo que a identificacao racial deixasse de ser um conceito
abstrato para se tornar uma percepcao concreta de si e do outro. Ao validarem suas
proprias cores e as de seus pares, os alunos demonstraram um fortalecimento da
autoestima e do sentimento de pertenga.

Contudo, para que esse processo de reconhecimento se transforme em uma
valorizacéo efetiva e conhecimento critico, buscou-se, na terceira intervencdo, aprofundar
a subjetividade em torno do tema. Para tanto, utilizou-se a obra 'A Cor de Caroline’, de
Alexandre Rampazo. Este livro aborda a temética da cor da pele de forma ludica e
divertida, servindo como dispositivo pedagdgico para desafiar a ideia de uma ‘cor padréo'

e instigar as criangas a descobrirem, com maravilhamento, a singularidade e a beleza de



cada tonalidade presente no cotidiano escolar e descobrir que existem varias tonalidades
de pele.

A terceira e Gltima intervencdo pedagogica realizada na sala de aula da Educagéo
Infantil ocorreu em 12 de maio de 2025. A agdo concentrou-se na contacdo da histéria do
livro "A Cor de Caroline”, de autoria de Alexandre Rampazo, uma obra de literatura
infantil que aborda a tematica da cor da pele de forma lddica e divertida. (Diario de
campo, 12/05/2025)

A escolha deste recurso pedagdgico foi embasada na pesquisa de Quadros
(2023)* que o utilizou, em conjunto com materiais como "giz de cera — tons de pele",
para trabalhar a construgdo da identidade, o reconhecimento e o sentimento de
pertencimento étnico-racial na Educagdo Infantil.

A narrativa do livro inicia-se com um episédio comum em sala de aula, quando
Pedrinho, colega de Carolina, questiona: “Vocé me empresta o lapis cor de pele?”. Este
momento deflagra a reflexdo da protagonista sobre qual seria, de fato, a "cor de pele”
correta.

Ao longo da histdria, Carolina observa as doze cores presentes em sua caixa de
lapis e, em um processo de descoberta, compreende que cada tonalidade de pele é bela e
possui sua propria singularidade. A protagonista assimila que cada cor representa uma
pessoa e um modo de ser. Essa jornada a leva a concluir que, independentemente do tom
de pele, todos sdo iguais em esséncia, culminando na percepc¢ao e aceitacdo da beleza de

sua propria cor de pele

Foto 8. Registros do momento de leitura do livro “A Cor de Caroline”

11 A escolha do livro A Cor de Caroline deve-se a pesquisa realizada por Quadros (2023), na qual a autora
o utilizou, juntamente com o material "giz de cera — tons de pele", como recurso pedagdgico para abordar
a construcédo da identidade, o reconhecimento e o sentimento de pertencimento étnico-racial na Educacao

Infantil.



Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Pesquisadora: Apds a contacdo da historia, propus aos alunos que realizassem um
autorretrato, representando a cor com a qual se identificavam com o giz de cera- tons
de pele, apresentei a eles as diferentes cores de pele e que poderiam utiliza-los para
realizar o seu autorretrato.

Pesquisadora: Apresentei a pdgina 27 do livro “A Cor de Caroline”, na qual a
personagem Carolina exibe seu autorretrato, servindo como inspiracdo para a
atividade, minha intensdo era compreender as crian¢as a respeito da temaética
pesquisa e suas construcoes.

Figura 7. llustragdo da pagina 27

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

(Diério de campo, 12/05/2025)




Essa estratégia de observacdo fundamenta-se na perspectiva de Holmes (2005),
que ressalta que o ato de desenhar a si mesmo ou ao outro funciona como um revelador
do entendimento da crianca sobre a identidade étnico-racial. O desenho, portanto, ndo é
apenas um exercicio motor, mas um registro simbolico de como o sujeito se percebe no

mundo.

Pesquisadora: Para a realizacdo dos autorretratos apresentei a turma o giz de cera
profissional tons de pele. A iniciativa de utilizar o giz de cera em tons de pele para esta
intervencdo pedagdgica fundamenta-se na pesquisa de Tainara Quadros (2023). Sua
investigacdo demonstrou como a disponibilizacdo desses materiais é crucial para
desconstruir a ideia preconcebida de que apenas tons de rosa claro ou cores claras

sdo adequados para representar a diversidade de tonalidades da pele humana.

Figura 8. Caixa de giz de cera de diferentes tons de pele

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

(Diéario de Campo, 12/05/2025)

Neste sentido, a escolha desse material justifica-se pelo impacto que um detalhe
aparentemente simples, como a cor de um giz de cera, exerce na formacdo da
subjetividade infantil. O que muitas vezes é subestimado no cotidiano escolar possui, na
verdade, implicacbes profundas: ao disponibilizar uma paleta que contempla a
diversidade, valida-se a existéncia de corpos negros e pardos, combatendo o
silenciamento estético e promovendo uma identificacdo positiva que influencia

diretamente a forma como a crianca é percebida por seus pares.



Foto 9. Apresentacéo os giz de cera Pintkor- tons de pele.

s
B 5 A
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Pesquisadora: Quando apresentei 0s giz de cera em tons de pele, as criancas e da
mesma forma as professoras demonstraram surpresa e encantamento ao verem uma
caixa com diversas tonalidades. Para que compreendessem a fungdo desses novos
materiais, mostrei a elas o giz de cera que correspondia a minha propria tonalidade
de pele. Essa demonstracdo teve o objetivo de prepara-las para a atividade de
autorretrato que fariam em seguida, utilizando os giz apresentados em uma folha
sulfite A4.

Pesquisadora: Apés a apresentacdo dos gizes de cera "tons de pele", a professora

regente exemplificou as cores com alguns colegas da turma.

Professora Regente: "Grace, me empresta o lapis cor de pele? O que a Grace vai

fazer?", perguntou ela a turma.

Professora Regente: "Ela vai me dar a cor de pele da cor da pele dela!"

Professora Regente: ""Se eu pedir a cor de pele para o colega Léo, ele vai me emprestar

o lapis da cor marrom."




Professora Regente: "Vamos fazer um circulo e estender as maos para vermos as cores

da nossa pele e tirar uma foto bem linda!"

(Diério de campo, 12/05/2025)

Essa iniciativa fundamenta-se na pesquisa de Quadros (2023), que demonstra
como a oferta desses materiais € crucial para desconstruir a ideia de que apenas tons claros
representam o humano. Ao disponibilizar uma paleta diversa, a escola valida a existéncia
de corpos negros e pardos, combatendo o silenciamento estético. Como reforga Holmes
(2005), o ato de desenhar a si mesmo revela o entendimento da crianga sobre sua
identidade étnico-racial; ndo é apenas arte, € um registro simbolico do reconhecimento de
Si.

Foto 10. Registro da atividade de autorretrato onde as criangas utilizam os giz de cera
Pintkor- tons de pele.



Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Pesquisadora: Sugerir as criancas que realizassem o registro de seus autorretratos no
chdo da sala mesmo, como estava. Para enriquecer seus autorretratos, as criancas
também utilizaram os giz de cera comuns disponiveis em sala de aula, que incluiam as
cores: branco, amarelo limdo, amarelo pele, laranja, vermelho fogo, vermelho
carmim, azul celeste, azul turquesa, verde Veronese, verde bandeira, marrom e preto.
Esses materiais foram empregados para adicionar detalhes especificos aos seus

desenhos, como boca, olhos, laco, gravata e cabelo.

(Diario de campo, 12/05/2025)




Pesquisadora: As criangas quando viram a caixa do giz de cera tons de pele, ficaram
encantadas, porque nunca tinha visto giz de ceras com aquelas tonalidades de cores
ainda mais que representasse a cor de pele.

Allan: - Tia vocé tem o giz de cera da cor da minha pele?

Pesquisadora: Mostrei as cores disponiveis na caixa e Allan pegou o giz que ele que
ele achou que se parecia mais com a sua cor de pele.

Pesquisadora: Posteriormente mostrei a cada crianga as tonalidades de giz que tinha
disponivel na caixa e cada uma pegou um giz que achava que se parecia mais com a

sua cor de pele.

Pesquisadora: Depois que as criangas terminaram seus autorretratos, a professora
regente fez a apresentacéo dos desenhos para toda a turma. Dessa forma, todos
puderam observar a diversidade de cores presente na sala. A turma ficou encantada,

e eu pude perceber que a proposta da atividade foi um sucesso.

(Diério de campo, 12/05/2025)

Foto 11- Autorretratos realizados pela turma da Educacédo Infantil

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).




Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Pesquisadora: Um aspecto notavel foi a discrepancia entre a autopercep¢do das
criancas e a identificacdo étnico-racial atribuida por seus pais. Durante a atividade
de autorretrato, as criangas pintaram suas imagens com cores que correspondiam a

sua propria percepcdo de pertencimento étnico-racial.

(Diério de campo, 12/05/2025)




Contudo, ao responderem ao questionario sobre a identidade étnico-racial dos
filhos, apenas uma mée declarou que sua crianga era negra; a identificacdo predominante
foi "parda”. Acredita-se que essa ocorréncia se alinha a perspectiva de Flavia Gomes
(2019, p. 70), que pontua: “o pardo &, muitas vezes, o 'nem |4, nem ca', o que acaba por
configurar um limbo identitario-racial, que busca se distanciar da negritude em um

contexto onde ser negro ainda é socialmente desvalorizado."

Quadro 6. Identificagdo étnico-racial das criangas da turma pela perspectiva dos pais.

Nome Identificacdo étnico-racial
Lupita Parda
Janine Parda
Leo Pardo
Kiusam Preta
Carlos Pardo
Sonia Branca
Lazaro Pardo
Marcia Parda
Ana Maria Parda
Conceicao Branca
Lucimar Parda
Heder Branco
Valéria Branca
Janior Branco
Fabrizio Pardo
Anderson Branco
Mirielle Branco
Daniel Branco
Luisa Branca
Muniz Pardo
Gustavo Pardo
Allan Pardo
Grace Branca
Emicida
Pardo

Fonte: Elaboragao propria.



Gréfico 13. Identificacdo étnico-racial das criancas da turma pela perspectiva dos pais.

mPardo mBranco mNegro

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

O Grafico 13 detalha a identificacdo étnico-racial dos alunos, conforme a
perspectiva de seus responsaveis: 13 alunos foram identificados como pardos, 10 como
brancos, e apenas 1 aluna foi identificada como preta por sua mée.

Essa distribuicao de identificacdo por parte dos responsaveis corrobora com outras
pesquisas. Por exemplo, um estudo realizado por Souza (2019) que buscou compreender
as relacOes étnico-raciais em contextos escolares e familiares de criangas da educagédo
infantil, também aplicou um questionério de identificagdo étnico-racial aos responsaveis.
Os resultados de Souza (2019), indicaram que, entre as criancas de Seu grupo, as
identificacbes foram: 4 pretas, 8 pardas, 10 brancas e 1 amarela.

Diante desses dados, torna-se pertinente a analise sob a 6tica do Colorismo,
conforme a teoria de Devulsky (2021). O colorismo é uma ideologia profundamente
ligada ao racismo, que se baseia nos processos de colonizagao e atua como uma tecnologia
politica. Sua funcdo € hierarquizar pessoas racializadas, colocando-as em lugares
socialmente pré-determinados e historicidades de subalternidade.

Esse processo de hierarquia racial estd profundamente enraizado na ideia de
supremacia branca (branquitude). O colorismo opera ndo apenas entre pessoas negras e
brancas, mas também dentro do préprio grupo negro, diferenciando o negro retinto (preto)
e aqueles que o IBGE denomina como pardos. Ou seja, pessoas consideradas ndo brancas
sdo racializadas (por fendtipo, tom de pele, tragos faciais e corporais) e posicionadas
como inferiores (Devulsky, 2021).

Assim como, Gebara ressalta:

O conflito rejeicdo/aceitacdo do ser negro, evidenciado, ndo é uma
caracteristica da atualidade, acompanha o processo histérico brasileiro,
marcado pela escravizacdo, e a influéncia desta conformacéo do tipo de



racismo que vivemos na contemporaneidade. A forca da escravizacdo e das
representacdes negativas forjadas durante esse processo deixou marcas
profundas e negativas na identidade do negro brasileiro e na representacédo
social em torno de sua raca. Esse € um processo que também afeta brancos e
mesticos brasileiros. (Gebara, 2023. p. 197)

Essa inferiorizagdo se manifesta ndo apenas no aspecto estético (no que é
identificado como beleza ou "padréo de beleza™), mas também nos aspectos intelectual,

cognitivo e econdmico.

Como ressalta Devulsky (2021, p. 35):

Esse é um processo social reprodutivel e reprodutor, que ndo pode ser revertido
individualmente ou por meio de ato isolado. Um decreto que criminaliza o
racismo; uma constituicdo federal que erige a regra a ndo discriminacdo
baseada em raga ou cor; uma politica de cotas raciais para ingresso nas
universidades; todas essas a¢fes importantes e necessarias nao sdo capazes de
dar fim ao racismo. E isso ndo porque tais medidas sejam ruins, mas porque
elas sdo insuficientes. O colorismo como maneira pela qual se investem as
pessoas em processos hierarquizacdo dos negros e o racismo a estabelecer a
superioridade branca comp8em processos que estdo interligados, de fato, mas
que, sobretudo, visam a perenizagdo dessas estruturas enquanto ordem racial.

Pesquisadora: Durante meu tempo em campo, observei que a professora regente, ao
propor atividades com desenhos de meninos, meninas ou partes do corpo, incentivava
as criancas a pintar de acordo com a cor de pele com a qual se identificavam. No meu
primeiro dia na escola, as criancas estavam trabalhando em uma atividade sobre
identidade, um tema comum no inicio do ano letivo na educacédo infantil. Enquanto
observava as criancas realizando a tarefa, perguntei ao Léo que cor ele estava usando
para pintar o corpinho do boneco.

Léo: "Marrom!", e ele sorriu.

Pesquisadora: Fiquei surpresa com a resposta de Léo, pois nunca tinha visto uma

crianca de cinco anos falar que sua cor de pele era marrom.
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(Diério de campo, 17/03/2025)

A construcéo da identidade na infancia € um processo profundamente atravessado
pelas interagdes sociais. Como ressaltam Enumo e Silva (2024), as criangas
compreendem, interpretam e comunicam-se com 0 meio de diversas formas, sendo que é
por meio da troca com seus pares e adultos que elas constroem conhecimentos sobre si
mesmas e sobre 0 mundo ao seu redor. Essa dinamica de interacdo e observacdo mutua é
ilustrada pelas autoras em um episédio em que uma crianga, ao notar a cor escolhida por
um colega para 0 autorretrato, intervém: “Mas vocé ndo é dessa cor, vocé€ ¢ marrom!” Ele
pega um lapis de cor e o entrega a colega” (Enumo; Silva, 2024, p. 14).

Este reconhecimento do "marrom" como uma cor de identificacdo étnico-racial
também € evidenciado na pesquisa de Regina da Silva (2015). Ao ser questionada sobre
sua cor no autorretrato, a aluna Aziza identifica-se prontamente como marrom,
justificando sua escolha por meio da semelhanca com a tonalidade da pele de sua mae.
Tais experiéncias na socializacdo escolar, marcadas pelo contato com adultos e pares
externos ao nudcleo familiar, possibilitam a crianca novos modos de leitura da realidade,
fundamentais para a estruturacdo de sua identidade racial (Cavalleiro, 2012).

Contudo, essa percepcdo ndo ocorre de forma isolada, mas é mediada pelos
recursos disponiveis no ambiente. Neste sentido, Quadros (2023) indica que, muitas
vezes, as criancas podem nao designar formalmente seu pertencimento étnico-racial em
termos abstratos, mas reportam-se constantemente a cor da pele de outras criancas e as
representacdes presentes nos materiais didaticos. Portanto, a presenca ou auséncia de
recursos que contemplem a diversidade exerce uma influéncia direta na forma como a
crianga pequena percebe a si mesma e valida as suas caracteristicas fenotipicas no espago

coletivo.



Assim como, as intervengdes pedagogicas foram cruciais para compreender como
as criangas estabelecem relagfes étnico-raciais por meio da interagdo esponténea,
utilizamos as conversas informais durante o recreio ou em sala de aula. Esse método
permite ao pesquisador acessar percepcdes que muitas vezes ndo emergem em atividades

dirigidas.

Pesquisadora: No recreio, Kiusam frequentemente sentava-se comigo no banco,
observando as criangas de sua turma e da escola. Eu conversava bastante com ela e,

ja que ela permanecia na maioria das vezes ao meu lado.

Pesquisadora: Por que? Vocé ndo brincar com os outros colegas?

Kiusam:- Estou cansada!

Pesquisadora: -O que vocé fez para estar cansada?

Kiusam: Nada, rsrs.

Pesquisadora: -Kiusam, sempre respondia que estava cansada, e assim, passava a

maior parte do recreio comigo e sua colega da van lanchando e conversando.

(Diério de campo, 07/05/2025)

Pesquisadora: - Kiusam destacava-se por sua beleza. Ela era a Unica crianca negra na
sala de aula cuja mée declarou sua identidade racial, valorizando a beleza de Kiusam

com penteados e acessorios que realcavam seus cabelos crespos.

Pesquisadora: - Kiusam quem a arrumava para ir a escola, pois todos os dias seu

cabelo estava penteado de formas diferentes?

Kiusam:- Minha mae!




Pesquisadora:- A sua mde tem o cabelo igual ao seu também? E faz lindos penteados

COmo 0 seu?

Kiusam: sorriu e disse: Minha méae tem o cabelo ruim!

Pesquisadora: -"N&o existe cabelo ruim, Kiusam! Existem varios tipos de cabelo:
crespo, enrolado, ondulado e liso.

7"

Kiusam:- “Quando crescer vou alisar meu cabelo

Pesquisadora:- Nao faga isso! seu cabelo é lindo e ndo precisava ser alisado.

(Diério de campo 07/05/2025)

A fala de Kiusam sobre o desejo de alisar o cabelo evidencia o peso do racismo

estrutural ainda na infancia. Conforme ressalta Gomes (2006, p.8):

O cabelo crespo na sociedade brasileira € uma linguagem e, enquanto tal, ele
comunica e informa sobre as relagdes raciais. Dessa forma, ele também pode
ser pensado como um signo, pois representa algo mais, algo distinto de si
mesmo. Assim como a democracia racial encobre os conflitos raciais, o estilo
de cabelo, o tipo de penteado, de manipulagdo e o sentido a eles atribuidos pelo
sujeito que os adota podem ser usados para camuflar o pertencimento
étnico/racial, na tentativa de encobrir dilemas referentes ao processo de
construcdo da identidade negra. Mas tal comportamento pode também
representar um processo de reconhecimento das raizes africanas, assim como
de reacdo, resisténcia e dentncia contra o racismo. E ainda pode expressar um
estilo de vida. (Gomes, 2006, p.8)

Nesse contexto, observo que o cuidado dedicado pela mae aos cabelos de Kiusam
pode ser lido como um gesto de reparacdo e afeto, possivelmente por ndo ter a mesma
oportunidade de valorizacdo em sua propria infancia. Entretanto, esse esforco individual
enfrenta a forga da "normatizacéo da sociedade™, que impde padrdes de beleza que negam
a estética corporal da crianca negra. Como pontuam Oliveira e Araujo (2019), a influéncia
negativa da midia contribui para a ndo aceitacdo do cabelo crespo desde cedo, fazendo
com que o cabelo liso seja percebido pelas criangas como o "padrdo™ ideal e associado a
praticidade de "ndo dar trabalho”. Por experiéncia propria, observo que quando aliso meu
cabelo que é cacheado, as pessoas costumam comentar: 'Nossa, como vocé fica diferente
de cabelo liso!". J& chegaram a questionar por que ndo o mantenho alisado, afirmando que

eu seria 'mais bonita' assim. Na adolescéncia, cheguei a acreditar que o 'certo’ seria alisar,



mas com o passar dos anos e 0 amadurecimento, compreendi que sou bonita com o cabelo
cacheado ou liso. O que realmente importa € o meu ponto de vista e a minha decisao; nao
cabe as outras pessoas ditar padrdes sobre o que é melhor para mim ou definir a minha
beleza. (Diario de Campo 07/05/2025)

Essa percepcéo de insatisfacdo é aprofundada por Gomes (2008), ao afirmar que
o cabelo crespo é frequentemente alvo de tensdes e contradicGes identitarias. Por um lado,
h& o desejo de adequacdo; por outro, existe um movimento de revalorizacdo que extrapola
o individuo e atinge o grupo étnico-racial, remetendo a uma ancestralidade africana
recriada no Brasil. Contudo, essa revalorizacdo € dificultada pela hegemonia da
branquitude. Cardoso (2018) evidencia que a colonialidade e o branqueamento na
construcdo identitaria fazem com que criangas negras, ao conviverem em ambientes que
desvalorizam suas caracteristicas, acabem por ndo reconhecer sua propria beleza,
afetando a aceitacdo de sua ancestralidade.

Essa desvalorizacdao dos tracos fenotipicos representa um sério desafio, pois, como
ressalta Santos (2020), a identidade na Educacgdo Infantil estd em constante construcéo,
sendo moldada pelos olhares, pelo toque e pelas interagfes cotidianas. Quando o
imaginario infantil € bombardeado por representacdes de um Unico tipo de beleza,

exemplificado por Enumo e Silva (2024, p.17):

E quando as criancas sdo expostas a representacdes que apresentam um Unico
tipo de beleza, como a boneca Barbie, esses ideais estéticos permeiam o
imaginario infantil, promovendo a propagacdo de padrdes de beleza e a
internalizagdo da ideologia do branqueamento desde os primeiros anos de vida.
Do mesmo modo, quando criangas, tanto negras quanto brancas, tém acesso
limitado a recursos que lhes permitam compreender a diversidade presente no
mundo, suas possibilidades de interagir e entender a sociedade a sua volta
também séo limitadas.

Desta forma, torna-se compreensivel que a absor¢do de uma cultura de matriz
europeia, que privilegia a estética da branquitude, force a necessidade de adequacdo a
tracos eurocentrados no cotidiano escolar. Por conseguinte, torna-se fundamental
promover uma educacdo antirracista desde a Educacdo Infantil. O objetivo é que as
criangas aprendam a valorizar sua propria fisionomia, cultura e histéria, desenvolvendo
um solido sentimento de pertenca e identificagdo com o contexto escolar, onde as

diferencas entre pares e adultos sejam celebradas e nédo silenciadas.



Pesquisadora: Em uma conversa informal com a professora de apoio, que se declarava
negra, perguntei a ela como via a realizagdo da pesquisa em sala de aula com as
criancas da turma.

Professora de apoio: Essa tematica é muito relevante para as criancas, especialmente
para que aprendam sobre a diversidade de cores que cada pessoa pode ter. Ela
ressaltou que isso ajuda as criangas a construir sua identidade e a valorizar suas

proprias caracteristicas fisicas.

(Diéario de Campo, 23/04/2025)

Portanto, recai sobre os docentes e gestores a responsabilidade de promover uma
educacdo antirracista que valorize o fenétipo e a cultura africana e afro-brasileira. Essa
valorizacdo permitiria que as criancas se identificassem positivamente no ambiente
escolar, conforme estabelecido pelas Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008. Contudo,
com base no mapeamento da referida pesquisa, observa-se uma notavel lacuna entre a
determinacdo legal e a efetivacdo das praticas pedagdgicas nas instituicdes de Educacao

Basica.

Pesquisadora: Ao chegar a escola, frequentemente Janine, uma menina muito
carinhosa que gostava de ficar perto de mim durante as contacdes de historia,
chamava a atencdo. Ela é uma crianca negra, embora sua mée a identifique como
parda. Assim como a mae de Kiusam, a mae de Janine também utilizava diversos

acessorios e penteados em seu cabelo.

(Diério de campo 15/04/2025)

E impossivel analisar esse episodio em questio sem remeter a teoria do colorismo,
defendida por Devulsky (2021). O colorismo é definido como a hierarquizacdo de pessoas
negras de acordo com sua proximidade ou distanciamento do fenotipo africano que é

socialmente estabelecido. Essa teoria esta intrinsecamente ligada a ideia de branquitude



e supremacia branca, pois determina que individuos que apresentam tracos fenotipicos
associados a ancestralidade africana em sua aparéncia ocupam, na estrutura social,
posicdes de subalternidade e maior vulnerabilidade. Tais posi¢des sdo, em grande medida,
socialmente pré-determinadas.

Nesse contexto, € comum que pais categorizem seus filhos como "pardos”, em um
movimento que pode estar associado ao receio de declara-los como negros ou pretos,
buscando inconsciente ou conscientemente evitar a estigmatizacéo social que acompanha
essa identificacdo em uma sociedade racializada.

Conforme afirma Devulsky (2021), a identificacdo racial em contextos de racismo
ndo é neutra:

Pessoas sociabilizadas sabem que chamar alguém de “preto” ndo ¢
objetivamente uma identificacdo racial ou uma qualificacdo precisa da sua cor,
mas se restringe a um modo de descrever alguém. Identificar alguém como
“preto” em uma sociedade racista é reservar a ele um lugar de desprezo, é
imputar a ele um sentido politico de subordinagéo, pouco importando o que o
sujeito acredita ser. (Devulsky, 2021, p. 35)

Pesquisadora: Inicialmente, Janine chorava quando ndo conseguia sentar-se na frente;
contudo, com o passar dos dias, ela foi se adaptando as rotinas da escola e da sala, e
as ocorréncias de choro diminuiram, manifestando-se apenas ocasionalmente,
especificamente em situacGes nas quais a professora regente ndo consegue atender ao
seu desejo de sentar-se a frente devido a ocupacao prévia do lugar por outro colega.
Esse comportamento evidencia as tensdes inerentes ao processo de socializagdo na
Educacdo Infantil, onde a crianca negocia seus desejos individuais com as regras e

limites impostos em sala de aula.

Pesquisadora: Quem arruma o seu cabelo Janine? Sempre lindo.

Janine: -Minha mae!rsrs.

(Diério de campo 15/04/2025)




Pesquisadora: Apds alguns dias em campo, a professora regente me sugeriu contar
uma historia com a tematica da pesquisa para as criancas da turma se familiarizarem
com o assunto. Ela me indicou a biblioteca da escola para procurar um livro. No
entanto, ao perguntar a bibliotecaria se ela teria algum livro de literatura infantil que

abordasse diversidade ou relagdes étnico-raciais, ela me informou que néo havia.

Pesquisadora: Assim, comuniquei & professora que a biblioteca da escola ndo possuia
livros sobre o tema. Para mim, como pesquisadora, foi muito frustrante ndo encontrar
livros de literatura infantil que abordassem as relacGes étnico-raciais ou a
diversidade. Essa situacdo ressalta um desafio comum na pratica de uma educacao

mais inclusiva.

(Diério de Campo, 24/03/2025)

A inexisténcia de acervo literario focado em relagdes étnico-raciais na biblioteca
escolar, conforme relatado no diario de campo (24/03/2025), ndo é um fato isolado, mas
um reflexo da omissdo institucional. Essa lacuna corrobora as pesquisas de Rego (2019)
e Veiga (2023), que apontam a escassez de materiais didaticos adequados como um dos
principais entraves para a efetivacdo das Leis n® 10.639/03 e 11.645/08.

Pesquisadora: Durante a minha permeancia e realizacdo das intervengdes em campo
a professora regente demostrava conhecimento e interesse sobre a tematica das

relacGes étnico-raciais e disposicao de abordar a temética em sala de aula.

(Diario de Campo, 15/05/2025)

Essa postura é fundamental, pois conforme apontam as pesquisas de Costa dos
Santos (2023), Barbosa (2023) e Fonseca (2021), existe uma necessidade premente de
que os docentes se capacitem para trabalhar uma educacdo antirracista. Como enfatiza
Teixeira (2021), a formagdo continuada é essencial para a producdo de conhecimentos

que visem a desconstrucdo de conceitos racistas arraigados no imaginario escolar.



Contudo, a realidade da Educagdo Bésica ainda apresenta desafios estruturais.
Pesquisas de Veiga (2023) e Justino (2023) indicam que muitos professores e assistentes
pedagdgicos possuem davidas sobre como mediar essa tematica, muitas vezes pela falta
de materiais didaticos adequados ou por uma formacéo lacunar. Essa inseguranca pode
ser agravada pela composicdo do quadro docente; na escola pesquisada, assim como em
muitos espacos educacionais, a presenca de professores(as) brancos é majoritaria em
relacdo aos negros (Diario de Campo, 17/03/2025).

Essa disparidade étnica no corpo docente tem implicacdes diretas na pratica
pedagogica. Estudos de Duarte (2021) e Rodrigues (2023) revelam que professoras
negras, por vivenciarem o0 racismo na pele, sentem frequentemente a obrigacdo
fundamental de trabalhar o tema desde a Educacéo Infantil. Em contrapartida, conforme
ressalta Garcia (2019), algumas docentes brancas podem, por vezes, subestimar a
importancia da tematica por acreditarem que criangcas pequenas ndo compreendem o
racismo. Essa percepgdo equivocada pode inibir o reconhecimento de falas e atitudes
racistas que, como alerta Teixeira (2021), j& estdo presentes e se manifestam nos espacos

frequentados pelos pequenos.

Pesquisadora: Nas trés intervencGes que realizei com a contacdo de histdrias, as
criangas da turma sempre demonstraram muita atencéo e curiosidade pelas imagens
dos livros. O tema era sempre muito instigante para elas, que frequentemente pediam:
"Deixa eu ver, tia!". Apds cada contacdo, eu permitia que cada crianca folheasse e
manuseasse 0 livro para que tivessem uma compreensao mais aprofundada do que

havia sido lido.

(Diario de Campo, 16/05/2025)

Diante desse cenario, as intervencOes realizadas com a contacdo de historias
demonstraram ser estratégias potentes. Essa interacao direta com a obra é um pilar da
Educacao Antirracista, pois, como apontam Oliveira (2022) e Barbosa (2023), a literatura
africana e afro-brasileira valoriza a estética e o corpo negro, fornecendo as criancas

recursos para entender e enfrentar o preconceito.



A escolha e a forma de mediagédo das histdrias alinham-se as diretrizes da Lei
10.639/03, transformando o ladico em um espaco de afirmacéo identitaria. Ao permitir
que a crianca se veja representada nas paginas, a escola deixa de ser apenas um local de
instrucdo para se tornar um espaco de reconhecimento de suas caracteristicas fenotipicas

e culturais.

Pesquisadora: No ultimo dia em campo, meu coracdo ja estava apertado. Depois de
passar trés meses com a turma, é natural a gente se apegar as criangas e as
professoras, que foram fundamentais para a realizacdo da pesquisa etnogréafica. A
professora regente, juntamente com a professora de apoio, estava confeccionando
coracdezinhos de papel rosa. Sem saber do que se tratava, fui surpreendida e fiquei
até emocionada quando a professora regente perguntou a turma o que poderiamos
escrever no coracdozinho para mim. Ela ouviu cada crianca e, depois de escutar todas,
as palavras que mais se repetiram foram "Te amo" e "Obrigada, Tia Grazi''. A
professora regente entdo escreveu na lousa: "Tia Grazi, obrigada por tudo, te amo!",
e pediu para as criangas escreverem no coracdozinho e fazerem o desenho que
quisessem. Posteriormente, as criancas, uma a uma, me entregaram o coragaozinho e
me abracaram. Fiquei muito feliz e emotiva por ter conquistado a amizade de cada
crianga e por ter conseguido atingir o objetivo da pesquisa.
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(Diario de Campo, 17/05/2025)

Esse vinculo afetivo é o que sustenta a possibilidade de uma mudanca real. E
imprescindivel que as instituicdes escolares abram suas portas para pesquisadores e para
a tematica antirracista, pois é nesse encontro entre teoria e pratica que as criancas podem,
de fato, comecar a se reconhecer e a valorizar a diversidade que as circunda. Somente por
meio de uma escuta atenta e de uma préatica engajada sera possivel romper com o

silenciamento e garantir que a escola seja um territorio de pertencimento para todos.



Assim, apos as intervengdes pedagogicas, permitiu uma imersdo profunda nas
subjetividades das criangas e nas dindmicas raciais que permeiam a turma de Educagéo
Infantil pesquisada. Ao articular a literatura infantil africana e afro-brasileira com
materiais ludicos especificos, como o giz de cera tons de pele, foi possivel observar que
a sala de aula se transformou em um territorio de investigacao e afirmacdo. A trajetoria
iniciada com a duvida sobre "que cor € a minha cor", passando pela desconstrucdo do
"lapis cor de pele" e culminando no autorretrato, evidenciou que as criangas ndo séo
apenas receptoras de informagdes, mas sujeitos ativos que interpretam e ressignificam as
relacGes étnico-raciais a partir de suas vivéncias.

A analise dos dados construidos revela que, embora o racismo estrutural e o
colorismo ainda exercam pressdo sobre o imaginério infantil manifestado no desejo de
adequacao a padrdes eurocéntricos ou na dificuldade de identificacao racial por parte das
familias e responsaveis, a intervencdo mediada oferece o contrafluxo necessario.
Conforme as pesquisas de Oliveira (2022) e Barbosa (2023), quando a estética, o corpo e
a cultura negra sdo valorizados através de préaticas pedagdgicas intencionais, as criancas
desenvolvem um sentimento de pertenga e uma autoestima que servem como ferramentas
de resisténcia.

Portanto, as intervencdes confirmam que a aplicacdo das Leis n® 10.639/03 e n°
11.645/08 depende diretamente da postura investigativa do docente e da qualidade do
acervo disponibilizado. A escassez de materiais na biblioteca escolar, embora
desafiadora, foi superada pela introducdo de obras que serviram de espelho para as
criangas negras e de janela para a diversidade para as criangas brancas. Ao final desta
pesquisa, 0 que se observa ndo é apenas 0 cumprimento de uma etapa de pesquisa, mas a
prova de que uma educacéo antirracista € possivel e urgente.

O afeto demonstrado pelas criancas no ultimo dia de campo (Diario de Campo,
17/05/2025) simboliza que o reconhecimento das diferencas, quando feito com respeito e
valorizacdo, ndo segrega, mas fortalece os vinculos humanos. Conclui-se, assim, que a
escola, ao abrir suas portas para pesquisas dessa natureza, possibilita que seus alunos se
reconhecam em suas multiplas cores e fisionomias. 1sso garante que a identidade negra
seja conhecida por criangas ndo negras e negras nao pela excluséo, mas pela riqueza de
sua propria ancestralidade, histéria e cultura, ensinando as criancas a se valorizarem,

respeitarem e a se reconhecerem como pessoas cheias de valores, beleza e capacidade.



CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa investigou a tematica das relacBes étnico-raciais em uma
turma da Educacdo Infantil, com o proposito de compreender e identificar indicios de
praticas educativas antirracistas no cotidiano de uma instituicdo no municipio de
Taiobeiras-MG. O estudo fundamentou-se em trés objetivos especificos: identificar as
significacOes construidas pelas criancas; mapear as interac6es cotidianas sob o viés racial;
e analisar o pertencimento racial nas relagdes entre criangas negras e ndo negras. Para
tanto, adotou-se uma metodologia etnogréafica, com permanéncia de trés meses em
campo, utilizando instrumentos como diarios de campo, conversas informais, oficinas
pedagdgicas, analise de desenhos e consulta ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Assim
como, a revisdo sistematica nos bancos de dados da BDTD e da CAPES ofereceu um
suporte teorico-cientifico que dialogou com os autores Nilma Lino Gomes, Munanga,
Petronilha Silva, Djamila Ribeiro e Cavalleiro.

Verificou-se que, embora a escola tenda a restringir a tematica a datas especificas
do calendério letivo, as intervencdes planejadas catalisaram o aprendizado e a reflexdo
das criangas. Inicialmente, ao vivenciar o cotidiano da sala de aula, notou-se a auséncia
de didlogos explicitos sobre a questdo étnico-racial, somada a escassez de
representatividade no "cantinho da leitura” e na biblioteca escolar. Diante dessa lacuna,
foram realizadas trés atividades interventivas baseadas na literatura infantil antirracista,
as quais criaram momentos ludicos propicios para aflorar as percepcfes das criancas
sobre a temética.

Nesse contexto, os dados demonstraram que as praticas antirracistas sdo, de fato,
potencializadas quando ha mediacdo intencional. As criangas trouxeram consigo
conhecimentos prévios construidos em seus circulos familiares e sociais, ratificando os
pressupostos da Sociologia da Infancia: a crianca é um sujeito ativo, dotado de opinido
critica, que ndo apenas imita 0 mundo adulto, mas o interpreta e nele se posiciona. 1sso
ficou evidente durante as observagdes em sala de aula e no recreio, onde as criangas
demonstraram estar atentas ao ambiente, identificando-se e diferenciando-se por meio do
fenotipo, da cor marrom e das texturas de cabelo, associando tais caracteristicas aos seus
pares.

Em contrapartida, em algumas pesquisas no mapeamento revelou que ainda

persiste, entre alguns docentes, a cren¢a equivocada de que a tematica das relacfes étnico-



raciais seria complexa demais para criangas dessa faixa etaria. Contudo, este estudo em
conformidade com a literatura atual, afirma que a educacéo das relagdes étnico-raciais
deve ser uma presenca cotidiana no contexto escolar, principalmente na modalidade de
ensino da Educacdo Infantil. E urgente superar a historia negada e desumanizada da
populacdo negra, propondo uma narrativa de diversidade que va além do mito da
democracia racial. A experiéncia com a literatura, como no caso da identificagdo com a
personagem Caroline e a cor marrom, mostrou que as intervengdes rompem com o padrao
da "cor de pele" convencionada, fortalecendo a autoimagem e o respeito as diferencas
existe em uma sala de aula.

Por fim, apds a conclusdo desta jornada etnografica, propde-se aos futuros
pesquisadores que continuem a priorizar pesquisas que coloquem as criangas da Educacao
Infantil como protagonistas. Dar visibilidade as suas falas e perspectivas € o caminho
necessario para desconstruir o mito de que o racismo e 0 preconceito ndo existem na
infancia. Somente por meio de uma educacdo que reconheca a crianga como sujeito de
direitos e de saber, poderemos consolidar uma pratica pedagdgica efetivamente

descolonizadora e antirracista.
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCL, direcionado a
pessoa responsavel pela crianga

Titulo do projeto: RelagBes etnico-raciais entre criangas: etnografia em uma escola
publica no municipio de Taiobeiras-MG

Pesquisadora responsavel: Grasiela Ramos de Oliveira

CEP/UESB- COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RUA JOSE MOREIRA SOBRINHO, S/N - UESB
JEQUIE (BA) - CEP: 45206-190

FONE: (73) 3528-9727 / E-MAIL.: cepuesh.jg@agmail.com

Instituicdo de Ensino Superior: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB
Telefone para contato: (38) 99190-7386

Prezado(a) Senhor(a):

O(a) seu(sua) filho(a) estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de
uma pesquisa. Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de
autorizar a crianga a fazer parte do estudo, assine ao final deste documento. Em caso de
recusa, vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma.

Procedimentos: sera realizado um estudo etnografico. As criangas serdo observadas
durante, as aulas em sala de aula, sendo realizados registros escritos e fotos destes
momentos, as quais servirdo apenas para analise da pesquisadora. Também serdo
registrados os dialogos e conversas informais com as criancas.

Beneficios: Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado, sem
beneficio direto para a crianca.

Riscos: A participacdo na pesquisa nao representara qualquer risco de ordem fisica ou
psicoldgica para a crianca.

Sigilo: As criancas terdo sua privacidade garantida pela pesquisadora responsavel. Elas
ndo serdo identificadas em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta
pesquisa foram divulgados em qualquer forma.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA CRIANCA NA PESQUISA

Eu, ,

, abaixo assinado, responsavel por

, autorizo sua participacao no estudo Relagdes étnico-
raciais entre criancas: etnografia em uma escola publica no municipio de
Taiobeiras-MG, como sujeito. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela
pesquisadora Grasiela Ramos de Oliveira sobre a pesquisa, os procedimentos nela
envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes da sua participacao.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que
isto leve a qualquer penalidade ou interrupgédo do
acompanhamento/assisténcia/tratamento prestado ao sujeito pesquisado.



mailto:cepuesb.jq@gmail.com

Taiobeiras-MG, de 2025.
Nome e Assinatura do(a) Responsavel:

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DA CRIANCA

Nome da
crianca:

Data de nascimento da crianca:

. Sexo da crianca:
() Feminino

() Masculino

() Outro:
Identificacdo étnico-racial:

() Preta

() Parda

() Branca

() Indigena

() Amarela (descendéncia asiatica)
() Prefere ndo responder







