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RESUMO

Esta pesquisa buscou responder ao seguinte objetivo geral: entender de que forma as
criancas da pré-escola, de uma instituicdo de Educacéo Infantil da cidade de
Brumado-BA, constroem a sua identidade étnico-racial nas interacbes que
estabelecem entre pares e com os adultos e como as praticas e intervencdes
educativas possibilitam ou ndo essa construcdo. O referencial tedrico e metodologico
mobilizado dialoga com os estudos do campo da Sociologia da Infancia e da educagéao
para as relagdes étnico-raciais, com foco na educacéo infantil. Para responder ao
objetivo proposto, a pesquisa adotou uma abordagem de natureza qualitativa e
utilizou-se da etnografia, por permitir uma aproximagéo aprofundada com o cotidiano
da Educacéo Infantil e com as experiéncias que envolvem a construcao da identidade
da crianca negra. Como técnicas para a producdo dos dados, foram utilizadas a
observacdo participante, diario de campo, fotografias e videogravacdes, todos
respeitando os principios éticos da pesquisa com criancas. A pesquisa foi realizada
entre fevereiro a junho de 2025, tendo como campo empirico a Escola de Tempo
Integral Suzana Maria Guimarées, localizada na cidade de Brumado-BA. Realizou-se,
também, uma analise documental, tendo como corpus o Projeto Politico Pedagogico
da instituicdo, com foco na educacéo infantil, além de entrevistas semiestruturadas
com a equipe gestora e com as educadoras da turma acompanhada. Participaram da
pesquisa 15 criancas, 2 educadoras, a diretora, vice-diretora e a coordenadora
pedagdgica. Observou-se que a construcdo da identidade étnico-racial das criancas
esta intrinsecamente ligada as experiéncias vividas no cotidiano da instituicdo
educativa, especialmente nas interagcdes com os adultos e com os pares. As narrativas
indicam que, embora haja avanc¢os no reconhecimento da diversidade, ainda existem
estigmas relacionados a cor de pele, ao cabelo e a linguagem corporal das criancas
negras. Através dos discursos das criangas é possivel afirmar que suas escolhas e
preferéncias, sobretudo no que concerne a estética, sao atravessadas pelos padrdes
da branquitude que acabam por “envenenar” as estruturas psiquicas dessas crianc¢as.
A pesquisa também revela que os sentidos sobre a identidade racial sdo produzidos
de forma desigual na instituicdo, variando conforme o lugar de observacédo de gestoras
e educadoras. Enquanto a gestéo foca na dimenséo administrativa, o cotidiano da sala
de referéncia emerge como um espaco de mediacdo capaz de desconstruir
preconceitos e oferecer novos espelhos de valorizacdo e orgulho negro as criancas.

Palavras-chave: Criancas. Educacio Infantil. Identidade. Identidade Etnico-Racial.



ABSTRACT

This research aimed to answer the following general objective: to understand how
preschoolers, in a childcare institution in Brumado-BA, construct their ethnic-racial
identity through interactions with peers and adults, and how educational practices and
interventions enable or hinder this construction. The theoretical and methodological
framework mobilized dialogues with studies in the field of Childhood Sociology and
education for ethnic-racial relations, with a focus on early childhood education. To
address the proposed objective, the research adopted a qualitative approach and used
ethnography, as it allows for an in-depth approximation with the daily life of early
childhood education and with the experiences involved in the construction of black
children's identity. Data collection techniques included participant observation, field
diary, photographs, and video recordings, all respecting ethical principles for research
with children. The research was conducted between February and June 2025, with the
Suzana Maria Guimaraes Full-Time School, located in Brumado-BA, as the empirical
field. A documentary analysis was also carried out, using the institution's Political-
Pedagogical Project, with a focus on early childhood education, as well as semi-
structured interviews with the management team and the educators of the monitored
group. The research involved 15 children, 2 educators, the director, vice-director, and
the pedagogical coordinator. It was observed that the construction of children's ethnic-
racial identity is intrinsically linked to the experiences lived daily in the educational
institution, especially in interactions with adults and peers. The narratives indicate that,
although there are advances in recognizing diversity, stigmas related to skin color, hair,
and body language of black children still persist. Through the children's discourses, it
is possible to affirm that their choices and preferences, especially concerning
aesthetics, are permeated by whiteness standards that end up "poisoning” the psychic
structures of these children. The research also reveals that meanings about racial
identity are produced unequally in the institution, varying according to the observation
point of managers and educators. While management focuses on the administrative
dimension, the daily life of the reference classroom emerges as a mediation space
capable of deconstructing prejudices and offering new mirrors of appreciation and
black pride to children.

Keywords: Children. Early Childhood Education. Identity. Ethnic-Racial Identity.
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INTRODUCAO

A construcdo da minha identidade negra, ao longo da vida, desde a infancia até
a fase adulta, foi um processo marcado por vivéncias que foram dolorosas, mas que
me fortaleceram. Na fase adulta, desenvolvi uma consciéncia politica mais profunda,
refletida na pesquisa académica, na minha trajetoria pessoal e na minha formacao
enquanto educadora. Essa trajetéria me trouxe até aqui, permitindo que eu me
dedicasse a uma pesquisa sobre a identidade da crianca negra na educacéo infantil.
Para isso, posso comegar compartilhando minha propria experiéncia como crianca
negra nesse espaco educacional, perpassando a creche até chegar a graduacdo em
Licenciatura em Pedagogia, realizada na Universidade do Estado da Bahia, Campus
XX, no municipio de Brumado.

Nasci em 03/06/1995 e, aos meus 7 anos de idade, a Lei n° 10.639 estava
sendo sancionada no Brasil, em 3 de janeiro de 2003. Sendo filha de uma mulher
branca e um homem negro, minha aparéncia fisica revela tracos herdados da
ancestralidade paterna. Sou uma mulher negra, cabelos cacheados pretos, olhos
pretos, “nariz achatado”, labios largos, alta e magra. Minha infancia foi permeada por
brincadeiras na rua com meus primos, gue moravam na mesma rua e me protegiam
sempre. Eu era uma menina alegre, que andava pela casa com lapis e caderno em
maos fazendo pequenos rabiscos.

A minha insercdo na educacdo infantil deu-se na instituicdo “Creche Casulo
Pequeno Renascer”, situada na minha comunidade, Vila Presidente Vargas, no
municipio de Brumado - Bahia. Lembro que a minha primeira vez indo & escola foi um
dia de muita ansiedade e empolgacao, pois me deparei com varias outras criancas e
tinha uma tia que trabalhava na instituicho como merendeira, entretanto, toda essa
animacao se transformou em medo, pois foi marcada por violéncia por parte dos meus
colegas que faziam parte da mesma turma. Eles me chamavam de cabelo duro e
cantavam a famosa musica, de autoria de Luiz Caldas, intitulada “Nega do cabelo
duro”. Na época, ia com cabelo sempre com trangas, mas eles puxavam meu cabelo
e ainda faziam inUmeras pirragas, pegando meu material escolar, escondendo pela
instituicdo, além disso, em uma vez, pegaram minha sandalia e a jogaram no telhado
da escola. A autora Gomes (2020, p. 204) explica que “esses apelidos recebidos na
escola marcam a histéria de vida dos negros. Sao, talvez, as primeiras experiéncias

publicas de rejeicdo do corpo vividas na infancia e na adolescéncia”.
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Em virtude de todas essas violéncias, chegava em casa chorando, sempre
triste, e sempre que minha mae me levava para a escola, chorava todos os dias ao
vé-la saindo da instituicdo e me deixando naquele lugar que, no meu ponto de vista,
era ruim e mau. Diante dessas reagdes, acabei ficando 1 ano sem ir para a instituicao,
justamente por chorar muito toda vez que era deixada naquele espago. Com o retorno,
apos um ano de auséncia, nao foi diferente, uma vez que continuavam as violéncias
e, além disso, ndo me via representada naquele espaco. Lembro-me que havia
cartazes fixados nas paredes, imagens de pessoas brancas com cabelo liso, o que
acarretou a minha vontade de alisar e, geralmente, a contacdo de historias, narrava
apenas criangas brancas. Essas experiéncias evidenciam a distincdo apontada pela
autora Gomes (2020, p.204): “[...] uma coisa € nascer crianca negra, ter cabelo crespo
e viver dentro da comunidade negra. E outra coisa € ser crianca negra, ter cabelo
crespo e estar entre brancos”, revelando como o contexto social e institucional incide
diretamente sobre 0s processos de construcao identitaria e pertencimento da crianca
negra.

Ao iniciar a trajetdria no ensino fundamental, lembro que minhas amizades
eram com as meninas brancas e tinham poucas negras como eu. Nessa etapa,
admirava demais a minha professora, pois era uma mulher negra e toda a turma
gostava tanto dela que fizemos até abaixo assinado para a sua permanéncia na turma
e deu certo. A sua presenca era para mim uma representatividade dentro daquele
espaco, nao foi a toa que imaginava seguir a sua profissdo, ou seja, ser professora.
No circulo de amigas, a época, estava no auge o alisamento de cabelo. Lembro que
cheguei em casa pedindo minha mée para alisar o cabelo, pois minhas amigas tinham
o cabelo liso e apenas eu que iria com cabelo amarrado e ndo podia soltar, pois virava
uma “arapuca” e assim houve o alisamento aos 12 anos de idade.

Esse processo do alisamento caminhou comigo até a adolescéncia no ensino
meédio. Saindo desta etapa, inseri-me numa loja para trabalhar como vendedora e, ao
atender um cliente, de forma educada, ele chamou minha atencéo, afirmando que a
forma como tinha me aproximado dele o assustava. Questionei de que forma eu o
assustava, ja que havia me aproximado e perguntei se necessitava de ajuda, ele
apenas passou a mao pelo seu brago, apontando para a pele e afirmou: “Vocé
assusta”! Foi naquele periodo que me deparei, de fato, com o que significa ser negra
em uma sociedade racista. Sai e apenas chorei, mas relatei a minha familia o ocorrido.

Meu pai ficou revoltado com a situacdo. Dessa forma, refleti muito acerca das lacunas
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no periodo da infancia em relacdo a construcdo da minha identidade como mulher
negra, as vivéncias sobre o racismo e o quanto isso foi doloroso.

Prestei vestibular e passei no curso de Licenciatura de Pedagogia. A minha
inser¢cdo no curso, em 2018.2, em uma Universidade publica como aluna cotista,
proporcionou muito envolvimento com a educacao infantil e possibilitou a minha
aceitacao em relacdo as caracteristicas fisicas e reconhecimento/posicionamento de
uma pessoa negra, deixando de lado o alisamento do cabelo e assumindo-o
cacheado, passando assim pelo processo de transicdo. Em toda essa historia narrada
até aqui, tive a oportunidade de relatar na disciplina de Cultura Afro, em uma roda de
conversa, discutindo a respeito da importancia dos espacos educacionais na primeira
infancia serem referéncias para a socializacdo e constru¢cdo de uma autoimagem
positiva e aceitagdo por parte das criancas, em especial das negras. Além disso,
nessa conversa, enfatizou-se as conquistas que o povo negro adquiriu ao longo da
histéria, discussdes essas pertinentes, que contribuiram para a afirmacdo de minha
identidade negra, possibilitando reconhecer a necessidade do trabalho pedagdgico
com essa temética no decorrer de toda a educacao basica.

No ano de 2020, ao me tornar integrante do Nucleo de Estudos e Pesquisas
Educacionais Paulo Freire, na linha de Pesquisa Infancias, Criancas e Praticas
Educativas (NEPE/UNEB), participei de discussdes pertinentes a compreensao da
crianga como ser historico e ativa no seu processo de formacao, desenvolvimento e
aprendizagem. Ao ser selecionada como voluntaria para compor a Iniciacdo Cientifica
na pesquisa Politicas e praticas de Educacdo Infantil nos territorios do Sertdo
Produtivo e Velho Chico, Bahia — ObEI, em 2022, com um subprojeto abordando a
tematica das Praticas Pedagdgicas e as relacdes étnico-raciais no Municipio de
Brumado — Bahia, despertou-me um olhar a respeito da representatividade da crianca
negra e, portanto, decidi ampliar as discussdes para o Trabalho de Conclusédo de
Curso (TCC).

Dessa forma, no periodo do estagio supervisionado na educacéo infantil, no 6°
semestre, no ano de 2022, surgiu a inquietacdo a respeito de como 0s espacos de
educacéo infantil estavam contribuindo para a formagéo da identidade da crianca
negra, sendo essa a tematica que desenvolvi no Trabalho de Conclusédo de Curso,
apresentado em julho de 2023. Conclui que ainda ha uma caréncia nas materialidades
disponiveis para as criangas vivenciarem e construirem experiéncias sobre sua

identidade negra. Além disso, no municipio de Brumado, a falta de profissionais
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formados para trabalhar essa tematica importante e necessaria, também foi um dado
interessante.

E importante destacar que, no momento que estava no percurso dessa
pesquisa de campo, um episddio chamou aten¢éo pela sua relevancia em relagéo a
questdo étnico-racial na infancia. Um video foi publicado no Instagram pela mée de
uma crianca negra de 5 anos, matriculada em uma instituicdo particular, no qual
denunciava atitudes preconceituosas por outras duas criancas da mesma faixa etaria
para com sua filha. Entre as ofensas proferidas, destacaram-se falas como: “seu
cabelo é feio” e “sua pele parece... com a de um urubu”, expressdes racistas que
revelam a reproducado de estigmas sociais desde a primeira infancia. A mae procurou
a escola, solicitando entrar em contato com 0s responsaveis das criancas envolvidas.
Em resposta, um dos responsaveis alegou desconhecimento acerca da atitude da
filha, afirmando que ela possuia amigos negros, o que, segundo ela, seria a prova de
gue ndo havia racismo. A responsavel pela outra crianca que cometeu ofensas
racistas se negou a dialogar diretamente com a familia afetada, alegando que
resolveria isso s6 com a escola.

Esse episddio demonstra como as criancas nao estao isentas do racismo como
desde cedo estdo expostas as violéncias que negam sua estética. Também aponta
gue o racismo estrutural esta presente no universo infantil e que a medida que o adulto
nega a sua existéncia, contribui para a permanéncia dessas praticas que acabam
afetando a autoimagem, pertencimento e autoestima da crianca negra. Ao mesmo
tempo mostra a urgéncia das instituicdes educativas, sejam elas publicas ou privadas,
de implementarem praticas pedagdgicas antirracista desde a primeira infancia, com
objetivo de valorizar a diversidade étnico-racial.

Em virtude de todo esse processo e entendendo que a criangca é um sujeito
historico e de direito, e que a partir da relagcdo com o outro constréi sua identidade
pessoal e coletiva, além de construir sentido e produzir cultura (Brasil, 2010), tenho
me debrugado nas discussdes acerca da formacao identitaria da crianga negra, a partir
de autores(as), a exemplo de Bento (2012, p. 100), que afirma que “esse processo de
formacdo da identidade, tdo fundamental na experiéncia humana, quase nao é
abordado pelos estudiosos das relagfes raciais, na primeira infancia — época do
nascedouro do pensamento e da identidade raciais”.

Segundo Silva (2014), a identidade é uma construcéo social e cultural, que se

constitui a partir das interacdes e relagdes de poder em uma sociedade. A identidade,
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para esse autor, é vista como relacional e simbdlica, ou seja, pode ser compreendida
em relacdo a outra identidade e a partir da nocdo de diferenca. Nesse contexto, a
diferenca é construida socialmente e possui vinculos com relagdes de poder, que
muitas vezes servem para excluir, marginalizar ou subordinar determinados grupos.
Ambas séo vistas como conceitos interdependentes e sdo permeados pela relacéo de
poder.

A escola, enquanto espaco de socializa¢édo, pode tanto potencializar processos
de empoderamento das criangas quanto reproduzir silenciamentos, apagamentos e
exclusbes. Por isso é urgente pensar como os cotidianos escolares contribuem ou néo
para a afirmacdo das identidades, especialmente das criancas negras. Cavalleiro
(2024) afirma que o autoconceito comeca a se formar desde muito cedo, a partir das
interagcOes das criancas com o mundo e todos aqueles ao seu redor. Quando essas
interacdes sdo permeadas por visdes negativas, ha chances de que se construa uma
imagem distorcida de si mesma, comprometendo a autoestima e sua valorizacao
pessoal.

De acordo com Oliveira e Abramowicz (2012), as criancas, na faixa etaria de 4
anos de idade, ja estdo cientes de algumas representacfes associadas ao negro,
arraigadas na sociedade. Dessa forma, as criancas comegam a interpretar os papéis,
posicdes sociais e 0s lugares que vao sendo destinados aos negros e brancos, além
de compreenderem como qualidades positivas e negativas vao sendo atribuidas a
esses grupos.

Diante disso, é fundamental reconhecer que as criancas fazem parte do
processo social que estrutura e organiza 0 mundo, ou seja, nesse processo elas nao
sao neutras, nem estao protegidas das influéncias sociais. Segundo Fazzi (2006), as
relacdes sociais entre criangas ja carregam marcas da racializacao e nelas é possivel
identificar a reproducéo de estigmas e exclusdes que afetam diretamente a construgéo
da identidade de criancas negras. Alguns elementos como as préaticas pedagogicas,
materiais didaticos, as interacbes entre adultos e criancas, bem como entre os
préprios pares funcionam como mediadores e sado importantes para compreender
como a escola pode influenciar diretamente o0 modo como as criangas negras
percebem a si mesmas, 0s outros e 0 mundo ao seu redor.

E a partir dessas problematizaces que nesta pesquisa busca-se responder a
seguinte questdo: de que forma as criancas da pré-escola, de uma instituicao de

educacéo infantil da cidade de Brumado-BA, constroem a sua identidade étnico-racial
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nas interacbes entre pares e com o0s adultos e como praticas e intervencdes
educativas possibilitam (ou n&o) essa construcéo?

A partir dessa questéo de pesquisa, definiu-se como objetivo geral: entender
de que forma as criangas da pré-escola, de uma instituicdo de educacao infantil da
cidade de Brumado, constroem a sua identidade étnico-racial nas interagbes que
estabelecem entre pares e com os adultos e como as praticas e intervencoes
educativas possibilitam ou ndo essa construcdo. E como objetivos especificos:
identificar e analisar o ponto de vista das criangcas sobre o que significa pertencer a
uma categoria racial e como elas lidam com essas categorias; identificar e analisar
projetos e propostas educativas desenvolvidos pela instituicdo e pelas educadoras
voltados para a valorizacao da identidade étnico-racial das criancas, tendo como foco
a Histdria e Cultura Afro-Brasileira; analisar como as (0s) educadoras (es) e gestoras
(es) constroem sentidos sobre as relagdes raciais vivenciadas pelas criancas e se
identificam situacBes de preconceito e discriminacao racial no contexto educacional e
nas relacdes entre as criancas.

Para responder aos objetivos propostos, esta pesquisa adotou uma abordagem
de natureza qualitativa e utilizou-se da etnografia, por permitir uma aproximagao
aprofundada com o cotidiano da educacao infantii e com as experiéncias que
envolvem a construcdo da identidade da crianca negra. A etnografia possibilita
observar como as relacdes, os discursos e as praticas pedagogicas se dao no contexto
escolar, permitindo uma escuta atenta as criancas e aos adultos que com elas
interagem. Como técnicas para a producdo dos dados, utilizou-se a observacao
participante, diario de campo, fotografias e videogravacodes, todos respeitando os
principios éticos da pesquisa com criangas. Também foi realizado um levantamento
documental, com a analise de projetos pedagdgicos e registros institucionais, além de
entrevistas semiestruturadas com a equipe gestora e com as professoras da turma
acompanhada. Essa combinacdo de estratégias busca compreender ndo apenas o
gue esta formalizado nas propostas da instituicdo, mas principalmente o que se revela
no cotidiano vivido pelas criancas em relacdo a identidade e as questdes étnico-
raciais.

Esta pesquisa podera gerar dados para a compreensao dos sentidos que as
criancas atribuem no processo de construcdo da identidade e representatividade
negra a partir das vivéncias do cotidiano escolar no contexto da pré-escola, o que

permite desencadear conhecimentos acerca das mudancas no contexto educativo de
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criancas pequenas e especialmente se aproximar de quais dimensdes de
interacao/relacdo de criancas/criancas ou crianca/professor a partir das experiéncias
de aprendizagem que o professor pode impactar nessa construcdo da identidade da
crianga negra.

A pesquisadora acredita que, do ponto de vista cientifico, pesquisar os saberes
e experiéncias das criancas sobre esse processo de formacao identitaria da crianca
negra permite dar visibilidade quanto ao sentimento de representatividade dentro
desses espacos, uma vez que, para a sociedade, a crianca € vista como um ser que
necessita apenas de cuidados. Entretanto, visualiza que ela € potente e ao estar
inserida nesse contexto educativo é importante entender a partir das suas narrativas
como esta formacéao esta chegando até elas.

Este trabalho estd organizado em cinco capitulos. No primeiro capitulo, sao
discutidos os fundamentos tedricos acerca da educacao infantil como politica publica,
infancia e o papel da escola na construcdo das relacdes sociais.

No segundo capitulo, aborda-se a discussdo sobre identidade e identidade
negra e seu processo de construcdo; apresenta-se o levantamento de producdes
académicas que abordam a educacéo infantil e identidade negra.

O capitulo trés situa a metodologia utilizada na pesquisa, os procedimentos
adotados, as técnicas utilizadas na producdo dos dados empiricos, bem como a
apresentacao da instituicdo pesquisada e caracterizacado dos sujeitos da pesquisa.

No capitulo quatro, apresenta-se e analisa-se os dados produzidos em campo,
com foco nas narrativas das criancas e praticas cotidianas observadas. Nas falas das
criangas aparecem pistas sutis de hierarquizacdo associadas a cor de pele, ao cabelo
e aos gestos das criancas negras. Em diferentes momentos foi perceptivel falas,
escolhas, preferéncias e modos de percepcdo de si que estavam associados a
branquitude. Esse conjunto de elementos, ainda que néo seja tao evidente, atravessa
a formacao da identidade na Educacgéo Infantil e ajuda a compreender como as
imagens acerca de si e do outro vao se constituindo no espaco educativo. Por fim, o
ultimo capitulo apresenta as conclusdes da pesquisa, dando destaque aos principais

achados.
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1. A EDUCACAO INFANTIL E SUA CONSTRUCAO COMO POLITICA
PUBLICA NO BRASIL: BREVE CONSIDERACOES.

A trajetdria da infancia no Brasil € marcada por disputas historicas, politicas e
sociais que revelam as transformacgdes nas concepgdes sobre a crianca, a infancia e
os direitos a elas atribuidos, de forma que, segundo Leite Filho e Nunes (2013, p. 68),
“no Brasil, até o final do século XX, os formatos predominantes de atendimento as
criancas de zero a seis anos (creche e jardim de infancia), embora poucos, acabaram
por desobrigar o Estado de sua responsabilidade”. Como consequéncia, segundo os
autores, Leite Filho e Nunes (2013, p. 68).

[...] o atendimento a crianca de zero a seis anos ficou historicamente
vinculado as ac¢des dos ministérios: da Saude, da Previdéncia e da
Assisténcia Social e da Justica, mas néo foi assumido integralmente
por nenhum deles, pois ndo constituiu dever do Estado até 1988, o que
fez com que a responsabilidade ficasse por conta das empresas
empregadoras de maes e entidades sociais, mediante convénios.

O Brasil, na década de 1970, encontrava-se sob o regime da Ditadura Militar
(1964-1985), que mantinha seu controle sobre o pais por meio da forca e do
autoritarismo. Nessa época, 0 governo limitava a liberdade de expresséo, controlava
0 que era publicado nos jornais, revistas e outros meios de comunicacao, e impedia
gue as pessoas Ou grupos que criticavam o sistema politico se manifestassem
livremente. Direitos dos cidaddos foram retirados e as principais decisfes ficavam a
cargo dos lideres militares, sem participacédo popular.

Paralelamente a essa repressdao, os militares promoveram uma politica
econdbmica baseada na industrializacdo e na modernizacdo do pais. Esse processo
ficou conhecido como “Milagre Econémico Brasileiro!”, ocorrendo entre os anos de
1968 e 1973, apresentando para o Brasil elevados indices de crescimento do Produto
Interno Bruto (PIB), com grandes investimentos em infraestrutura, na construgao de
estradas, usinas hidrelétricas e obras urbanas, além do incentivo a instalacdo de
industrias nas regides sudeste e sul. Em virtude de toda essa concentragdo de

recursos e servicos na area urbana, as pessoas do meio rural que viviam em

L A expressdo foi amplamente utilizada pelo regime militar e posteriormente analisada criticamente por
autores como Paul Singer. Ver: SINGER, Paul. A crise do milagre — Interpretacao critica da economia
brasileira. Paz e Terra, Rio de Janeiro 1976.
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condi¢cBes de pobreza, na busca de melhores condicdes de vida, saem do campo para
ocupar 0s centros urbanos, acarretando uma urbanizacdo desorganizada que gerou
uma série de problemas sociais (Azevedo, 2013).

As cidades concentraram grande numero de pessoas vivendo em condi¢cdes
precérias, sem acesso a moradia digna, saneamento basico, transporte publico,
saude, educacdo e cuidado com as criancas pequenas. Nesse contexto, o Estado
militar ndo respondia com essas demandas, gerando auséncia de politicas publicas
capazes de atender as necessidades trazidas pela migracdo em massa. A auséncia
de politicas publicas efetivas impulsionou a organizacdo dos movimentos sociais.
Conforme Kuhlmann Jr, (2010, p. 180):

Haviamos vivido intensamente o momento significativo da histéria do
Nnosso pais, em torno da luta contra o regime militar aqui instaurado.
Aquele foi um periodo de generalizagdo dos movimentos sociais.
Participamos de manifestacbes estudantis, abrindo centros
académicos que haviam sido fechados pela repressdo e realizando
passeatas pela liberdade democratica. Acompanhamos 0 movimento
de luta contra a carestia de vida e a organizacdo popular nos bairros
da periferia. Presenciamos a formacao dos operarios e de toda a
classe trabalhadora na greve que se generalizava pelo pais e pelas
categorias profissionais, inclusive com as manifestagbes dos
professores de que pudemos participar.

O relato de Kuhlmann Jr (2010) apresentado acima, evidencia como, no
contexto de repressao militar e da auséncia de politicas publicas estruturantes, surge
uma forte articulagdo dos movimentos sociais nas ruas, escolas, bairros e categoriais
profissionais na busca por direitos. Dentre essas mobiliza¢des, destaca-se a agéo de
familias trabalhadoras, cuja mulheres encontravam dificuldades para conciliar o
trabalho com os cuidados dos filhos pequenos. A escassez de espagos para assegurar
esse cuidado retratava a negligéncia do Estado em relacdo a infancia, limitando o
acesso das criancas ao espaco educativo e a autonomia das mulheres. Nesse
percurso, “reivindicavam a implantagao de creches de pré-escolas que respeitassem
o direito das criancas e de suas familias” (Azevedo, 2013, p. 64). Diante disso, surgiram
nas periferias iniciativas organizadas pelas pessoas que viviam na comunidade, a
exemplo das creches comunitarias, mantidas por associa¢cdes de bairro, movimento
de mulheres ou grupos religiosos. Essas experiéncias, ainda que em condi¢cbes
precérias, passaram a expressar a reivindicacdo de que a educacédo infantil fosse
reconhecida como direito da crianca e responsabilidade do poder publico.
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Com o avanc¢o dos movimentos sociais e das lutas por democratizacdo ao longo
da década de 1980, essas pautas foram ganhando forca e visibilidade, tanto que no
Brasil a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) torna-se um marco histérico para a
educacéo, pois estabeleceu em seu artigo 208, inciso IV, que a educacéo infantil,
oferecida em creches e pré-escolas, € um dever do Estado para criancas de 0 a 5
anos. Assim, reconhece a educacdo das criancas pequenas como um direito
constitucional, e o Estatuto da Criancas e do Adolescente (ECA) — Lei n°8.096/1990
(Brasil, 1990) surge para fortalecer a protecao dos direitos das criangas, que deve ser
assegurado pelo Estado, familia e sociedade. Em continuidade a esses avancos,
surge a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 (Brasil, 1996) que representou um divisor
de 4guas ao determinar a educacéo infantil como a primeira etapa da educacéo basica
em seu artigo art. 29:

A educacéo infantil, primeira etapa da educagéo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (Brasil, 1996).

Esse reconhecimento foi um movimento de reconfiguracdo acerca da forma
como é enxergada a infancia e o papel das instituicdes educativas nos primeiros anos
de vida. Logo, houve um olhar para o direito da crianca a vivéncia plena da infancia e
a importancia do brincar, do cuidado e das interacdes na constru¢cdo dos saberes
(sobre si, o outro, o0 mundo, simbodlicos e expressivos, étnicos, cognitivos e
experimentais) que ndo se restringem ao cognitivo no sentido tradicional, mas
abrangem o desenvolvimento integral, fisico, afetivo, social, cultural, estético, ético e
intelectual. Entendendo que ¢€é funcdo da educacdo infantil assegurar o
desenvolvimento integral da criangca, a LDB 9394/96 organiza-a em duas etapas,
considerando as especificidades da faixa etaria: a creche, que atende criancas de 0O-
3 anos e a pré-escola (4-5 anos). Essa distingdo possui a finalidade de reconhecer os
tempos e os modos de ser e estar da crianca, diferente em cada etapa da primeira
infancia. Segundo Silva (2004, p.20), “nesse periodo, constitui-se, na sociedade
brasileira, uma nova doutrina da infancia, na qual a crianca deixa de ser objeto de
tutela e passa a figurar como sujeito de direitos”.

Percebe-se que essa transi¢cao da crianga de “objeto de tutela” para “sujeito de
direitos” reflete modificagdes significativas, como o reconhecimento da crianga como
cidada desde a infancia e com o reconhecimento da infancia como uma fase plena;

consolidacéo de alguns marcos que garantem direitos civis, culturais e educacionais
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rompendo com as praticas assistencialistas; mudancas nas politicas publicas
assegurando direitos fundamentais como educacdo, cultura, lazer e etc,;
fortalecimento da educacado infantil que é reconhecida como primeira etapa da
educacgdo basica, com funcédo pedagodgica, social e formativa, entre outros. Ainda €
nesse percurso que a sociedade brasileira passa a entender a infancia e atribuir ao
Estado e a sociedade a funcéo de garantir o seu bem-estar e desenvolvimento (Brasil,
1988).

Até o final dos anos de 1980, a visdo que se tinha da infancia era sob uma
perspectiva assistencialista, em que as criangcas pobres eram consideradas
vulneraveis e necessitavam de olhar caridoso que buscavam suprir suas
necessidades basicas. A medida que surgem discussées sobre o desenvolvimento
infantil, a infancia passa a ser compreendida como fase essencial da vida, com
necessidades proprias e direitos especificos. Essa mudanca significou a superacao
do carater meramente assistencialista das creches e pré-escolas, consolidando a

educacédo como direito fundamental desde os primeiros anos de vida.

Desse modo, o reconhecimento das creches e pré-escolas como parte
do sistema educacional na Constituicdo e na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo pode ser caracterizado como necessaria superagéo de
um obstaculo. Se a creche passa a fazer parte do sistema educacional
do pais, ela deixa de ser apresentada como alternativa para pobres
incapazes, para ser posta como complementar & acdo da familia.
Tornando-se uma instituicdo legitima e ndo um simples paliativo. Mas
nao é por isso que as instituicdes se tornam educacionais, elas sempre
o foram e continuardo sendo [...] (Kuhlmann Jr, 2010, p. 186).

Diante disso, o grande desafio que se coloca é assegurar uma educacdo de
qualidade, efetivada na pratica cotidiana, com a presenca de profissionais sensiveis,
gualificados e comprometidos com os direitos das criancas e com a funcéo

pedagodgica dessas instituicdes, garantindo um atendimento qualificado, alinhado as

necessidades das criancas, conforme pontuado pela LDB em seu artigo 64°:

A formacdo de profissionais de educacdo para administracéo,
planejamento, inspec¢éo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacao basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia
ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacéo, a base comum nacional (Brasil, 1996).

Essa exigéncia reforca a importancia de uma preparacdo especifica,

assegurando que os docentes e demais profissionais da educagéao infantil possuam
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conhecimentos tedricos e praticos para promover o desenvolvimento integral das
criancas, respeitando suas singularidades e potencializando suas aprendizagens
desde os primeiros anos de vida. As licenciaturas podem instrumentalizar o professor
para adquirir habilidades, construcdo de planejamento e postura adequada quanto a
atuacdo na docéncia na Educacdo Infantil. Nesse contexto, a necessidade de
profissionais qualificados torna-se ainda mais evidente com a ampliacdo da
obrigatoriedade da educacédo basica. A formacao de profissionais da Educacéo para
atuar na Educacao Basica € um dos pilares importantes para a garantia da qualidade
de ensino. O desenvolvimento de praticas pedagdgicas eficazes, a constru¢cao de um
planejamento didatico adequado e a postura profissional dentro da instituicdo de
educacdo infantil sdo aspectos fundamentais que demandam uma qualificacédo
continua. Nesse sentido, as licenciaturas desempenham um papel essencial ao
instrumentalizar os professores para adquirirem habilidades metodoldgicas,
conhecimento tedrico e sensibilidade pedagdgica, possibilitando uma atuacéo
comprometida com a aprendizagem e o desenvolvimento integral.

Entender a formagcdo docente como eixo estruturante da qualidade na
Educacéo Infantil, exige também reconhecimento dos marcos e orientadores que
contribuiram para a consolidacdo dessa etapa como campo pedagdgico legitimo.
Nesse contexto, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (Brasil,
1998) surge como intuito de orientar os professores, técnicos e profissionais da
educacéo infantil na implementacao de praticas educativas e de qualidade.

Este Referencial € uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria, que
podera subsidiar os sistemas educacionais, que assim o desejarem,
na elaboragcdo ou implementacdo de programas e curriculos
condizentes com suas realidades e singularidades. Seu carater nao
obrigatorio visa a favorecer o didlogo com propostas e curriculos que
se constroem no cotidiano das instituicbes, sejam creches, pré-
escolas ou nos diversos grupos de formacédo existentes nos diferentes
sistemas (Brasil, 1998, p.14).

Embora essa flexibilidade aparente uma valorizacdo da autonomia pedagogica
e do respeito as especificidades locais, ela também abre margem para que temas
estruturais, como o enfrentamento do racismo, sejam negligenciados ou tratados de
forma superficial pelas instituicdes. Nesse sentido, Gomes (2019) aponta que 0s
curriculos que se pretendem neutros ou abertos muitas vezes operam com

silenciamentos estruturais, especialmente no que se refere as relagdes étnico-raciais.
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A auséncia de diretrizes explicitas que orientem a promocéao da equidade racial desde
a infancia acaba por manter praticas pedagdgicas que reproduzem exclusdes
histéricas. Para Gomes (2019), € urgente a constru¢cdo de uma justica curricular e
cognitiva que enfrente as desigualdades e valorize os saberes das popula¢des negras,
0 que demanda acfes intencionais e ndo apenas a abertura genérica a diversidade.
Assim, o carater “ndo obrigatério” do RCNEI (Brasil, 1998), ainda que bem-
intencionado, revela-se insuficiente diante da urgéncia de uma educacao infantil
comprometida com a equidade racial e a afirmac¢ao da identidade das criangas negras.
Essa lacuna evidencia, ainda, a necessidade de profissionais da educacao
gualificados, capazes de reconhecer e enfrentar os desafios impostos pela diversidade
sociocultural e histérica que compde o cotidiano das instituicdes. Nesse contexto, a lei
10.639/2003 (Brasil, 2003) surge como um marco fundamental, ao tornar obrigatdrio
0 ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira na educacao basica. Essa legislacédo
alterou a LDB e impulsionou a adocdo de praticas pedagdgicas que valorizem a
identidade negra, promovendo uma educacao antirracista desde a infancia.

A ampliacéo do direito a educacéo foi reforcada com a Emenda Constitucional
n° 59/2009 (Brasil, 2009), que estabeleceu o acesso de todas as criangas, a partir dos
4 anos de idade, a educacdo basica, garantindo o ingresso universal a pré-escola.
Essa medida fortaleceu a importancia da educacgéao infantil como etapa fundamental
do processo educativo, aumentando a necessidade de investimentos na formacao de
professores e na estruturacéo de politicas publicas voltadas para essa faixa etéria.

O surgimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(DCNEI) - Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009 (Brasil, 2009) foram fundamentais para
estabelecer principios que norteiam as praticas pedagdgicas na educacgdo infantil.
Porém, um fator importante que é abordado nessa resolucdo consiste na

compreensao de que:

[...] a crianca, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e
de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(Brasil, 2009 p. 18).

Com essa afirmacdo significa reconhecer que a crianca aprende desde o

nascimento que suas experiéncias cotidianas importam e que as instituicdes devem
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ser pensadas como espaco de acolhimento, estimulo e fortalecimento de sua
identidade. Entéo, a crianca € compreendida como um sujeito de direitos que interage,
brinca, vivencia, experimenta, narra, questiona e, a partir desse processo, constréi sua
identidade individual e coletiva. Tendo em vista todo esse processo, as DCNEI de
2009 reforcam a brincadeira como eixo estruturante, logo ha necessidade de
ambientes que respeitem as culturas infantis e a importancia das interacées no
processo de aprendizagem.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a
centralidade do brincar na educacao infantil ao reconhecé-lo como um dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. O documento normativo orienta que as praticas
pedagdgicas devem garantir contextos que respeitem as culturas infantis, favorecendo
a interacdo, a exploracdo e a construcdo de sentidos pelas criangas. Assim, a
organizacdo dos ambientes deve possibilitar experiéncias diversificadas, promovendo
a autonomia, a criatividade e o protagonismo infantil, em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI, 2009).

A BNCC (Brasil, 2018) obteve sua versdo final em 2018 e aponta as
aprendizagens essenciais de cada etapa da educacdo. No que diz respeito a
educacéo infantil, aponta seis direitos para aprendizagem e desenvolvimento das
criancas (conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se)?. Esses
direitos permitem que as criangas assumem um papel ativo no seu processo de
aprendizado, que elas sejam desafiadas e, a partir disso, criem significados acerca de
si, do outro no mundo social e natural. Tendo em vista esses direitos e a interacao e
brincadeira como importante nesse processo, € apontado 0s cinco campos de
experiéncias (O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores
e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacéo; Espacos, tempos, quantidades,
relagbes e transformacgbes) como parte da organizacdo curricular que integra as
vivéncias cotidianas das crian¢cas com os conhecimentos que compdem o patrimonio
cultural (BNCC, 2018).

2 Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esses direitos alinham as experiéncias
importantes na educacao infantil. Conviver esta ligado as interacdes entre criancas e adultos; brincar
garante o direito a imaginacdo e ao ludico; participar refere-se a atuacdo ativa das criancas nas
atividades; explorar diz sobre a curiosidade e descobertas das coisas; expressar assegura a
manifestacdo de sentimentos e emocfes, ideias; e por fim, conhecer envolve a construgdo da
identidade, percepc¢éo de si e do outro (Brasil, 2018).
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O primeiro campo (O eu, o outro e 0 NOS) visa possibilitar o reconhecimento de
si e do outro como sujeito de direitos com caracteristicas, historias e culturas proprias.
Além disso, aprender a se colocar no lugar do outro e a compreender as regras de
convivéncia. O segundo (gestos e movimentos) é um campo que contribuiu para o
desenvolvimento fisico, afetivo, cognitivo e social. As praticas educativas devem girar
em torno de atividades como dancas, jogos, brincadeiras de forma que ha
desenvoltura nas habilidades motoras. O terceiro campo (Tragos, sons, cores e
formas) visa a valorizacdo das mudltiplas linguagens artisticas e expressivas,
permitindo que as criangas criem, imaginem e explorem materiais diversos,
experenciando textura, cor, sons e formas. O quarto campo (Escuta, fala, pensamento
e imaginacao) possui foco na linguagem oral e na ampliacédo do repertorio linguistico.
E um campo que fortalece os vinculos e o pertencimento sociocultural. Por fim, o
ultimo campo (Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes) envolve o
raciocinio l6gico-matematico, que engloba percepcdo de tempo e espaco, relacbes
guantitativas e qualitativas, bem como a observacao de fendmenos naturais e sociais.
Essas abordagens consideram as interacdes e as praticas sociais como elementos
fundamentais para a construcao do aprendizado, valorizando os saberes prévios dos
peguenos e promovendo um ensino significativo e contextualizado (BNCC, 2018).

Apesar de apresentar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, a BNCC (Brasil, 2018) tem sido alvo de criticas por negligenciar as questdes
relacionadas as relacdes étnico-raciais na educacdo infantil. O documento nédo
explicita orientac6es sobre a valorizacdo da identidade da crianca negra, tampouco
propde diretrizes para enfrentamento do racismo desde os primeiros anos da infancia
no espaco educacional. Além disso, a critica & BNCC (Brasil, 2018) ndo se reduz
somente a questao das relacdes raciais, mas se estende a outras questbes como: a
reducdo da infancia a preparagdo para o ensino fundamental, priorizando a
preparacdo para a alfabetizacdo e outras competéncias académicas; ao definir
campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem, tende a padronizar praticas e
deixa de lado as especificidades socioculturais, regionais, comunitarias e étnico-
raciais, além da singularidade de cada crianca, e, consequentemente, inviabiliza
saberes indigenas, africanos, quilombolas e outras comunidades tradicionais.

Ao realizar um levantamento sobre a producdo académica que trata da
educacédo infantil e relagcdes étnico-raciais na Revista Zero-a-seis, foi possivel

identificar artigos em que 0s autores apontam essa lacuna, evidenciando a auséncia
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de discussdes sobre a diversidade étnico-racial e a necessidade de uma abordagem
mais comprometida com a educacédo antirracista. Santos e Marchiori (2023); Veiga e
Silva (2023) afirmam que embora a BNCC tenha sido concebida como um documento
norteador para uma educacéo inclusiva, ela ndo aborda a questéo das relagfes étnico-
raciais na educacdo infantil. Esses autores defendem que é fundamental que essa
tematica esteja presente de maneira explicita e estruturada na BNCC, de forma que
se possa avancar em uma educacao que enfrente o racismo desde a primeira infancia.

Barbosa (2018) analisou as trés versdes da BNCC e observou um
aprimoramento em relagdo a garantia a uma educacao de qualidade para as criangas.
A autora enfatiza que as versfes 2015 e 2016 apresentaram uma descricdo dos
direitos de aprendizagem visando as necessidades das criancas. Na versao final de
2017 (Barbosa, 2018), promulgada em 2018, firmou contribuicdes das versdes
anteriores e estruturou de forma mais clara e objetiva a educacéo infantil. Porém, no
gue diz respeito a tematica racial, houve falhas, pois, o documento ndo aborda

explicitamente essa questao e traz a tematica como temas contemporaneos.

Podemos entdo constatar que a educacao da crianga pequena € um
campo de disputas de poder, em uma sociedade que ainda concebe a
criangca como um “vir a ser”, tendo a escolarizacdo como prerrogativa
de efetivacdo de um projeto social que intenta um distanciamento da
crianga enquanto agente social e, quando somado ao marcador racial,
a auséncia de temas voltados para a educacao nas e para as relacoes
étnico raciais na primeira infancia (Veiga; Silva, 2023, p. 47-48).

A educacéo da crianca pequena é fundamental para a formacéo da sociedade
e envolve uma disputa porque as crian¢cas muitas vezes sdo vistas como seres em
desenvolvimento, que necessitam ser moldadas para se tornarem adultos produtivos
de acordo com o projeto de sociedade. Isso acaba n&do reconhecendo essas criancas
como agentes sociais, com voz, saberes e capacidades de interagir, transformar e
ressignificar o meio em que vivem.

Ao abordar acerca de Politica publica para a Educacédo Infantil, torna-se
fundamental considerar os estudos de Alves (2013), que oferece uma perspectiva
critica sobre a efetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais. Ao investigar
contextos locais, especialmente em municipios baianos, a autora evidencia que a

politica publica ndo se realiza de forma homogénea, sendo atravessada por
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desigualdades estruturais e territoriais que impactam diretamente o cotidiano das

criancas. Dessa forma,

A implementag&o da educacao infantil no &mbito municipal tem ficado
a mercé das sobras de recursos, 6rfa do Estado, contentando apenas
com o que vem do fundo federal e sofrendo a falta de planejamento
administrativo e pedagdgico do municipio (Alves, 2013, p. 189).

Essa realidade evidencia um grave descompasso entre 0os marcos legais que
reconhecem a educacao infantil como primeira etapa da educacéo basica e direito da
crianca, e a forma que essa etapa é posta no contexto das politicas locais. A auséncia
de investimentos é prejudicial para as condi¢des fisicas das instituicdes como também
compromete o desenvolvimento integral das criancas, afetando diretamente a
gualidade das interacdes, das aprendizagens e construcdo identitaria individual e
coletiva, sobretudo da crianca negra, cuja a presenca e existéncia acaba sendo
historicamente marginalizada nas politicas publicas.

Segundo Alves (2013), os espacos fisicos das instituicdes de educacao infantil,
muitas vezes negligenciados, sdo parte constitutiva da politica e expressam visées
sobre a infancia, o cuidado e a aprendizagem. Nesse sentido, sua contribuicdo é
importante para pensar como 0s elementos materiais, simbolicos e politicos presentes
nos espacos institucionais interferem ndo apenas na qualidade da oferta educativa,
mas também na formacdo identitaria e na vivéncia cidada das infancias,
especialmente das criangas negras, cujas experiéncias, muitas vezes, sdo marcadas
por exclusdes histdricas. Assim, Alves (2013) convida a repensar a politica de
educacéo infantil a partir de um olhar atento as infancias concretas, aos territorios e
as disputas que se fazem presentes no chéo das instituicoes.

A auséncia de uma abordagem intencional sobre as relacdes étnico-raciais na
educacéo infantil ndo é fruto do acaso, mas expressao direta das estruturas racistas
gue atravessam a sociedade e, consequentemente, as instituicbes educativas.
Quando esse tema nao é abordado, tem-se a ideia de que as diferencas raciais ndo
importam, ndo séo relevantes, ou sequer nao existem. Isso reforga a invisibilidade dos
sujeitos negros, a negacao das suas identidades, historias e culturas, desde a primeira
infancia. Portanto, essa omissdo ndo é neutra; ela demonstra um modelo social
excludente que marginaliza determinados grupos e reproduz as desigualdades
histéricas. O fato de ndo falar de racismo para as criangas, consequentemente

reforcam estereotipos em ambientes que crescem, silenciam as diferencas e mantém
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a légica da supremacia de alguns grupos sobre outros. Isso afeta a formacdo da

identidade da crianca negra e a manutencdo de privilégios para as criangas brancas.

1.1 INFANCIA E PROTAGONISMO: A CRIANCA NA CONSTRUCAO DAS
RELACOES SOCIAIS

A crianga é um presente. O presente que ela anuncia é um presente
do qual nés adultos ndo fazemos parte e desconhecemos, pois é um
presente em infancia, como crianca, um tempo que ndo somos/temos
mais (Abramowicz, 2011, p. 20).

A citacdo acima convida a refletir sobre uma concepc¢ao de infancia como um
tempo proprio, que ndo se confunde com o tempo da vida adulta. O tempo presente
vivenciado na infancia € um lugar em que os adultos ndo ocupam e nem entendem
completamente, justamente porque a légica que rege a infancia € diferente, pois esse
processo é marcado pela intensidade do brincar, da curiosidade e da experimentacéo,
diferenciando do adulto que possui as amarras preocupacdes do futuro. O excerto “o
presente que ela anuncia € um presente do qual nés adultos ndo fazemos parte e
desconhecemos”, ao declarar a auséncia de participagdo do adulto, sugere que ao
crescer perdem a experiéncia Unica da infancia, ou seja, perdem o acesso a esse
tempo, por isso é necessario reconhecer o quanto a infancia é uma fase legitima da
vida e ndo como uma preparacao para o futuro. Logo, os estudos sociais da infancia
compreendem a crianga ndo apenas como um ser em desenvolvimento, mas como
um sujeito ativo nas construcdes das relacdes sociais.

Mas a crianca também é passado, segundo a afirmac¢éo de Abramowicz (2011),
posto que ao nascer carrega um passado no sentido de heranca coletiva, marcada
por valores culturais, histéricos e sociais, e ainda ha a projecdo das infancias dos
adultos sobre elas. Nesse contexto, a crianga ndo nasce num espaco neutro, antes
mesmo de se apropriar da linguagem ja esta atravessada por discursos sobre género,
sexualidade e outros marcadores sociais da diferenca que moldam sua existéncia. Em
virtude da criancga vista como passado e presente, leva a refletir que as criangas néo
sdo meros receptaculos dessas influéncias, elas constroem a si mesmas a partir das
forcas que as atravessam, mas também imprimem suas proprias marcas no mundo,
pois ndo se trata apenas de o adulto inserir normas e valores, mas enfatiza um
processo dinamico em que a partir das interagdes produzem significados, culturas e

formas préprias de estar no mundo. Nessa perspectiva, 0 campo da sociologia da
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infancia, por exemplo, segundo Nascimento, 2011, p.41):

[...] considera as criangcas como participantes de uma rede de relacbes
gue vai além da familia e da escola ou creche. Como sujeitos sociais,
elas sdo capazes de produzir mudancas no sistema dos quais estao
inseridas, ou seja, as forcas politicas, sociais e econémicas,
influenciam suas vidas ao mesmo tempo em que as criancas
influenciam o cenério social, politico e cultural. Neste sentido, a
infancia € formada por sujeitos ativos e competentes, com
caracteristicas diferentes dos adultos. As criancas pertencem as
diferentes classes sociais, género masculino ou feminino, a um espaco
geografico onde reside a cultura de origem ou a uma etnia. Em outras
palavras, sdo criancas concretas e contextualizadas. S&o membros da
sociedade, atuam nas familias, nas escolas, nas creches e em outros
espagos. Fazem parte do mundo, 0 incorporem ao mesmo tempo.
Influenciam e criam significados a partir dele.

Dessa forma, estudar a infancia pela visao sociologica significa reconhecer a
crianga como ser potente na estrutura social, que a partir de suas experiéncias,
vivéncias e interacdes influenciam e sao influenciadas pelo meio em que estdo
inseridas. Esse olhar possibilita uma amplitude acerca da infancia, ndo apontando
apenas como uma fase superficial de transicdo, mas como um momento legitimo de
participagao social e cultural. No entanto, essa participagdo nao ocorre de maneira
uniforme, pois o final do fragmento acima aponta as diferencas existentes entre as
criancas considerando a classe social, género, territdrio e grupos étnico raciais, ou
seja, apesar da infancia ser uma fase comum a toda a sociedade, ela ndo é vivenciada
de forma homogénea, e isso é pontuado pela autora (Abramowicz, 2011, p.18) ao dizer

que:

A infancia ora é uma estrutura universal, constante e caracteristica de
todas as sociedades, ora ela € um conceito geracional, uma variavel

Y

socioldgica que se articula a diversidade da vida das criancas
considerando a classe social, 0 género e pertencimento étnico, ou
seja, ora a infancia é singular, ora é plural.

Portanto, a infancia se apresenta para além de um conceito geracional, posto
gue se articula a diversidade da vida das criancas, mas também as diferentes formas
como a infancia é vivenciada em cada contexto social e cultural. Se por um lado
compartilham a fase de ser crianga, por outro, suas vivéncias sdo multiplas e carregam
singularidades que as diferenciam, ao mesmo tempo em que séo influenciadas por
multiplos fatores. Esses fatores estabelecem distingbes entre as criangas, cujas

vivéncias ndo podem ser reduzidas em uma Unica narrativa, o que implica em
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entender a pluralidade dos modos de ser crianca e refletir sobre as complexas
interacOes entre cultura, sociedade e individualidade. Esses fatores perpassam por
categorias estruturais e acabam refletindo na forma como as criangas interagem com
0 mundo e sdo impactadas por ele, por exemplo, a experiéncia de uma crianga negra
de uma comunidade periférica serd distinta de uma crianca branca de classe média,
pois ambas enfrentam expectativas sociais e limitacdes diferentes, tanto em suas
relacbes com a escola quanto com suas comunidades.

O livro “Infancias negras: vivéncias e lutas por uma vida justa”, organizado por
Gomes e Araujo (2023), é uma fonte muito rica para tratar do protagonismo da crianca
negra e da centralidade da Educacado Antirracista. O livro € dividido em duas partes,
sendo a primeira intitulada “Infancias negras: lutas para a garantia de direitos e vozes
quilombolas”, composta por quatro capitulos. No primeiro capitulo, Marlene de Araujo
e Nilma Lino Gomes fornecem compreensdes abrangentes acerca das relacdes
étnico-raciais que moldam a infancia no Brasil e a luta continua pela garantia de
direitos. No decorrer do texto, fica evidente que o racismo estrutural afeta desde cedo
as criancas, prejudicando seu acesso aos direitos basicos e oportunidades. As autoras
defendem a necessidade de uma educacgao antirracista, visando a valorizagcédo da
diversidade étnico-racial, através de propostas pedagdgicas contra o racismo. Ainda
analisam as politicas publicas que protegem as criancas negras, destacando o0s
desafios em tempos de retrocessos antidemocraticos e as lutas que as comunidades
negras e movimentos sociais realizam para terem esses direitos garantidos mesmo
em contextos adversos.

No segundo capitulo, Patricia Maria de Souza Santana apresenta conceitos
acerca da vida e desenvolvimento de criangas nas comunidades quilombolas. No texto
€ apresentado o conceito de “Bem viver”, que tem origem nas comunidades indigenas
e quilombolas e que valoriza a harmonia com a natureza, respeito as tradicdes e o
bem-estar coletivo e Ubuntu (pratica e valor cultural presente nas comunidades
guilombolas, relacionados a cooperacdo comunitaria). Conforme a autora (2023, p.
62) “essas duas filosofias ou visdes de mundo dialogam justamente com a perspectiva
de interdependéncia entre seres humanos e natureza apontando para valores e
praticas de boas convivéncias, ancoradas na buscal/vivéncia radical de vida plena”.
Além disso, é enfatizada a transmissédo desses conhecimentos para as criangas, com

intuito de incorporar conhecimentos ancestrais e praticas comunitarias.
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No terceiro capitulo, Maria Goreth Herédia Luz, Yvone Maria Gonzaga e
Rivaldo Félix de Araujo apresentam a importancia das festividades e tradicdes
culturais na vida das criangas negras, narrando a festividade “Hoje é dia da festa
maior/ éh, viva, éh, é viva”, vetor de ligacao das experiéncias individuais das criancas
com as vivéncias coletivas, demonstrando que ao mesmo tempo em que as criangas
participam e contribuem para a festa, aprendem e internalizam suas crencas. Esses
momentos, segundo 0s autores, permitem a transmissao de valores, historias e
praticas culturais que vao sendo transmitidas de geracdo em geracao, através dos
processos de educacéo informal. E nesse movimento que a identidade das criangas
€ elaborada, ao mesmo tempo em que ocorre o fortalecimento da comunidade.

E interessante que as autoras apresentam as praticas educativas vivenciadas
na comunidade Quilombola dos Arturos, em Contagem (MG), e revela a poténcia do
protagonismo infantil negro em contextos marcados pela ancestralidade e pela
vivéncia em comunidade. Nesse territério, segundo Luz, Gonzaga e Araujo (2023, p.
98),

[...] o protagonismo das criangas negras que fala sobre a comunidade
e suas herancas ancestrais de forma afirmativa. Elas tém a
oportunidade de interagir e de serem ouvidas tanto por seus/as mais
velhos/as, quanto por outras criangas presentes no territorio.

E evidenciado nesse fragmento que as criancas negras possuem autonomia
para contar sua propria histéria, falar sobre a comunidade, sua cultura e heranca
africana com orgulho, tendo a oportunidade de serem ouvidas por outras criancas
guanto pelos mais velhos. Isso porque a comunidade transmite valores, sabedorias e
rituais religiosos para demonstrar o modo de ser dos individuos. Essa pratica, apesar
de nao ser dentro do contexto educacional formal, indica a poténcia que tem dentro
de uma comunidade, pois na comunidade quilombola as criangas se expressam por
meio da danca, do canto, da oralidade, demonstrando profundo vinculo com as
tradi¢des culturais. A medida que essas expressdes adentram o contexto educacional

€ possivel, segundo os autores,

[...] construir outra relacdo de ensino e aprendizagem pautada no
dialogo, rompendo com um aspecto adultocéntrico presente na
educacdo pautada nos modelos eurocéntrico, onde na maioria das
vezes s6 0 mais experiente domina o discurso (Luz; Gonzaga; Aradijo,
2023, p. 113).
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Ao permitir que essas vozes adentrem o espaco educacional, o (a) professor(a)
rompe com a légica adultocéntrica e eurocentrada de ensinar, promovendo uma
escuta ativa e respeitosa das experiéncias culturais das criancas. Esse gesto
pedagdgico esta pautado numa educacao antirracista que se dispde a escuta atenta
e a acolher as praticas culturais negras dentro da instituicdo escolar, valorizando a
identidade da crianca negra e reconhecendo como parte do processo educativo que,
consequentemente, pautar-se-a numa identidade étnico-racial positiva.

No quarto capitulo, Aline Neves Rodrigues Alves demonstra como as criangas
e adolescentes negros constroem e ocupam espacos, tanto fisicos quanto simbdlicos,
em suas comunidades, tendo como referéncia o Quilombo Barro Preto, uma
comunidade rural situada no municipio de Santa Maria de Itabira/MG. A autora
explicita como, através das histérias das criangas “camaradas”, como elas elaboram
uma consciéncia racial, entendendo e articulando suas experiéncias em relacao ao
racismo e a identidade negra. Ainda é relatado como elas lidam com situacfes de
discriminacdo, encontrando modos de afirmar suas identidades e fortalecer sua
autoestima, a partir das participacdes em festas e rituais e outras atividades culturais
gue afirmam reforgar esses lagos culturais.

A segunda parte do livro, cujo titulo é Infancias negras e familias: vozes e
imagens em movimento”, € composta por dois capitulos. No quinto capitulo, de autoria
de Ademilson de Souza Soares, Lisa Minelli Feital e Regina Lucia Couto de Melo sao
apresentadas as experiéncias e perspectivas de meninas negras em idade pré-escolar
em relacdo ao racismo e a educacdo. Nesse aspecto, os autores salientam que é
necessario ter a escuta atenta a essas criangas que sao marginalizadas e silenciadas
nos debates sobre o racismo. Ao apresentar alguns relatos, resultantes das
observacdes feitas durante a brincadeira no parque, com uma turma de 5 anos em
duas instituigdes, explicitam-se situa¢des de racismo na educacao infantil. Além disso,
a percepcao apresentada por uma crianga que questionou se a professora negra era
realmente professora, revela uma distorcéo estereotipada das profissbes associadas
a sua identidade racial. Isso destaca como as criancas negras podem internalizar e
reproduzir preconceitos raciais presentes na sociedade.

No sexto capitulo, Tania Aretuza Ambrizi Gebara expde questdes relacionadas
a dindmica familiar e a construcéo da identidade étnico-racial em contextos de familias
inter-raciais. Percebe-se o papel dos pais em promover uma educacdo antirracista

dentro de casa, incluindo conversas abertas sobre raca, racismo e 0 respeito a
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diversidade. As méaes, em seus relatos, reconhecem que os filhos podem ser tratados
de maneira diferente pelo fato da sua aparéncia racial e procuram prepara-los para
lidar com essas questdes de forma positiva e empoderada. Isso significa que tanto as
maes quanto as criangas vivenciam uma ambiguidade em relagdo a sua identidade
étnico-racial.

Essa ambiguidade reflete as complexidades e os conflitos que surgem dentro
das familias inter-raciais, nas quais as influéncias externas estdo presentes. Nesse
sentido, enfrentam pressdes e expectativas tanto da comunidade negra quanto da
comunidade branca. Por exemplo, uma crianca pode sentir-se orgulhosa de fazer
parte da comunidade negra, mas pode nega-la devido aos comentarios maldosos e
racistas, rejeitando sua identidade. Da mesma forma que uma méae pode em casa
promover uma educacao antirracista, mas pode sentir insegura ao declarar isso para
a sociedade. Logo, h&d um certo desafio que essas familias enfrentam e necessitam
de apoio e espaco para que essas identidades sejam assumidas de maneira auténtica
e empoderada.

As infancias sao influenciadas por contextos histéricos, sociais e culturais
especificos, por isso deve se levar em conta o0 contexto para a construcao das suas
identidades e experiéncias, pois o estudo da infancia consiste num olhar sensivel para
as diferentes infancias e os processos de transformacdo que mudam de geragcdo em

geracao. Ao abordar infancias de criangas negras, por exemplo:

Ha relutancia na compreensdo de que as criangas pequenas entre si,
na relacdo com os adultos e com o mundo que o cerca, ja nutrem
interpretacdes e realizam a¢fes pautadas na diferenca racial. E ainda
esses comportamentos apresentam estereotipos raciais negativos em
relacdo aos (as) negros (as) (Araujo; Gomes, 2023, p. 37).

Esses comportamentos ficam evidentes nas instituicdes escolares, por
exemplo, a partir das vivéncias cotidianas das criancas que percebem o outro diferente
de si. E um grande desafio para os adultos reconhecer que desde a infancia as
criangas constroem significados sobre raca a partir de suas interagbes com outras
criangas, adultos e o0 meio social. Essa agédo conduz os individuos a afirmar que as
criangcas sdo neutras em relagdo a questdo racial e que ndo compreendem as
desigualdades resultantes dessas relacdes, a exemplo da distribuicdo desigual do
afeto, por parte de professores(as), em relacdo as criangcas negras, como afirma

Oliveira (2004). Porém, pesquisas demonstram que desde muito cedo elas
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internalizam representacfes sociais que reforcam estere6tipos negativos sobre
pessoas negras, como também demonstra Cavalleiro (2014). Em vista disto, surgem
alguns questionamentos acerca de como essas criancas estdo construindo esses
significados no ambiente educacional, uma vez que € nesse espaco que elas passam
a maior parte do tempo fora do convivio familiar e onde se dédo os processos de
interacdo e socializacdo com a diversidade.

O ambiente educacional ndo se reduz apenas a transmissao de conhecimento,
posto que € um espaco de socializagdo, onde as criangas e jovens constroem suas
identidades e estabelecem relacdes sociais que podem reforgar preconceito, quanto
promover uma educacao voltada ao respeito a diversidade e a diferenca. Dessa forma,
torna-se fundamental refletir como esse espaco influencia as percepcdes raciais das
criancas e de que maneira as praticas pedagogicas podem contribuir para a
desconstrucdo negativa de esteredtipos raciais e dos processos de discriminagéo e

preconceito racial.

1.2 A INSTITUICAO DE EDUCACAO COMO UM ESPACO QUE PROMOVE AS
RELACOES ETNICAS

A infancia, compreendida como uma fase legitima de participacdo social e
cultural, exige que a instituicdo de educacao reconheca a crianga como sujeito ativo
na construcdo do conhecimento e da vida em sociedade. No entanto, como aponta
Cavalleiro (2012), no livro Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar, muitas instituices de
ensino ainda operam a partir de uma logica que silencia as experiéncias e as
identidades das criancas, desconsiderando suas vivéncias e formas de expressao.
Diante disso, torna-se fundamental que a instituicdo esteja aberta para acolher a
diversidade infantil, proporcionando um ambiente que valorize seus saberes e
historias.

Segundo Cavalleiro (2012) aponta que a instituicao de educagao tem um papel
fundamental na construcdo da identidade das criangcas e que, quando nao
problematiza o racismo, contribui para a invisibilizacdo das experiéncias e culturas
negras. O siléncio educacional sobre as questbes raciais reflete um projeto de
educacédo que nao reconhece a pluralidade da sociedade brasileira, levando criancas
negras a enfrentarem processos de desvalorizacdo de si mesmas. Dessa forma,

Cavalleiro (2012) defende que o espaco educacional deve romper com esse ciclo,
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promovendo uma educacdo antirracista que valorize as identidades negras, que
combata estereétipos e garanta que todas as criancas tenham um ambiente
educacional acolhedor e justo. Isso passa por praticas pedagoégicas que incluam
representatividade nos materiais didaticos, abordagens criticas sobre a histéria e
cultura afro-brasileira e formagdes continuadas para educadores (as) sobre relacdes

étnico-raciais.

Promover uma educacao para o entendimento das diferencas étnicas,
livre de preconceito, representa uma possibilidade real da formacé&o de
sujeito menos preconceituosos nas novas geracoes. A prevencao de
praticas de discriminatéria, penso, que requer um trabalho sistematico,
de reconhecimento precoce da diversidade étnica e dos possiveis
problemas que o preconceito e a discriminacdo acarretam em solo
brasileiro, desde a educacéo infantil - familiar e escolar. A tal pratica
pode agir preventivamente no sentido de evitar que pensamentos
preconceituosos e préaticas discriminatérias sejam interiorizados e
cristalizados pelas criangas, num periodo em que elas se encontram
muito sensiveis a influéncias externas, cujas marcas podem
determinar sérias consequéncias para a vida adulta. (Cavalleiro, 2012,

p. 38).
O tépico acima de Cavalleiro (2012) destaca a importancia de uma educacao
gue reconheca a diversidade étnica e atue na prevencdo do preconceito desde a
infancia, momento em que as criancas estdo mais suscetiveis as influéncias do meio.
Isso reforca a necessidade de um trabalho sistematico que ndo apenas denuncie
praticas discriminatorias, mas também promova uma formacéao voltada para o respeito
e valorizacdo das diferencas. A escola, nesse sentido, desempenha um papel central
na construcdo de uma sociedade menos preconceituosa, pois € um dos espacos de
socializacdo das criancas, onde elas aprendem a interpretar o mundo e a se
reconhecer nele. Essa perspectiva dialoga diretamente com o conceito de educacao
antirracista, que busca combater as desigualdades raciais por meio de praticas
pedagdgicas que promovam o reconhecimento da historia, cultura e identidade dos
povos afrodescendentes e indigenas. Segundo Pinheiro (2023), uma educacao
antirracista propde uma abordagem que valoriza as identidades negras, indigenas e
de outras populagbes historicamente marginalizadas, promovendo uma educacgéo
baseada na equidade racial e no reconhecimento da diversidade cultural. Dessa
forma, é necessario que os educadores se posicionem diante das praticas

discriminatorias presente na escola, porque, conforme Cavalleiro (2012, p. 32)
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O siléncio dos professores perante a situacdo de discriminacéo
imposta pelos préprios livros escolares acaba por vitimizar os
estudantes negros. Esse ritual pedagogico que ignora as relacbes
étnicas estabelecidas no espaco escolar pode estar comprometendo
o desempenho e o desenvolvimento da personalidade de criangas e
de adolescentes negros, bem como esta contribuindo para a formacao
de criancas e adolescentes brancos com um sentimento de
superioridade.

Como preconiza a Lei n. 10.639/2003, a inclusé@o da histéria e cultura africana
e afro-brasileira no curriculo educacional é uma ferramenta essencial para romper com
esteredtipos e promover um ambiente de aprendizagem mais equitativo. Portanto,
uma educacao verdadeiramente antirracista deve ir além do discurso e se materializar
em acdes concretas que assegurem as criangas um espago de pertencimento e
valorizacdo de suas identidades. Tomando a forma de compreensdo de Pinheiro

(2003) sobre essa questédo, interrogamos: mas de que forma fazer esse processo?

Nao precisamos dizer para elas, “0 seu cabelo ndo é feio”, nds
simplesmente afirmamos, “o seu cabelo é lindo”; ndo precisamos dizer
gue elas nao vieram de escravizados, nomeamos cada turma em
homenagem a reinos africanos e amerindios (Kush, Ashanti, Daomé,
Mali, Maia, Inca, Povos Tupinambas, Kemet atc). E dizemos, “vocés
descendem de reis e rainhas”. Nado precisamos dizer que elas ndo sdo
boas, dizemos que a matemética surgiu em Africa, por exemplo, e
apresentamos o papiro de Ahmes com formulagées matematicas e
aritméticas, o osso de Lebombo e Ishango, que sdo os artefatos
matematicos mais antigos do mundo. Mostramos e jogamos Mancala,
falamos das formas geométricas e de suas simetrias nos tecidos da
costa, nos fractais africanos, nas trangas nagoé... eles e elas aprendem
na dindmica cotidiana escolar, que as pessoas negras pensam e
produzem conhecimento ha muito tempo (Pinheiro, 2023, p. 59).

S&o0 essas e outras acdes que leva a refletir acerca da educagéo antirracista
gue nédo se limita a negar estere6tipos raciais, mas afirma positivamente a identidade
negra desde da base do conhecimento escolar. O educador antirracista cria novas
referéncias, ressignifica narrativas e valoriza o protagonismo negro na historia e no
saber. O reconhecimento da cultura, ciéncia e historia africana e afrodiasporica reforca
que a populacdo negra sempre foi produtora do saber. A medida que as criancas e
jovens negros recebem mensagens positivas sobre sua ancestralidade, ndo precisam
passar pelo processo de “desaprender” um imaginario negativo que a sociedade lhes
impde. Elas crescem ja sabendo que pertencem a uma histéria de resisténcia,

criatividade e inteligéncia. Portanto, o papel do educador antirracista ndo é apenas
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ensinar, mas transformar a escola em um espaco onde criangas e jovens negros se
sintam valorizados, pertencentes e protagonistas de suas proprias histérias.
Segundo Pinheiro (2023, p. 108), “...] as criangas se formam por uma
perspectiva de reforgo positivo, e ndo pela negacéo do que a sociedade racista afirma
de n6s”. Essa afirmacao leva a focar nas estratégias de enfrentamento do racismo que
perpetuam na sociedade para reconhecer as praticas educativas que reconhecem e
valorizam a identidade negra desde a infancia. No contexto da educacao infantil, &
fundamental promover experiéncias pedagdgicas que ndo s6 apontam a desigualdade
histérica, mas que, sobretudo, possibilitem a crianca negra se reconhecer como sujeito
gue carrega consigo saberes, beleza e possui poténcia nos conhecimentos e
contribuicdes para a sociedade. Nesse aspecto, a autora chama atencdo para a
formacao das criangas que “precisam se nutrir do que elas efetivamente sdo e néo do
gue nao sao, mas que disseram acerca delas como mecanismo de controle social”
(Pinheiro, 2023, p. 59). Neste sentido, a educacéo antirracista ndo apenas atua como
forma de combate a opressdo, mas como um compromisso ético e politico com a
valorizagdo da identidade negra. Ao centrar no fortalecimento da autoestima, na
visibilidade das culturas afro-brasileiras e africanas e no reconhecimento das multiplas
formas de ser crianca, ela contribui diretamente para formacdo de uma identidade

positiva, na qual a crianca negra se percebe como parte daquele ambiente.

7

Se o0 espaco € o espelho que espelha quem o habita, valorizar a
diversidade de existéncias e fazé-las compor as paredes, o0s
corredores, sera uma grande oportunidade de vivéncias antirracista.
Ao adotar imagens ilustrativas fixadas em murais e nas paredes, traga
as representacfes de bebés, criancas, adultos negros, com e sem
deficiéncia, nos mais diversos tons de pele, curvatura de cabelo. Tal
acao contribui para que as criangas negras possam se reconhecer no
espaco e que as brancas compreendam que, para além da existéncia
de pessoas brancas na televisdo, nos programas, etc., existe também
uma grande diversidade de fenétipos (Santos, 2024, p. 10).

A proposta de que o espago transmite caracteristicas de quem o habita revela
0 quanto os ambientes educativos comunicam sentidos, constroem pertencimentos e
moldam identidades. Ao propor uma educacdo antirracista € fundamental entender
gue o reconhecimento e a valorizacéo da identidade ndo se dao apenas no discurso,
mas também nas praticas cotidianas, nas escolhas estéticas e simbolicas que

compdem o ambiente.
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2. IDENTIDADE E IDENTIDADE NEGRA: ALGUNS APONTAMENTOS

Iniciar um capitulo sobre identidade & abrir um convite para revisitar, mesmo
qgue de forma parcial, como esse conceito serd formulado e o0 que esse passa a
significar e mobilizar, especialmente no campo das ciéncias humanas e sociais. Trata-
se de uma tarefa complexa, posto que esse debate remete a diferentes campos e
perspectivas tedricas. Assim, no ambito desta dissertacao, que se apoia nos principios
da construgéo social para a compreenséo dos fen6menos da sociedade, a identidade
€ discutida a partir de uma perspectiva socioldgica. Dessa forma, ao abordar esse
conceito, ancora-se nos estudos das ciéncias sociais, que analisam a identidade como
um processo dinamico e relacional, construido historicamente e atravessado por
contextos socioculturais.

Esse processo de percepcdo e reconhecimento esta relacionado com a
maneira que se lida com o mundo ao redor, com 0s outros e principalmente com 0s
contextos histéricos e culturais nos quais se esta inserido. Se, por um lado, a
identidade é um conceito complexo, atravessado por questdes historicas, culturais e
subjetivas, por outro, como afirma Carneiro da Cunha (2018, p. 44), “[...] toda
identidade é necessariamente contrastiva, ou nao seria identidade” e isso significa,
segundo a autora, que ela s6 pode existir em oposi¢cao ou em relacdo a algo distinto,
ou seja, reconhecendo-se como algo porque h& outro que ndo €, e isso €
exemplificado na carteira de identidade pela qual o Estado se responsabiliza em
reduzir as informacdes contidas no documento a um conjunto de dados fixos e
verificaveis, pois € construida por dados biométricas e sociais, como digitais,
fotografias, assinatura e filiacao, incluindo um nimero unico.

Essa acdo do Estado mostra a percepgdo que o sujeito tem de si como unico
justamente porgue nao é idéntico aos demais. Se a identidade néo fosse contrastiva,
ela se diluiria, pois ndo haveria parametros para definir o que a constitui. Mas, é na
relacdo com o outro, na distincdo e no reconhecimento dessas diferencas, que a
identidade ganha sentido, o que implica, segundo Gabriel Cohn (2018, p. 34), admitir
que “[...] ao falarmos [...] de identidade, a referéncia seja a capacidade socialmente
construida de agentes sociais, individuais ou coletivos, de se manter 0s mesmos no
interior de um campo de relagdes”. A identidade € um processo continuo de construgao
e reconhecimento dentro de um contexto social. Ao longo da vida, o ser humano se

depara com uma série de fatores como: familiares, sociais e culturais que
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contribuem de maneira consciente ou inconsciente na construcdo de propria

interpretacédo do “eu”. Segundo Gomes (2005, p. 42),

[...] Nenhuma identidade € construida no isolamento. Ao contrario, €
negociada durante a vida toda por meio do dialogo, parcialmente
exterior, parcialmente interior, com o0s outros. Tanto a identidade
pessoal quanto a identidade socialmente derivada sdo formadas em
diadlogo aberto. Estas dependem de maneira vital das relaces
dialégicas estabelecidas com os outros. Esse € um movimento pelo
qual passa todo e qualquer processo identitario [...].

Essa construcdo ndo é uma pratica isolada, mas € algo que acontece na
relacdo entre a dimensao individual e coletiva, isso porque o conceito que o individuo
faz de si mesmo acerca de determinada situacdo é também mediada pelo
reconhecimento obtido dos outros. Ademais, os individuos sdo moldados pelos
valores e normas das sociedades em que vive e também pelas tradi¢cdes e rupturas
gue essas sociedades experimentam ao longo do tempo. Conforme Tomaz Tadeu da
Silva (2014), a identidade € constituida tanto pela maneira como se percebe quanto
pela forma como as pessoas sdo vistas pelos outros, destacando seu carater
relacional. Nesse sentido, Woodward (2014, p. 9) reforca essa perspectiva ao afirmar
gue “[...] aidentidade é relacional” porque necessita da interagcdo com 0s outros e das
desigualdades em relacéo a eles.

Portanto, a identidade ndo € um elemento fixo, nem uma caracteristica que
simplesmente se carrega — ela é um processo continuo de construgdo e
desconstrucdo. Nesse processo, tanto o pertencimento a um grupo social quanto as
auséncias e silenciamentos que marcam a experiéncia de muitos, tornam-se centrais
para entender a multiplicidade de formas como se define e sédo definidos os individuos.
Assim, a constru¢ao da identidade ocorre em um constante dialogo entre o “eu” e 0
‘outro”, no qual as diferengcas nao apenas delimitam fronteiras, mas também
possibilitam a compreensdo de quem somos.

Desse modo, a identidade ndo pode ser vista como algo estatico ou essencial,
mas como uma construgdo dindmica e relacional que emerge no encontro entre o “eu”
e o “outro”. E nas diferencas que se encontram pontos de reflexdo acerca de quem
somos, ampliando possibilidades de pertencimento e posicionamento no mundo.
Assim, a identidade se configura como um processo continuo de constituicéo,
marcado por trocas, tensdes e ressignificagbes que revelam tanto a pluralidade

humana quanto os desafios que ela impde.
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A identidade em suas varias manifestacdes atravessa diferentes concepcoes
ao longo do tempo, conforme apontado por Stuart Hall em seus estudos. Essas
concepcdes perpassam da visao iluminista, vista como fixa, unificada e centrada num

nacleo racional e essencial. Segundo Hall (2006, p.10-11),

O sujeito do lluminismo estava baseado numa concepgdo da pessoa
humana como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado das
capacidades de razdo, de consciéncia e de acdo, cujo "centro"
consistia num nucleo interior, que emergia pela primeira vez quando o
sujeito nascia com ele se desenvolvia, ainda que permanecendo
essencialmente o mesmo - continuo ou "idéntico" a eles ao longo da

existéncia do individuo.
A concepcao de identidade do sujeito iluminista a compreende como algo fixo
e unificado, que define a pessoa desde do nascimento até o fim da vida. E um modelo
de identidade fortemente individualista e vista como essencialista que se contrapde
aos modelos contemporaneos dispensando, nesse caso, a influéncia de fatores
externos, ou seja, ignorando contextos sociais, histéricos e culturais. Posteriormente,
tem-se a “concepgao sociologica” (Hall, 2006), oposta a concepgao do sujeito do
iluminismo. Nessa concepcao, a identidade resulta da interacdo entre o individuo e o
contexto social, formando-se e se modificando em dialogo com as culturas e valores

externos.

De acordo com essa visdo, que se tornou a concepgao sociologica
classica da questéo, a identidade € formada na "interacdo" entre o eu
e a sociedade. O sujeito ainda tem um nudcleo ou esséncia interior que
€ 0 "eu real", mas este é formado e modificado num dialogo continuo
com os mundos culturais "exteriores" e as identidades que esses
mundos oferecem. A identidade, nessa concepcdo socioldgica,

preenche o espaco entre o ™interior" e o "exterior" entre o mundo

pessoal e o mundo publico (Hall, 2006, p.11).

Nesse sentido, reconhece a interacdo entre o individuo e o contexto social
como essencial para a formagao do “eu”, o que é pontuado desde o inicio deste
capitulo. Apesar de enfatizar a existéncia do nucleo interior do sujeito, considera como
importante o seu contato com o meio externo que é influenciado por fatores culturais,
simbdlicos e pelas relagbes sociais. Nesse caso, a identidade € colocada como
produto da interacdo entre o individuo e sociedade a medida que o individuo interage
com os valores, normas e simbolos culturais de seu meio, ele internaliza e ressignifica
essas influéncias, moldando sua percepcéao de si mesmo e seu papel no mundo. Esse

processo relacional permite que o “eu” seja constantemente construido e
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transformado, refletindo tanto as experiéncias pessoais quanto 0s contextos sociais e
culturais nos quais o sujeito esta inserido. Assim, a identidade sociologica reflete a
influéncia mutua entre o individuo e o coletivo, considerando tanto a singularidade do
sujeito quanto sua inser¢ao no tecido social.

Em resumo, é perceptivel visualizar a diferenca entre essas duas concepcoes,
pois enquanto que na primeira tem-se a construcdo da identidade de um sujeito
racional, fixo e centrado, baseada de um “eu” autbnomo, consciente e continuo ao
longo do tempo, a segunda concepc¢do compreende a identidade como resultado da
interacdo do sujeito com a sociedade, com o0 meio social, intermediada por narrativas
pessoais que dialogam com os fatores externos.

Giddens (2002) utiliza e retoma de maneira parcial a “concepgéo iluminista” ao
denominar a identidade como projeto reflexivo do self, ou seja, resgata a ideia de
colocar o individuo como capaz de pensar sobre si mesmo e de tomar decisdes sobre
sua identidade, na qual o individuo possui agéncia e reflexividade. Por outro lado,
integra elementos da concepcao socioldgica, reconhecendo que a identidade nédo é
algo fixo e determinado pelo meio social, posto que sofre transformagdes. Portanto,
Giddens (2002) admite o papel ativo dos individuos nesse processo na construcéo de
si mesmos, quanto a importancia da estrutura social.

Por fim, a perspectiva pés-moderna, segundo Hall (2006), concebe a identidade
como sendo fragmentada, fluida e cambiante, revelando um sujeito em constante

transformacao. Para Stuart Hall, a concepc¢éao de identidade pés-moderna,

E definida historicamente, e no biologicamente. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que néao
sdo unificadas ao redor de um "eu" coerente. Dentro de nds ha
diferentes identidades contraditérias, empurrando em direcdes, de tal
modo que nossas identificagcbes estdo sendo continuamente
deslocadas (Hall, 2006, p.13).

Essa identidade é formada por multiplas identificacfes que variam ao longo do
tempo e dos contextos culturais, sociais e histéricos. Hall aponta que as identidades
pos-modernas estdo em constante transformagéo e que ‘[...] a identidade unificada,
completa e coerente € uma fantasia” (2006, p.13). Isso aponta que o individuo pés-
moderno transita entre diferentes narrativas e representagfes, adaptando-se as
transformacdes e respondendo aos estimulos da sociedade contemporanea. Essa
visdo reflete um mundo onde os sistemas de significacdo cultural se multiplicam e

oferecem uma “desconcertante” variedade de escolhas identitarias, muitas vezes
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temporarias e transitérias. Para melhor entendimento acerca das identidades
deslocadas, o autor aponta que o individuo ao longo da sua vida esta cercado por
novas formas de pensar, viver e relacionar, e todas essas a¢des provocam mudancas
em suas identificacdes e no modo como se percebe e se posiciona no mundo.

A globalizacdo (conexéo de cultura e valores) e a tecnologia (redes sociais) sao
meios pelos quais 0s sujeitos experimentam e adotam identidades mdultiplas
dependendo do contexto e da audiéncia, que levam a passar entre diferentes
possiblidades e narrativas acerca da identidade. Dessa forma, Stuart Hall (2006, p.
38) afirma que:

A identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e nao algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo "imaginario" ou
fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta,
esta sempre "em processo", sempre "sendo formada”.

Nesse caso, desconstroi-se a perspectiva de identidade como uma esséncia,
passando a concebé-la como um fenémeno relacional, mutavel e historico, sempre
influenciado por fatores externos e pelos diversos contextos pelos quais o individuo
esta inserido. Essa formacéo também é construida a partir da diferenca, ou seja, €
definida em relacéo ao “outro”, ao que néo se € (Hall, 2006; Silva, 2014). Um exemplo
desse processo de construgao identitaria “a partir da diferenga” pode ser observado
nas identidades diaspéricas, como a “identidade negra”, em sociedades marcada pelo

colonialismo (Hall, 2003).

2.1A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA

Historicamente no Brasil, a identidade negra foi edificada em oposi¢édo a
identidade branca dominante, associada a ideia de poder. Com o tempo, 0 povo negro
buscou ressignificar elementos culturais africanos como: religibes de matrizes
africana, expressoes artisticas e a estética afro para afirmar uma identidade prépria e

combater o apagamento cultural imposto pela colonizagéo.

Saber-se negra é viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua
identidade, confundida em suas perspectivas, submetida a exigéncia,
compelida a expectativa alienada. Mas é também e sobretudo, a
experiéncia de comprometer-se a resgatar sua histéria e os recriar —
se em suas potencialidades (Souza, 2021, p. 46).
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Esse trecho ressalta a complexidade da experiéncia de ser negra em uma
sociedade estruturada pelo racismo. Por um lado, € evidenciado o impacto histérico e
social do apagamento identitario do povo negro e, do outro, aborda a resisténcia e o
guanto o resgate da historia reconstroi a identidade e valorizacao das potencialidades.
A populacao negra foi assinalada pela tentativa de apagamento, pela imposicao de
padrdes europeus e pela alienacdo, fazendo com que as pessoas negras fossem
forcadas a negar sua identidade para se encaixar na sociedade, onde a populacéo
branca era dominante e considerada superior. Portanto, a identidade negra foi definida
muitas vezes a partir da exclusdo e da subalternizacdo em relacdo a identidade
branca. Vale ressaltar que apesar de haver essa alienacdo (Fanon, 2008), na parte
final desta secéo, discute-se como a identidade negra ndo € apenas sofrimento, mas
resisténcia e reconstrucdo, como afirma Gomes (2017), sobretudo com o
fortalecimento das narrativas afrocentradas e dos valores civilizatérios africano-
brasileiro, com o reconhecimento da importancia das religibes de matriz africana e das

estéticas negras. Conforme Gomes (2005, p. 43),

Assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se
constréi gradativamente, num movimento que envolve indmeras
variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relagdes estabelecidas
no grupo social mais intimo, no qual os contatos pessoais se
estabelecem permeados de sancdes e afetividades e onde se
elaboram os primeiros ensaios de uma futura visdo de mundo.
Geralmente este processo se inicia na familia e vai criando
ramificacbes e desdobramentos a partir das outras relagbes que o
sujeito estabelece. A identidade negra é entendida, aqui, como uma
construcao social, historica, cultural e plural. Implica a construgédo do
olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um
mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relacdo com
0 outro.

Portanto, a identidade do negro se constroi a partir de referéncias histéricas e
simbolicas compartilhadas, mas também da experiéncia comum de exclusdo e
resisténcia em sociedades racializadas. Logo, ndo é um processo fixo e nem imposto,
mas um processo continuo de luta e reafirmacdo. Nesse modo, é fundamental
compreender que a identidade negra ndo se reduz apenas em torno de tradi¢cdes,
estéticas e referéncias africanas, mas também na vivéncia do racismo e da
necessidade de resisténcia, ou seja, um posicionamento social atravessado por
relacdes de poder e por processos de racializacdo. Dessa forma, ser negro nédo é

apenas compartilhar um conjunto de simbolos e tradi¢des, mas também vivenciar a
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condicdo racial imposta pela sociedade que exige o tempo todo do sujeito estratégias
de afirmacao e luta. Ser negro implica, conforme Souza (2021), num tornar-se negro.

No mesmo sentido, para Gomes (2005, p. 43),

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser
aceito é preciso negar-se a si mesmo é um desafio enfrentado pelos

negros e pelas negras brasileiras (as).
Desde a infancia, muitas pessoas negras enfrentam discursos e praticas que
desvalorizam seus tracos fenotipicos, sua cultura e sua historia, promovendo a ideia
de que o branco e a branquitude é o padréo de beleza ideal. Segundo Bento (2012,

p.103),

A consciéncia sobre a condi¢cdo de brancas como bonitas e negras
como feias, que aparece em todos 0s espacgos sociais, inclusive nas
escolas e nas familias, orientam o posicionamento das crian¢as
brancas e negras. Embora, para ambos os segmentos, o entendimento
possa ser similar — branco é bom-bonito e preto € ruim- feio —, com
certeza 0 sentimento que emerge diante dessa realidade seja
diferenciado, pois as brancas sabendo-se brancas e, portanto, bonitas,
tornam-se mais assertivas enquanto brancas, e podem comecar a
desenvolver um sentimento de superioridade.

Dito isso, a identidade do negro perpassa por uma construcao social e historica
gue se forma a partir das interacdes do individuo com o mundo ao seu redor e das
experiéncias em coletividades que eles vivenciam. Distante de ser uma caracteristica
fixa ou biologica, a identidade do negro é esculpida por processos de pertencimento,
reconhecimento e, muitas vezes, pela vivéncia do preconceito e da discriminacao.

Dessa forma, a identidade se estabelece num espaco de disputa simbdlica, ou
seja, estd em constante negociacdo, isso porque diferentes grupos e sujeitos
procuram lutar pelo significado e valor atribuido as identidades raciais. Consoante,
explica Woodward (2014, p.19):

Os sistemas simbolicos fornecem novas formas de se dar sentido a
experiéncia das divisbes e desigualdades sociais e aos meios pelas
quais alguns grupos séo excluidos e estigmatizados, as identidades
séo contestadas.

Por exemplo, enquanto o racismo tenta apontar pontos negativos a identidade
negra, ha movimentos de valorizacdo que visam ressignificar essa identidade de

forma positiva. Essa ressignificacdo ocorre justamente nas influéncias externas que o
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sujeito perpassa ao longo de suas experiéncias de vida e isso afeta positivamente ou
negativamente. Por exemplo, uma crianca que cresce num ambiente onde escuta
palavras positivas acerca das suas caracteristicas fisicas e tem sua cultura valorizada,
possivelmente ter& uma identidade racial diferente daquela que enfrenta
discriminagdo constante, sendo apontada como diferente dos colegas, ocorrendo até
mesmo exclusédo do grupo social.

No Brasil, a populacdo branca ocupa majoritariamente posicdes de poder, e
isso afeta como as identidades raciais séo vistas e vividas, iSso porque ser negro é
passar por situacdes conflituosas, reiteradas pelo racismo, que o associa a escravidao
e ao sofrimento, aos lugares e posicdes de subalternidade. Os tracos fisicos negroides
impdem, em nosso pais, como ja alertou Oracy Nogueira (2006), um racismo de
marca, de modo que esses tracos fenotipicos, como a cor da pele, cabelos crespos,
labios grossos e nariz achatado, determinam o gradiente de violéncia em gque negros
e negras estdo expostos. Todas essas caracteristicas fisicas se tornam alvos de

preconceito e discriminacao racial. Conforme destaca Bento (2012, p. 111),

Cada um de nés gosta, em geral, de nossas caracteristicas que sao
apreciadas pelos outros. Necessitamos de imagens positivas acerca
de n6s mesmos, para podermos funcionar de modo harmonioso.
Precisamos acreditar que somos, ao menos em alguma medida,
“bons”; sendo, o ddio e a agressividade que fazem parte de nossa vida
emocional atacam nosso proprio “eu”, com consequéncias severas
para o funcionamento psiquico. Assim, quando uma crianga recebe
mensagens continuas de que ndo € tao bonita, tdo atraente quanto
sua coleguinha, ou de que seus tracos sdo considerados feios, ou
expressdo de sujeira, teremos um grande problema na formacédo da
identidade desta crianga.

A construcdo de uma identidade negra positiva exige o0 resgate da
ancestralidade, o fortalecimento da autoestima e a afirmacdo da negritude como
poténcia e ndo como algo a ser negado. A construcdo da identidade, por ser um
processo continuo, como ja afirmado, é marcada pelas interacdes sociais e pelas
imagens gue os outros elaboram acerca de nés. Por isso, segundo Bento (20123), ha
necessidade de uma autoimagem positiva para que a crianga, especialmente a negra,
valorize seus tracos e sua aparéncia. Além disso, as imagens positivas ndo devem
levar em conta apenas a aparéncia, mas também a posi¢cédo que o individuo ocupa,
iSSO porgue muitas vezes as criangas ndo se veem representadas na midia, nos livros
didaticos, nos manuais escolares, nas profissées consideradas de prestigio, etc.

Nesse sentido, € necessario que as criangas tenham acesso as imagens positivas
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acercas de si mesmas na instituicdo escolar, isso porque, sendo Gomes (2005, p. 44),

A identidade negra também é construida durante a trajetéria escolar
desses sujeitos e, nesse caso, a escola tem a responsabilidade social
e educativa de compreendé-la na sua complexidade, respeita-la,
assim como as outras identidades construidas pelos sujeitos que
atuam no processo educativo escolar, e lidar positivamente com a
mesma.

O espaco educacional € umas das principais instituicdes de socializagéo, pois
€ nesse que a criangas tém contato com outras criancas com diferentes valores,
normas e expressoes culturais que podem fortalecer ou enfraquecer sua autoestima.
Se no ambiente educacional é reforcado o padrdo de beleza associado a brancura,
em que o branco é constantemente refor¢cado nas praticas pedagodgicas e curriculares,
as criancas negras tendem a desenvolver sentimentos de inferioridade e néo
pertencimento, como ja destacou Cavalleiro (2001, 2014).

A forma como a crianga constrdi sua identidade na instituicdo ndo ocorre de
forma isolada, mas em didlogo com préticas pedagdgicas, nas interacdes entre pares
e nas posturas dos educadores. Quando professores e funcionarios valorizam a
diversidade, promovem representatividade e combatem estereétipos, as criancas
encontram um ambiente mais acolhedor, que possibilita uma construcdo identitaria
mais saudavel. Por outro lado, se a instituicdo silencia ou naturaliza discursos
discriminatorios, contribui para a reproducdo de um imaginario racista que impacta
diretamente o desenvolvimento emocional e social das criancas.

Dessa forma, a instituicdo educacional tem um papel fundamental na
construcdo da identidade infantil. Cabe a instituicdo proporcionar experiéncias que
reafirmem positivamente a autoimagem das criancas, assegurando que todas se
reconhegam como valiosas, bonitas e capazes. Isso ndao apenas fortalece o bem-estar
emocional das criancas, mas também contribui para uma sociedade mais equitativa,
onde o respeito as diferencas seja um principio fundamental. Diante desse cenario,
torna-se fundamental que a instituicAo educacional, principalmente na primeira
infancia, ou seja, na educacao infantil, “época do nascedouro do pensamento e da
identidade raciais” (Bento, 2012, p. 100), promova uma educagao antirracista, isso
porque a infancia € um periodo decisivo para a constru¢cdo da autoestima e do
pertencimento, e a forma que as experiéncias educacionais sado vivenciadas pode
impactar profundamente a percepg¢éo que a crianga tem de si mesma e do mundo ao

seu redor.
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2.2 IDENTIDADE RACIAL E CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL: UM
PANORAMA DA PRODUCAO ACADEMICA NO INSTITUTO BRASILEIRO DE
INFORMACAO EM CIENCIA E TECNOLOGIA (IBCT) - 2013-2025

A pesquisadora realizou um levantamento de teses e dissertacdes, no Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBCT), com recorte temporal de
doze (12) anos (2013-2025). A escolha desse marco temporal se justifica por dois
aspectos centrais: o0 primeiro, porque o0 ano de 2013 completou 10 anos da
promulgacao da lei 10.639/03, o que intensificou discussdes e producfes no campo
educacional sobre a tematica; e no ano anterior, em 2012, foi realizada uma pesquisa
nacional que teve como objetivo avaliar os processos de implementacdo da referida
lei nas redes de ensino de todo o pais, que resultou na obra “Praticas pedagogicas de
trabalho com relacdes étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei n°® 10.639/03”,
organizado por Nilma Lino Gomes (2012). Assim, o recorte temporal adotado permitiu
compreender, a partir desse marco, avangos, desafios e desdobramentos nas
producdes académicas que dialogam com a lei no contexto educacional brasileiro.
Nado foi realizada uma pesquisa bibliografica nos termos descritos, mas um
levantamento exploratério de producgdes que tratam do tema.

Em seguida, foram realizadas buscas por pesquisas que tinham como objeto
de estudo a construcdo da identidade da crianca na educacao infantil, a partir dos
descritores: “Educacgao Infantil”, “Rela¢des Raciais”, “ldentidade”, “Crianga Negra”,
fazendo o uso do operador booleano “and”. Dessa maneira, foram encontrados, ao
todo, 67 trabalhos. Entretanto, ao realizar a leitura dos titulos das teses/ dissertacoes,
foi possivel verificar que muitos trabalhos ndo dialogavam com o tema/objeto de
estudo proposto nesta pesquisa, levando a exclusdo de algumas dessas pesquisas
gue tinham foco na formacéao de professores e literatura infantil.

Apos a leitura dos titulos, foram selecionados nove (9) trabalhos para leitura
posterior dos resumos. A partir da leitura dos resumos, foram considerados relevante
seis (6) pesquisas, entre elas trés (3) dissertacdes de mestrado e trés (3) teses de
doutorado, por tratarem a tematica da construcéo da identidade negra na educacao
infantil. A maior concentracdo de pesquisas esta na Regido Nordeste, com trés
trabalhos (dois em Recife e um em Jodo Pessoa), seguida das regides Sul e Sudeste,
com dois e um trabalho, respectivamente. Os trabalhos selecionados foram lidos na

integra. A pesquisadora decidiu pela apresentacdo dos trabalhos, levando em
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consideracao os seguintes aspectos: objetivos da pesquisa, metodologia utilizada e

o0s resultados encontrados em cada pesquisa.

Quadro 1 - Producdes académicas sobre Educacao Infantil e Identidade negra

TITULO AUTOR ANO TIPO INSTITUICAO/PPGE
Ainfancia pequena e a = Arleandra Cristina 2013 Tese Universidade Federal
construgdo daidentidade  Talin do Amaral do Parana
étnico racial infantil.
Crianca e negra: o direito.  Tassia Regina da 2015 Tese Universidade Federal
e a afirmacéo da Silva da Paraiba
identidade negra na
Educacao Infantil.
Infancia, educacéo Marlene de Araujo 2015 Tese Universidade Federal
infantil e relacdes de Minas Gerais
étnico-raciais.
A identidade racial a Marilia Silva 2016 Dissertacao Programa de Poés-
partir de um grupo de Mendes Graduacéo Mestrado
criancas da Educacao Profissional em Ensino
Infantil na rede municipal de Histéria da
de Recife. Universidade Federal
de Pernambuco
Pertencimento Etnico Sandra Regina 2020 Dissertacdo = Universidade Federal
Racial na Infancia: o que Pires de Santa Catarina
dizem as criangas sobre
Si.
Eu ndo sou negra, sou Mayara Cristina 2022 Dissertacao Programa de Pés-
morena, sou marrom”: a Gomes de Brito Graduacéo Mestrado
construcédo da Profissional em Ensino
identidade negra das _de Historia da
criancas e as memorias Universidade Federal
de professoras e de Pernambuco
professores sobre a
infancia no espaco
escolar, nos anos
iniciais do ensino
fundamental.
Fonte: Elaboracao prépria (2025).
No que segue, foi realizada uma primeira descricdo das pesquisas

identificadas.
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O trabalho que tem por titulo “A Infancia pequena e a acusagao da identidade
étnico-Racial na Educacgao Infantil”, analisou como a implementagao das politicas
educacionais fundamentadas no artigo 26A da LDB se manifesta no cotidiano de um
centro municipal de educacao infantil em Curitiba e como impacta a construgdo da
identidade étnico-racial de criancas negras e brancas de 3 a 5 anos. Com uma
abordagem qualitativa de cunho etnografico, utilizou a observacdo como principal
método de coleta de dados, além da aplicagcdo de questionarios para docentes.
Conclui que ha uma valorizagdo da branquitude e as criangcas negras apresentam
desconforto acerca das caracteristicas como o tom de pele e textura do cabelo e isso
acontece, porque a organizacdo dos espacos privilegia a branquitude, impactando a
percepcao das criancas negras sobre sua identidade racial. Ainda, nas brincadeiras
houveram indicios de hierarquizacdo de papéis e desvalorizacao das bonecas negras.
Logo, € importante destacar a necessidade urgente de formag&o continuada sobre
educacdo das relacdes étnico-raciais, visto que o ambiente escolar ainda néao
proporciona representatividade adequada a populacdo negra, limitando suas
possibilidades de identificagao positiva.

A pesquisa de Silva (2015), intitulada “Crianca e negra, o direito a afirmacéao da
identidade negra na educacao infantil”, analisou as praticas de um centro municipal
de educacéao infantil da rede do Recife e sua influéncia na construcdo da identidade
das criancas negras. Com uma abordagem qualitativa, utilizou entrevistas baseadas
na estratégia do autorretrato, seguidas de autoidentificacédo, contacdo de historias com
personagens negros e modelagem de principes e princesas. Os resultados indicaram
uma diferenca na valorizagdo da identidade negra entre meninas e meninos. Ficou
perceptivel que o fato de realizar o uso de histérias infantis incentivou as meninas a
reconhecer e apreciar suas carateristicas fisicas como cabelo e corpo. Enquanto os
meninos negros, devido a poucos estimulos quanto a sua imagem positiva, desejam
mudanca na cor de pele. A pesquisa também revelou que as criancas utilizam
categorias semelhantes as dos adultos para sua autoidentificacéo racial, evidenciando
a necessidade de metodologias que as reconhegam como sujeitos capazes de nomear
sua cor e raca nas pesquisas oficiais. A conclusdo obtida foi a de que préticas
educativas baseadas nos direitos humanos e na educacgéo para as relacdes étnico-
raciais podem contribuir para que as criancas percebam a diversidade de forma

positiva e desenvolvam orgulho de sua identidade negra.
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A pesquisa de Marlene de Araujo (2015), denominada “Infancia, educacgéo
infantil e relacdes étnico-raciais” buscou compreender a relagdo entre infancia,
educacéo infantil e relacdes étnico-raciais por meio da analise de documentos oficiais
em nivel nacional e local, além das narrativas de gestores, docentes e familiares de
criancas de 0 a 5 anos. Com uma abordagem qualitativa, utilizou grupos focais e
entrevistas semiestruturadas para identificar as percepcdes que 0s sujeitos da
pesquisa elaboravam sobre o tema. Os resultados apontaram que os profissionais e
as responsaveis sabem da existéncia do preconceito racial nas escolas e o quanto
isso afeta na identidade das criangas negras. J& nos documentos oficiais analisados
h& uma mencao acerca da questéo racial, mas ndo aborda acerca da aplicabilidade
na pratica pedagodgica. E por haver essa dificuldade, ainda ha pessoas que preocupam
e demostram interesse para que haja fortalecimento racial positivo nas criangas, e as
maes se destacam nesse processo.

A dissertacéo intitulada “A identidade racial a partir de um grupo de criancas da
Educacao Infantii na Rede Municipal de Recife”, de autoria de Mendes (2016),
investigou como criancas de 5 e 6 anos, em uma instituicdo de educacgao infantil
localizada na cidade de Recife, constroem sua identificacao racial através das praticas
pedagdgicas. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa, utilizou desenhos infantis,
notas de campo, videografia e analise microgenética para compreender essa
dindmica. A partir da investigacgao foi possivel concluir que elas utilizam termos como
branco, negro e moreno para se identificarem, porém constatou que em alguns casos,
pertencer a populacdo negra era associado ao negativo, gerando sentimento de
angustia e constrangimento, enquanto pertencer a populacao branca era valorizada e
tinham privilégios. Ainda, o estudo mostrou a influéncia direta da familia na construgcéo
daidentidade racial das criancas, refletindo nas atitudes e percepc¢des sobre a questao
racial.

A pesquisa de Pires (2020) intitulada “Pertencimentos étnico-raciais na infancia:
o0 que dizem as criangas negras sobre si” buscou compreender as percepg¢des das
criangas negras sobre seus pertencimentos étnico-raciais. Realizada com criangas da
pré-escola do Nucleo de Educacado Infantii Municipal de Florianopolis/SC, a
investigagdo adota uma abordagem etnografica na perspectiva histérico-cultural,
utilizando registros em diario de campo, analise de desenhos, narrativas e
documentos institucionais, incluindo o Projeto Politico Pedagdgico. O estudo enfatiza

a importancia de inserir uma educacéo étnico-racial desde a primeira infancia, pois
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nesta pesquisa as criancas expressam saberes identitarios de matriz africana. Ainda,
chamam a atencéo para haver acompanhamento de politicas publicas no combate ao
racismo, a necessidade de uma formacdo docente para que promova praticas
pedagdgicas inclusivas e alinhadas aos direitos e as necessidades das criancas
negras.

o«

E, por fim, a dissertacéo de Brito (2022) “ ‘Eu ndo sou negra, sou morena, sou
marrom’. a construgdo da identidade negra das criangas e as memorias de
professoras e professores sobre a infancia no espago escolar, nos anos iniciais do
ensino fundamental’, na qual a autora analisou o processo do reconhecimento e da
aceitacdo da identidade negra por criancas nos anos iniciais do ensino fundamental
de uma escola publica, demonstrando a importancia que as aulas de historia e sua
interdisciplinaridade proporciona na construcdo identitaria positiva a partir de uma
perspectiva antirracista. A autora fez o uso de uma metodologia com abordagem
gualitativa, cujo os dispositivos utilizados foram as entrevistas semiestruturadas e
histéria oral para a coleta de dados. Nesse estudo, conclui-se que apesar de haver
poucas mudangas no ambiente educativo acerca da aceitacao da identidade negra, a
insercdo de praticas pedagogicas antirracistas, quando trabalhadas cotidianamente,
proporciona diadlogos potentes e permite valorizar os tracos identitarios, logo, os
estudantes passam a se reconhecer como parte da populacdo negra e a se envolver
em uma educacao fundamentada na diversidade social, racial e cultural que compde
a sociedade brasileira.

Com base na descri¢céo das pesquisas realizadas, considerando seus objetivos
e propostas, foi possivel categorizd-las de acordo com suas teméticas centrais. Essa
organizagao permitiu uma compreensdo mais sistematizada dos diferentes enfoques
adotados pelos estudos, facilitando a identificacdo de padrbes, contribuicbes e
lacunas no campo da educacao infantil e das relacdes étnico-raciais. As categorias
estabelecidas serdo apresentadas no quadro a seguir e discutidas com maior
aprofundamento, proporcionando uma analise detalhada sobre como cada pesquisa
contribui para o entendimento da constru¢ao da identidade étnico-racial na infancia e
para a reflexdo sobre praticas pedagogicas que promovam uma educagdo antirracista

e inclusiva. A seguir, o quadro dos trabalhos encontrados divididos em categorias.
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Quadro 2 - Categorizacao das produc¢des académicas.

TITULO

A infancia pequena e a construgéo da
identidade étnico racial infantil

A identidade racial a partir de um grupo
de criancas da Educacéo Infantil na rede
municipal de Recife.

Crianca e negra: o direito e a afirmacéo
da identidade negra na Educacéao
Infantil.

Eu ndo sou negra, sou morena, sou
marrom”: a construgao da identidade
negra das criancas e as memorias de
professoras e professores sobre a
infancia no espaco escolar, nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Pertencimento Etnico Racial na Infancia:
0 que dizem as criangas sobre si.

Inféncia, educagéo infantil e relagcbes
étnico-raciais

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

AUTOR CATEGORIA TEMATICA

Arleandra Cristina
Talin do Amaral

(2013) Construcéo de Identidade
Racial na Educagéo Infantil.
Marilia Silva
Mendes (2016)

Tassia Regina da
Silva (2015)

Mayara Cristina
Gomes de Brito
(2022) Percepcgéo das criancas

negras sobre si mesmas.

Sandra Regina
Pires (2020)

Marlene de Araujo
(2015)

Infancia, Educacéo Infantil e
Relagbes étnico-raciais.

A opcéo por categorizar os trabalhos é uma forma de perceber entre eles suas

abordagens centrais, apontando em que medida os resultados encontrados se

assemelham ou diferenciam. Além disso, ao analisar essas produgdes, foi possivel

compreender os diferentes enfoques adotados por cada autor(a), suas contribuicoes

e lacunas no campo da educacdo infantil e das relagbes étnico-raciais. A primeira

categoria temética trata das pesquisas que tém como foco o processo de formacéo da

identidade racial das criangas. A segunda categoria tematica situa as pesquisas e que

analisam as percepcdes das criancas negras sobre si, ou seja, como elas se

enxergam e constroem sua identidade racial. Por fim, a Gltima categoria tematica volta-

se a discussao sobre infancia, educacao infantil e relacdes étnico-raciais.



58

2.2.1. Construcao de identidade racial na educacdao infantil

A construgcdo da identidade individual ndo ocorre de forma isolada, mas é
influenciada pelas estruturas sociais e pela socializacdo que ha entre as pessoas. O
modo como se percebe e se reconhece esta ligado as experiéncias compartilhadas
no meio social, que participam do processo de construcdo da identidade.

Ao abordar a identidade da crianca, € importante destacar que a instituicao
escolar € um meio social onde a crianga, na convivéncia com outras pessoas para
além do nucleo familiar, aprendera a lidar com a diversidade, percebendo-se como
sujeito que possui caracteristicas semelhantes a um determinado grupo e
reconhecendo também as diferencas existentes entre os sujeitos. Amaral (2013)
afirma que as identidades se desenvolvem e mudam ao longo da vida, sendo fruto
tanto da heranca cultural, histérica, das relacdes interpessoais e ambiente
frequentado. Assim, a escola € um espaco de formacdo importante, pois € nas
interacbes entre os individuos que elas se constituem individualmente e
coletivamente. Dessa forma, a autora destaca de forma incisiva o papel das praticas
institucionais e politicas educacionais no ambiente escolar,

Em seu estudo, Amaral (2013) concluiu que o contexto social em que as
criancas negras se inserem apresenta barreiras que limitam o desenvolvimento de sua
identidade, afetando aspectos como autoestima, autoconceito, autoconfianca,
habilidades sociais e formacgéo de personalidade. Essa situacdo se assemelha ao que
a literatura norte-americana descreve para periodos em que os padrbes identitarios
dessas criancas eram definidos a partir do olhar do outro, o branco. Por um lado, as
criangas brancas tendem a construir sua identidade com base na crenca de pertencer
a um grupo superior, o que se reflete em comportamentos assertivos, demonstragoes
de seguranca, iniciativa e uma maior facilidade de interagdo com adultos fora do
ambiente familiar. Portanto, a autora chama atencdo para que haja ruptura aos
silenciamentos acerca da educacdo das relacbes étnico-raciais, permitindo que as
criancas brancas e negras possam socializar de maneira igualitaria e justa.

Por outro lado, Mendes (2016) analisa a identidade sob uma perspectiva sécio-
histérica, com a concepcdo de desenvolvimento infantil baseada nos estagios de
Wallon, o qual aponta que o processo de construcao de identidade inicia-se com as
primeiras experiéncias emocionais e corporais, progredindo para uma consciéncia

mais estruturada do self a medida que a crianca se percebe como distinta e se
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posiciona em relacdo ao outro. Assim, conclui que a identidade racial sofre influéncias
dos contextos sécio-historico e 0os processos de desenvolvimento individual, isto €, as
experiéncias emocionais e cognitivas das criancas, moldadas pela relacao “eu-outro”,
séo fundamentais para a constituigéo do self.

Mendes (2016) enfatiza que as criancas definiam sua propria identidade racial
e dos outros a partir de atributos fenotipicos individuais, usando termos como “branco”,
‘negro” e marrom” para essa rotulagao. Além disso, esse processo estava carregado
de significados negativos, gerando um certo silenciamento. Entdo, aponta que o
educador nesse processo € fundamental, pois cabe a ele a escolha de materiais,
brinquedos, historias infantis e uso de cartazes com imagens de criangcas negras e
brancas para que haja a construcéo de identidades de forma positiva. Além disso, a
autora aponta a necessidade de pesquisar as representacdes sociais negras e a
relacdo entre familia e escola. Isso porque ndo basta apenas a escola implementar
tais atitudes e acdes, mas é necessario o acompanhamento da familia nesse
processo.

Por fim, Silva (2015) afirma em sua tese que a identidade racial é um direito
social e politico, e que a educacao infantil desempenha um papel essencial na sua
afirmacdo. Em seus resultados encontra parcialmente educadores comprometidos e
interessados em discutir essa tematica das relagdes étnico-raciais, 0 que tem gerado
impactos positivos ao reconhecimento da identidade negra pelas criangas, ao ponto
de sentirem orgulho. Percebe que o compromisso parcial desses educadores surte
efeitos, entretanto a autora aponta uma desigualdade nas estratégias de afirmacao da
identidade racial entre meninos e meninas negras na educacéo infantil. Enquanto as
meninas recebem incentivos por meio de narrativas que valorizam sua estética,
especialmente o cabelo e a aparéncia, 0s meninos negros nao sao contemplados com
o mesmo cuidado. Essa auséncia de representatividade e valorizacdo faz com que
eles ndo apenas se sintam menos reconhecidos, mas também expressem um desejo
mais recorrente de mudar sua cor-raca. Esse achado reforca a necessidade de
praticas pedagogicas que contemplem de maneira equitativa a valorizagdo da
identidade racial de todas as criancas negras, promovendo o0 pertencimento e a
autoestima tanto para meninas quanto para meninos.

A desigualdade na valorizacdo da identidade racial entre meninos e meninas
negras na educacao infantil evidencia um desafio fundamental: a afirmacdo da

identidade racial como um direito social e politico, conforme defendido por Silva
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(2015), ainda nao esta sendo plenamente garantida no contexto escolar. Embora haja
esforcos de uma parcela de educadores para fortalecer a autoestima das criancas
negras, a abordagem ainda se mostra fragmentada e insuficiente, especialmente no
caso dos meninos negros, que recebem menos incentivos para reconhecer e valorizar
sua identidade racial. Assim, a pesquisa de Amaral (2013) chama atenc¢é&o ao realizar
analise dos documentos normativos e orientadores para o trabalho pedagdgico
envolvendo as relacfes étnicas-raciais nessa primeira etapa da educacéo, para os
desafios no tocante a construcdo da identidade racial das criangas, entendida como
um direito.

Amaral (2013) afirma que embora existam diretrizes normativas, como a lei
n.10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, muitas instituicdes ndo assumem o compromisso de inserir essa tematica
no curriculo de forma cotidiana, isso porque, em muitos casos, a abordagem se
restringe a datas comemorativas, sem um trabalho continuo e aprofundado. Além
disso, muitos educadores ndo possuem formacéao especifica para abordar as questdes
raciais de maneira critica e transformadora. A autora, evidencia que, embora a
identidade racial seja reconhecida como um direito, ainda existem barreiras estruturais
e institucionais que dificultam sua plena efetivacdo na educacéo infantil. Logo, surge
0 seguinte questionamento: em que medida a educacdo infantil pode garantir a
identidade da crianga negra? E necessario um trabalho mais aprofundado e continuo,
gue va além das diretrizes curriculares e realmente transforme as préaticas pedagogicas
e 0 ambiente escolar.

Tendo em vista que as pesquisas analisadas demonstram que a identidade
racial das criancas negras € fortemente influenciada pelas interacdes sociais, ou seja,
o contato do individuo com outros meios que podem influenciar de forma positiva ou
negativa, as autoras discorrem sobre o papel das relagcdes interpessoais nessa
construcdo. Mendes (2016) utiliza a perspectiva dos estagios de desenvolvimento de
Henri Wallon® (1986a, 1986b) para explicar a relacdo eu-outro, destacando que a

identidade racial das criangas comeca a ser construida a partir das interacdes sociais

3 WALLON, Henri. A crise da personalidade (trés anos). A afirmagéo do eu e objetividade. In: WEREBE,
Maria José Garcia; NADEL-BRULFERT, Jaqueline. Henri Wallon. S&o Paulo: Atica, 1986a.

WALLON, Henri. O papel do outro na consciéncia do eu. In: WEREBE, Maria José Garcia; NADEL -
BRULFERT, Jaqueline. Henri Wallon. S&o Paulo: Atica, 1986b.
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e do reconhecimento do outro. No estagio do personalismo, por exemplo, as crian¢as
passam a se perceber como individuos distintos e a se reconhecer dentro de
categorias sociais, incluindo a racial. Esse reconhecimento, no entanto, ndo ocorre de
maneira neutra, pois é mediado pelos significados que o meio atribui as caracteristicas
raciais. Assim, a pesquisa evidencia que, quando a escola ndo promove uma
abordagem afirmativa da identidade racial, as criancas negras podem assimilar
discursos de negacao ou inferiorizacdo de sua propria identidade.

Embora Mendes (2016) se utilize de um referencial do campo da Psicologia,
sua pesquisa mantém pontos de convergéncia com o estudo de Amaral (2013), que é
do campo das ciéncias sociais e educacionais. Assim, a autora declara que o ambiente
escolar € um forte agente que influencia na formacdo da identidade racial, pois o
contato com educadores, colegas e as proprias praticas pedagodgicas permitem
capturar discursos sociais, representacdes culturais e até mesmo nas vivéncias, a
partir do tratamento recebido no cotidiano escolar. Esses acabam moldando a
percepcdo racial das criancas, pois a forma como é nomeada, reconhecida ou
invisibilizada impacta diretamente em sua autoimagem e sentimento de
pertencimento. Portanto, ambas focam na construcéo de identidade racial no nivel das
interacOes diretas. Entretanto, Silva (2016) traz uma dimenséao politica e estrutural,
mostrando que a escola tem o dever formal na garantia da construcdo da identidade
racial que, diferindo de Amaral (2013) e Mendes (2016) que visa as relagdes
interpessoais, ela alega que esse construcdo ndo pode depender apenas das
relacbes, mas de um compromisso institucional da escola e do curriculo. A partir
dessas analises, fica evidente que as relacdes interpessoais na educacao infantil sédo
cruciais para a construcdo da identidade racial. Embora cada autora tenha uma
abordagem distinta, todas reconhecem que as crian¢as nao constroem sua identidade
isoladamente, mas sim a partir das interagdes com colegas, professores e o0 meio em
gue estdo inseridas. Assim, reforca-se a importancia de uma educacédo antirracista,
gue reconheca e valorize a diversidade racial desde os primeiros anos escolares,
garantindo que as criangas negras possam se afirmar positivamente dentro e fora da
escola.

Além da raca, o género também desempenha um papel fundamental na
construcdo da identidade racial das criangas negras. Amaral (2013) aponta que
meninos e meninas vivenciam o pertencimento racial de formas distintas,

influenciados pelas expectativas sociais e pelos discursos sobre suas identidades.
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Enquanto as meninas negras, muitas vezes, recebem estimulos para valorizar sua
estética e identidade por meio de narrativas e através da literatura infantil que
enaltecem seus cabelos e tragos, 0s meninos negros tendem a enfrentar um processo
mais silencioso, com menor visibilidade e incentivo a afirmac¢do de sua identidade
racial. Esse cenario reflete a interseccionalidade entre raca e género, evidenciando
como as experiéncias das criancas negras sao marcadas por diferentes formas de
reconhecimento e pertencimento. Dessa forma, uma educacdo antirracista precisa
considerar ndo apenas a valorizacdo da diversidade racial, mas também as
especificidades de género na constituicdo identitaria, promovendo praticas
pedagdgicas que assegurem o fortalecimento da autoestima e do senso de
pertencimento de todas as criangas negras.

Dessa maneira, a andlise do género como elemento de construcdo da
identidade racial evidencia que as crian¢as negras nao vivenciam sua racializacéo de
forma homogénea, mas sim atravessadas por marcadores sociais que influenciam
suas experiéncias e percepcoes de si mesmas. Amaral (2013) destaca que a escola,
enquanto espaco de socializacdo e aprendizagem, precisa estar atenta a essas
dindmicas para ndo reproduzir desigualdades e, ao contrario, promover praticas que
valorizem tanto meninos quanto meninas negras em sua diversidade. Assim, ao
compreender que o pertencimento racial se constroi de maneira distinta para cada
grupo, a educacao infantil pode se tornar um ambiente mais inclusivo e formativo,
garantindo que todas as criangcas tenham a oportunidade de desenvolver uma
identidade positiva e fortalecida.

Diante das discussbes apresentadas, fica evidente que a constru¢cdo da
identidade racial na educacéo infantil € um processo influenciado por maltiplos fatores,
incluindo as relagdes interpessoais, 0 ambiente escolar e os marcadores sociais, como
género. As pesquisas analisadas convergem na ideia de que a escola desempenha
um papel essencial na afirmacdo da identidade das criangas negras, seja por meio
das interacdes com educadores e colegas, seja pelas praticas pedagogicas adotadas.
No entanto, desafios ainda persistem, como a falta de visibilidade para a identidade
dos meninos negros e a necessidade de um compromisso maior com a educacéao
antirracista. Portanto, reforca-se a importancia de uma abordagem educacional que
ndo apenas reconheca, mas também valorize a diversidade racial e de género,
garantindo que todas as criangcas negras possam desenvolver um senso de

pertencimento positivo e fortalecedor.
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2.2.2 Percepcdo das criangas negras sobre si

A forma como as criancas negras percebem sua identidade racial € um reflexo
das interagOes sociais e dos discursos que as cercam, especialmente no ambiente
educacional. Nesse sentido, as pesquisas de Brito (2022) e Pires (2020) trazem
contribui¢cdes importantes para a compreensdo desse processo, evidenciando tanto
os desafios quanto as possibilidades de afirmacéo da identidade negra na infancia.
Enquanto Brito (2022) aponta a recorrente evitagédo do termo ‘negra’ pelas criancas e
o impacto das memdérias docentes nessa construcao, Pires (2020) enfatiza as formas
de pertencimento racial que emergem das proprias falas infantis. Dessa maneira,
ambas as pesquisas convergem ao demonstrar que a identidade racial das criancas
ndo € um dado fixo, mas algo em constante negociacao, influenciada pelo meio e
pelas relagbes estabelecidas.

Ambas as pesquisas demostram que a percepc¢ao das criancas negras sobre si
mesmas € influenciada pelo ambiente escolar e pelas intera¢cées sociais existentes
nesse espaco. E importante destacar as propostas que esse espaco oferece para a
construcéo da identidade dessa criancga, ou seja, a visdo que a equipe gestora possui
acerca da diversidade, a forma como é trabalhada a lei n. 10.639/03, uma vez que €
obrigatéria a implementacdo dessa disciplina nos curriculos das instituicdes; logo €
importante situar ao leitor as orientacdes que as autoras pontuam em cada dissertacao
apresentada acerca dessa identidade. De acordo com Brito (2022), as criancas
constantemente evitam a autodeclaracdo como negras, preferindo termos como
“morena” ou “marrom”. A autora explica que “é uma das respostas mais ditas pelas
criangas, quando iniciamos o assunto sobre identidade, uma forma de negar ou de se
distanciar de qualquer relacdo com qualquer traco fisico que represente a pessoa
negra” (Brito, 2022, p.13). Isso revela um distanciamento da identidade racial negra.

Essa pesquisa possui relevancia, pois enfatiza a percepcao e a trajetoria de
professores negros, destacando suas memorias da infancia quanto suas praticas
pedagdgicas. Esse enfoque sugere que a autora ndo apenas analisa as praticas
pedagodgicas dos professores para uma educacdo antirracista, mas busca
compreender as experiéncias que eles enfrentaram e que repercutiram em sua pratica

de ensino na busca por um fazer diferente, ou seja, contribuir para que as criangas
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negras construam sua identidade de forma positiva no ambiente educativo. Ao
considerar as memorias dos docentes, € possivel perceber que esses tentam de
alguma forma colocar em prética a representatividade e o conhecimento do povo

negro que nao tiveram na infancia. Conforme Brito (2022, p. 116),

[...] sobre as praticas pedagogicas na perspectiva antirracista, das
cinco pessoas entrevistadas, duas trabalham de forma permanente e
ampliada essa tematica, ou seja, fazendo do antirracismo cotidiano,
com constancia e presenca nos diferentes saberes escolares, diversos
espacos da sala de aula e da escola, trazendo a familia para a
discussao, convidando grupos de movimentos negros para abordarem

\

assuntos referentes a cultura, religiosidade, politicas afirmativas e
empoderamento do povo negro. Além disso, as professoras buscam
levar para as aulas de Histéria e demais saberes uma perspectiva
decolonial. De acordo com as duas professoras, se ao longo do ano
letivo o antirracismo for trabalhado de forma gradativa e permanente,
o reconhecimento e pertencimento com relagéo a identidade negra,
por parte das criangas, vai se desenvolvendo de forma positiva,
demonstrando isso através de expressbes de aceitacao,
empoderamento, valorizagdo das suas caracteristicas, aumento da
autoestima, além de indignar-se, denunciar e buscar combater atos
racistas (Brito, 2022, p. 116).

Pode-se concluir, assim, que as vivéncias pessoais dessas professoras na
infancia influenciaram diretamente suas préaticas pedagdgicas, levando-as a construir
uma abordagem educativa que promove ativamente o reconhecimento e a valorizacao
da identidade negra. As suas experiéncias Ihe proporcionaram reflexao acerca da sua
atuacao, assumindo um compromisso com a educacgao antirracista, enfatizando essa
tematica no cotidiano da instituicdo educacional. Além disso, suas praticas
demonstram que um trabalho pedagdgico, permanente, intencional e cotidianamente
voltado para o antirracismo contribui para o fortalecimento da identidade das criancas
negras. Tendo em vista que apenas duas professoras trabalham de forma
permanente, os demais trabalham em casos especificos ou quando o conteudo a ser
estudado é sobre a escraviddo no Brasil, em que necessita ser pontuado na disciplina
de historia. Apesar de serem pontuais, ainda representa um avanco significativo em
relacdo a auséncia total do tema.

A falta de uma abordagem constante e estruturada pode fazer com que o
antirracismo néo seja percebido como eixo central da educagdo, mas sim como um
tépico secundario e circunstancial. Portanto, a trajetdria pessoal desses educadores
pode impactar positivamente a formagdo de uma geragdo que se reconhece e se

afirma racialmente, reforcando a importancia de uma abordagem pedagodgica
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comprometida com a desconstrucao do racismo desde da infancia. Por outro lado,
Pires (2020) destaca que em alguns contextos analisados, algumas criancas afirmam

sua identidade com orgulho. De acordo com Pires (2020, pp. 140-141):

Os encontros com as meninas negras € meninos negros
oportunizaram saber que suas identidades e pertencimentos étnico-
raciais estdo sendo positivados e valorizados, como demonstraram ao
se expressarem verbalmente, corporalmente, emocionalmente e com

s

desenhos. Este, certamente, é 0 aspecto que trazemos de maior
contribuicdo para as pesquisas tematizando as relacfes raciais na
infancia, o ecoar das narrativas das criancas negras, evidenciando o
enfrentamento de atitudes que tentam inferioriza-las e, principalmente,
a (re) educacéo das relagbes raciais que 0s seus posicionamentos
oportunizam ao estarem com outras criancas e adultos negros e ndo
negros, falando e defendendo seus saberes identitarios (Pires, 2020,
p. 140-141).

Esse processo de afirmacao da identidade negra acontece porque a autora, ao
realizar um estudo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Instituicdo, identificou
acOes pedagogicas acerca da educacdo antirracista, ou seja, percebeu o
compromisso da instituicio em promover momentos durante as praticas pedagdgicas.
Na analise que Pires (2020) realizada em relagcdo ao PPP, demonstrou-se que a
instituicdo encontra um quadro organizador que visa 0 caminhar das praticas
pedagdgicas e busca incluir toda a comunidade escolar (docentes, criancas, familias
e gestores). Esse quadro € uma forma de apontar metas, trazer reflexdes e acdes a
serem realizadas acerca da rela¢gdes étnico-raciais. Entretanto, a instituicdo passa por
desafios que acabam limitando a consolidacéo dessa proposta, sendo a escassez de
materiais didaticos e ludicos que representem a diversidade racial e a necessidade do
envolvimento de gestores municipais. Apesar dessas barreiras, a instituicdo busca
incentivar e organizar grupos de estudos, compartilhar praticas pedagdégicas e a
producdo de materiais, sendo esses um movimento promissor para a instituicao.
Portanto, Pires (2020) conclui que embora o caminho para a consolidacdo de uma
educagdo antirracista ainda enfrente obstaculos, a instituicAo demonstra um
compromisso progressivo com essa pauta, promovendo agfes que vao além do
discurso e que comecam a se materializar na pratica docente.

Em virtude dessas duas dissertagbes que aponta as percepg¢des das criangas
sobre si, & importante frisar que ambas ndo apenas apontam a visao das criancas
negras sobre si, mas demonstra que essa construcao identitaria esta articulada com

praticas e posturas dos professores quanto a0 compromisso institucional com a
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educacéo antirracista. Brito (2022) demonstra que as experiéncias vividas na infancia
pelos professores negros entrevistados impactaram diretamente suas praticas
pedagdgicas. As memorias e vivéncias no periodo em que estiveram na educacéo
infantil, tornaram-se exemplos para pensarem préticas pedagodgicas que romperiam
com as experiéncias negativas que eles proprios vivenciaram no passado. Assim, ao
resgatarem suas proprias trajetorias, buscam na sua pratica docente evitar que seus
estudantes passem pelas mesmas situacdes de exclusao e silenciamento enfrentadas
por eles no passado. Em contrapartida, Pires (2020) ressalta a importancia dos
documentos norteadores da instituicdo, nesse caso, o PPP que possui acodes
antirracistas dentro da escola que apesar das limitacdes busca sempre se fortalecer.
Portanto, a construcao da identidade da crianca negra ndo é uma construcao isolada,
mas, sim, a partir das interacfes diretas com educadores quanto as orientacoes
institucionais que viabilizam ou restringem tais praticas, reforcando a necessidade de

um alinhamento entre a atuacdo docente e a politica educacional.
2.2.3 Infancia, educacdao infantil e relacdes étnico-raciais

Nesta secdo apresenta-se a analise da ultima categoria tematica intitulada
‘Infancia, Educacao Infantil e Relagdes Etnico-Raciais”, tendo como referéncia a
pesquisa de Araujo (2015). Nessa pesquisa em questdo, entre as muitas questbes
levantadas, a autora reflete sobre o que denomina de “cumprimento do preceito legal
pela igualdade e diferenga”. Nesse item, as narrativas dos sujeitos evidenciam uma
percepc¢ao construida acerca da legislacao e das politicas educacionais voltadas para
as relacdes étnico-raciais.

As percepcoes, segundo Araujo (2015), em relacéo a lei 10.639/03 apresentam
uma compreensao limitada sobre a trajetdria dessa politica, deixando de visualizar os
processos histéricos e as lutas dos movimentos sociais que foram fundamentais para
a sua construcao. Esse cenario € preocupante, pois as narrativas revelam um olhar
para a lei apenas como obrigacdes formais a serem seguidas. I1sso faz com que 0s
trabalhos pedagogicos voltados para as questdes étnico-raciais sejam realizados
apenas para atender a exigéncia legal, sem um compromisso critico e reflexivo. A
autora chama atencao que a formacéo docente deve reconhecer as leis como fruto de

mobilizagbes sociais e instrumento de garantia de direitos, entretanto, 0s sujeitos
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apontam como regras a serem cumpridas para nao ficarem mal vistos diante das
exigéncias educacionais.

No tépico intitulado “Infancia, Relacdes Etnico-Raciais e Direitos Humanos”,
Araujo (2015) traz uma reflexdo sobre a necessidade de repensar a inclusdo da
infancia no debate sobre os direitos humanos e o direito a diferenca. Ela deixa evidente
gue, mesmo diante de discursos que buscam defender a diversidade e valorizacéo
cultural, muitos desses discursos ndo se materializam quando se trata das criancas,
pois apesar da legislagdo reconhecé-las como sujeitos de direitos, ainda persiste a
dificuldade em inseri-las nas discussdes sobre diversidade, equidade e justica social.
Em articulagdo com o debate sobre o cumprimento do preceito legal pela igualdade e
diferenca, a autora evidencia que, assim como ocorre a compreensao superficial das
leis, os direitos humanos acabam sendo tratados de forma abstrata, sem enfrentar as
estruturas que mantém as desigualdades. Esse cenario reforca a necessidade de
préaticas formativas e pedagogicas que assumam, de fato, o0 compromisso com uma
educacéo antirracista, democratica e socialmente justa.

Araujo (2015) chama atencéo da necessidade de compreender as relag6es de
poder que ainda estruturam a organizagdo social e que, consequentemente,
atravessam a pratica educativa. A colonialidade do saber e poder operam em diversas
dimensbes, seja politica, econdmica, cultural, social e subjetiva, produzindo
hierarquias que classificam os sujeitos a partir de critérios raciais, étnicos, de género
e classe. Na educacdo infantil, essa légica € expressa tanto na organizacdo dos
contetdos quanto nas praticas cotidianas que muitas vezes invisibilizam saberes e
producdes culturais de matrizes africanas, indigena e afro-brasileira. Embora em
alguns contextos haja o reconhecimento superficial das contribuicdes desses povos a
formacéo da sociedade, ainda assim € pouco para romper com as estruturas do poder
gue segue reforgcando desigualdades. Portando, a instituicdo escolar enquanto espacgo
social e formativo assume um papel relevante na busca pela desconstrucédo de
praticas e discursos que reproduzem a colonialidade.

A autora finaliza seus apontamentos reafirmando que em vista dos desafios
encontrados, a instituicdo ocupa um papel central ao realizar praticas que enfrentem
0 racismo, e isso € possivel e deve iniciar desde da educacdo infantil. Com isso, ela
chama atencgéo para a participacdo das familias e da comunidade na escola trazendo
vivéncias que contribuam no processo educativo. A partir do momento que insere no

contexto educacional ac¢des intencionais, como encontros, rodas de conversa e
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atividades planejadas, as familias compartilham suas experiéncias, saberes e também
seus enfrentamentos relacionados a identidade étnico-racial, fortalecendo, assim, a
construcdo de uma educacdao antirracista desde a primeira infancia. Esse movimento
contribui para ampliar os referenciais culturais presentes no cotidiano educacional e
favorece o desenvolvimento de praticas pedagogicas que reconhecam, valorizem e
afrmem as identidades negras, indigenas, quilombolas e de outros grupos
historicamente marginalizados. Embora esse processo avance lentamente, percebe-
se aos poucos que as historias, culturas e identidades africanas, afro-brasileiras e
indigenas comecam a ser incorporadas nos cotidianos das instituicbes de educacédo
infantil, apontando para a possibilidade concreta de uma pratica educativa

comprometida com a superacao das praticas racistas.
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3 PERSPECTIVA METODOLOGICA

Este capitulo visa apresentar os caminhos metodoldgicos trilhados ao longo da
pesquisa, revelando as escolhas tedricas e praticas que sustentaram a investigacao.
O inicio desta sec¢do descreve o tipo de pesquisa, assim como o método utilizado para
compreender os sentidos atribuidos pelas criancas as vivéncias cotidianas e aos
processos de construcdo identitaria. Ainda, serdo relatados os procedimentos
empregados, citando as ferramentas utilizadas para capturar as expressoes, falas,
gestos e siléncios das criangas no ambiente educativo e uma caracterizagdo da
instituicdo pesquisada, bem como a apresentacdo dos sujeitos participantes, suas
especificidades e relevancia para o recorte proposto. Por fim, o capitulo se debruca
sobre as narrativas construidas no campo buscando evidenciar os movimentos de
identidade da crianca negra a partir das interacdes observadas e das multiplas vozes
gue emergiram durante o percurso investigativo. Trata-se, portanto, de um exercicio
de escuta sensivel e de analise comprometida com a valoriza¢do da infancia negra.
Vale ressaltar que as titulagbes a seguir foram retiradas do livro de contacédo de
historia Neguinha, sim!, de autoria de Renato Gama.

3.1MEU NARIZ E BELO COMO AS ONDAS DO MAR*: TIPO DA PESQUISA

Assim como o0 mar configura a paisagem com seu movimento continuo, esta
pesquisa molda seu percurso metodolégico para compreender a construcdo da
identidade negra na infancia. A presente pesquisa se orienta por uma abordagem de
natureza qualitativa, pois € na profundidade dos significados e nas narrativas das
criancas que encontro as ondas que conduzem este estudo. O percurso investigativo
se caracteriza na interagdo, na escuta sensivel e na observagédo dos gestos, palavras
e siléncios, bem como nos movimentos que os adultos realizam para mostrar a
construgéo da identidade no cotidiano da Educagéo Infantil. Segundo Amado (2014),
essa abordagem preocupa-se com a interpretacéo detalhada e a contextualizagdo das
situacdes, ou seja, visa compreender os fenbmenos educacionais, explorando a

subjetividade, o contexto e os significados que os sujeitos Ihes atribuem. Dessa forma,

4 Frase retirada do livro Neguinha, sim!, cuja a autoria de Renato Gama (Editora Schwarcz S.A, 2023),
utilizado na turma observada durante a pesquisa. A obra foi incorporada no cotidiano como estratégias
para a coleta de dados.
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cabe ao pesquisador estar aberto as descobertas e a compreensao dos fenémenos
mediado pela interacdo e pela subjetividade dos envolvidos.

Em virtude dessa abordagem, a pesquisadora faz uso da pesquisa descritiva
qgue, segundo Gil (2002, p. 42), tem como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagédo ou fenbmeno ou, entédo, o estabelecimento
de relacbes entre variaveis. Essa definicdo aponta que a pesquisa descritiva ndo se
limita apenas a relatar dados, mas busca compreender e organizar informacdes de
forma sistematica, permitindo uma andlise detalhada da realidade investigada. Assim,
ela permite identificar padrdes, comportamentos e relagdes existentes no contexto
estudado, o que contribui para a constru¢cdo do conhecimento sobre o fenbmeno em
guestao.

O método a ser utilizado nesta pesquisa consiste na etnografia, em dialogo com
a educacdo. Segundo Amado e Silva (2014), trata-se de um método que visa
compreender o comportamento dos individuos e como eles interagem, caracterizado
pela observacao participante e pelo envolvimento do pesquisador com 0 campo a ser
estudado. Dessa forma, o pesquisador busca interpretar as praticas cotidianas e os
significados que os individuos atribuem para as a¢fes e buscam descrever de forma
detalhada as atribuices que esse grupo pesquisado oferece a tais agoes. “Isto €,
importa tanto o registo dos comportamentos como o registo do que eles significam
para as pessoas que os praticam, e no contexto em que eles se verificam” (Amado;

Silva, 2014, p. 147). Esses autores afirmam que:

Uma vez que o objeto da etnografia € o estudo da cultura de um povo
ou de um grupo, podemos também afirmar que o0 que acontece nos
espacos de educacgédo informal e formal pode ser objeto de pesquisas
desse carater, na medida em que as relagfes sociais que ai se geram
estdo reguladas pelos costumes ou padrdes culturais (Amado; Silva,
2014, p. 147).

A educacgdo ndo ocorre de forma isolada, mas é influenciada por costumes,
tradicdes, contextos culturais especificos que regulam o comportamento dos
individuos. Logo, a abordagem etnogréfica permite visualizar dinamicas culturais e as
formas como as rela¢des sociais sédo construidas, mantidas e negociadas, o que é
importante para entender o impacto dessas interacdes na formacao de identidade,
comportamentos e praticas pedagogicas.

Amado e Silva (2014) denominam de cultura escolar todos os elementos

simbdlicos, praticas, crengas e normas que fazem parte do cotidiano da escola. Essa
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cultura, ao mesmo tempo que € um produto de um processo de socializacdo (os
individuos internalizam normas e praticas), € também um campo de conflito no qual
os envolvidos reinterpretam e por vezes desafiam essas normas.

Tendo em vista a etnografia, € necessario que o pesquisador estabeleca uma
conexao muito préxima com o objeto de estudo e com os individuos observados, ou
seja, “fala-se, mesmo, na necessidade de ‘tomar o papel do outro’, ou da necessidade
de participar da vida do observado” (Amado; Silva, 2014, p.150). Diante dessa
afirmacao é fundamental ter cuidado com essa observacao, pois Fazzi (2006) chama
atencao no quesito da participacéo adulta, em que o adulto deve romper com a postura
de autoridade, e para se inserir no mundo infantil € importante que o pesquisador saia
da posicdo daquele que transfere conhecimento para uma postura horizontal de
escuta ativa e respeito a perspectiva infantil.

Logo, a observacao participante caracteriza o método etnografico que, segundo
Carvalho e Muller (2010), possibilita a captura de dados complementares a partir de
registros no diario de campo. Contudo, segundo as autoras, para realizar pesquisas
com criangas é preciso um planejamento cuidadoso, pois ter as criancas participantes
da pesquisa exige o estabelecimento de lacos de confianca e empatia para que possa
conseguir inserir-se no mundo infantil.

A realizacao de etnografia com criancas € atravessada por certa complexidade
e particularidade na conducéo da pesquisa. Corsaro (2005) salienta a importancia de
ser aceito pelas criangas como um “participante ativo” em seus grupos sociais. Para
o autor, é fundamental ganhar a confianca das criancas para que haja sucesso nos
estudos e, para isso, cabe ao pesquisador assumir uma postura que permita ser visto
ndo como uma figura de autoridade, mas um companheiro que interage nas
brincadeiras capturando dinamicas sociais infantis. Além disso, aponta o quanto &
desafiador equilibrar a observacdo participante e a intervencao nas interagbes. O
pesquisador deve engajar-se nas atividades com intuito de observar como as criangas
negociam papeis, regras e significados nos contextos de brincadeiras e interagoes
sociais.

Segundo Fazzi (2006), a pesquisa etnografica com criancas exige um cuidado
metodolégico que respeite o universo infantii e a forma que elas constroem
significados. E importante o uso de ferramentas ludicas que permitam a participagéo
ativa das criancas e que sejam sensiveis ao seu cotidiano e a sua linguagem. Esses

instrumentos incluem brincadeiras, desenhos, bonecas, fotografias. O pesquisador
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deve assumir o papel de mediador ou facilitador, ndo deve direcionar e nem influenciar
o comportamento infantil. Dessa forma, o papel do observador participante que atua

junto a criangas visa acompanhar atividades e interacdes, sem intervir no contexto.

3.2“MEUS OLHOS JABUTICABA PARECEM QUE TEM VOZ5”: APRODUCAO
DE DADOS

Os olhos carregam histérias, percebem nuances e revelam mundos. Na
producdo de dados, a pesquisadora buscou enxergar através do olhar da crianca,
acolhendo suas percepcdes e sentidos sobre identidade e pertencimento. A partir das
interacdes, dialogos e registros houve a construcdo de um mosaico de experiéncias
gue dao significados a esta investigacdo. Cada fala, gesto e brincadeira se torna um
fruto colhido nesse processo, nutrindo a compreensao sobre como a crianca se vé e
€ vista no mundo. Tendo em vista as interacfes interpessoais e a participacao do
adulto nesse processo, eles também contribuem para que esse andamento seja
efetivado a partir de sua postura mediadora como educador nas préaticas em sala de
referéncia®, no contato direto com as criancas e na gestdo escolar que, através do
documento que orienta a estrutura escolar, propde formas para que haja qualidade no
ensino. Logo, também séo responsaveis para que essa formacao seja construida de
forma continua, sendo positiva ou néo.

Inicialmente, foi feito um levantamento documental, especificamente do Projeto
Politico Pedagdgico da Escola de Tempo Integral Suzana Maria Guimaraes, localizada
no bairro da Vila Presidente Vargas, no Municipio de Brumado, Bahia, com intuito de
identificar de que forma e em que medida a perspectiva de uma educacéo antirracista,
formulada pela Lei n. 10.639/2003, faz-se presente nesse documento. Prodanov e
Freitas (2013, p. 56) afirmam que “todo documento deve passar por uma avaliacédo
critica por parte do pesquisador, que levara em consideracao seus aspectos internos e
externos”. Como ferramentas metodoldgicas para a producéo dos dados da pesquisa,
foi utilizada a observacgéo, com suporte do uso diario de campo. Em relacdo ao diario

de campo, Danna pontua (2006, p. 67) que “o observador registra o que o

> |dem.

6 O termo sala de referéncia é utilizado na Educac&o Infantil, entendendo como um lugar de convivéncia
diaria do grupo de criancas, sendo este um espaco de acolhimento, experiéncias e interacbes entre
pares. Este conceito estd fundamentado na perspectiva de que este ambiente assume o papel de
terceiro educador, conforme defendem Barbosa e Horn (2008) e Gandini, Edwards e Forman (2012).
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sujeito faz, ou melhor, o que sucede em cada dia ou sessao”. Essas anotacdes serao
significativas, abarcando comentarios das criancas acerca de atividades
desenvolvidas no espaco sobre as questdes étnico-raciais. O uso dessa ferramenta
serve de reflexdo continua que permite ao pesquisador anotacfes acerca das
interacdes e falas das criangas em conversas informais ou formais.

Para entender como a identidade racial é construida nesse espaco, é
necessario que o pesquisador seja um participante ativo nesse processo, deve haver
uma interagdo com as criancas e os adultos, ou seja, uma observacao participante.
Segundo Prodanov e Freitas (2013, p.104) “[...] o observador assume, pelo menos até
certo ponto, o papel de um membro do grupo”, ou seja, € necessario estar integrado
ao grupo, mas ter um cuidado para nao ser influenciado pelo ambiente e manter
sempre a objetividade. Dessa forma, a observacdo teve como foco a agdo das
criangas, isso porque elas tém maneira propria de se expressarem e de reagirem nas
situacBes do dia a dia. Com intuito de entender o ponto de vista das criangas sobre o
gue significa pertencer a uma categoria racial e como as criancas lidam com essas
categorias, algumas técnicas foram aplicadas junto as criangcas, com o uso de
ferramentas como contacdo de historias, desenhos, bonecos, fotografias e
observacdo das brincadeiras para obter informacfes a respeito da percepcéo delas
sobre si e sobre o outro.

Durante esta pesquisa, no decorrer das observacgoes, a pesquisadora utilizou
diversos dispositivos junto as criancas, com o objetivo de compreender a percepcao
da crianca negra sobre si e 0 outro, oferecendo um espacgo de experimentacao e
expressdo. Um desses dispositivos foi a disponibilizacdo de bonecas de diferentes
tons de pele e tipos de cabelo. Isso remete ao experimento realizado em 1939 pelos
psicologos estadunidenses Kenneth e Mamie Clack, porém o intuito néao foi reproduzir
em sua totalidade, mas proporcionar as criangas acesso as bonecas racialmente
diversas, ja que a instituicdo ndo possui brinquedos com essa representatividade. As
criancas ficaram livres para interagir e explorar esses materiais, sem intervengoes
diretas. Durante essa exploracao, foi possivel acompanhar de perto essas interagdes,
observando e registrando de maneira detalhada as falas e comportamentos que
revelem a construcao de percepcdes identitarias e pertencimento.

Outro dispositivo envolveu a observacdo das criancas de forma espontanea,
enquanto desenhavam e pintavam a si mesmas, seus colegas e outras situacdes do

cotidiano escolar. Nessa observacao, o objetivo foi identificar como elas reconhecem
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e expressam suas caracteristicas fisicas e culturais, além de observar como valorizam
a diferenca. A interacdo entre as criangas, ao conversarem sobre como desenhar as
pessoas ou coisas ao seu redor, revelou sua percepcdo acerca da diferenca e
semelhanca. Atrelado a esse instrumento, estava o uso de fotografias e ilustragdes
gue, segundo Souza e Dinis (2017, p. 120),

A fotografia, as ilustracfes ndo sdo documentos que apenas mostram
0 passado, 0 congelamento da imagem, a captura da realidade; ha
uma manipulacdo, uma fabricacéo e, por se constituirem em artefatos
culturais, carregam marcas de classe, etnia, religido, géneros, estética,
visto que estdo presentes no dia a dia da escola, constituindo e
legitimando determinadas representacfes e identidades, como se
fossem Unicas e fixas e pertencessem a um determinado grupo social
e racial e como se fossem as corretas, verdadeiras e exclusivas.

As autoras enfatizam que as fotografias e as ilustragdes, ndo se configuram
apenas como documentos, mas como produc¢des culturais que, além de registrar a
realidade, também a constroem. Nesse sentido, elas problematizam o fato de que,
embora tais imagens tragam marcas de marcadores sociais da identidade presentes
no cotidiano escolar, esses sao frequentemente representadas por corpos brancos. E
isso, é facilmente observavel na midia, nos jornais, nas revistas e nos livros didaticos,
nos quais determinadas identidades, sobretudo a branca, tendem a ser apresentadas
como universais, estaveis e normativas. Diante desse cenario, a pesquisadora, ao
utilizar fotografias e ilustracdes produzidas pelas préprias criancas, busca captar suas
expressbes estéticas e simbodlicas como estratégia de fortalecimento de uma
identidade racial positiva. Trata-se de possibilitar que as criancas se vejam, se
reconhecam e se sintam valorizadas em suas producdes, percebendo-as como
portadoras de saberes e contribuicdes culturais legitimas. Ao observar atentamente
suas falas, gestos e ac¢les, a pesquisa procura deslocar o olhar da centralidade da
branquitude para evidenciar a pluralidade de sujeitos que constituem o espaco
educativo, reafirmando a singularidade de cada crianca em seus modos de existir e
se expressar.

Nesse movimento de deslocamento da centralidade da branquitude e de
valorizagdo das multiplas formas de existir no espaco educativo, a contacdo de
histérias assume um papel fundamental como estratégia pedagdgica e investigativa.
Ao apresentar narrativas permeadas por personagens, cenarios e estéticas diversas,

a pesquisadora cria oportunidades para que as criangcas entrem em contato com
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diferentes modos de ser, sentir e se representar no mundo. As imagens, 0os enredos
e as vozes que emergem dessas historias funcionam como mediadores simbdlicos
gue ampliam o repertério das criancas e possibilitam processos de identificacdo e
reconhecimento. Assim, a contagcdo de historias, segundo Trinidad (2012), é um ato
carregado de significados e chama atencédo para a diversidade que deve compor
esses livros e permitir acesso e contato das criangcas com as imagens ilustrativas que
as compdem, é uma forma de demonstrar as representacfes dos povos e suas
contribuicdes para a sociedade. Além disso, oportunizar momentos em que elas
proprias narram as suas historias e, a partir disso, capturar elementos da sua
percepcado de mundo e visdo para a diversidade étnico-racial.

Além das criancas, também se constituem como sujeitos dessa pesquisa 0s(as)
educadores(as) e gestores(as) da instituicdo de educacdo infantil, I6cus dessa
pesquisa. Com os(as) educadores(as) e gestores(as), a pesquisadora utilizou a
técnica da entrevista semiestruturada. Esse instrumento € bastante relevante, posto
que “o investigador pode explorar mais amplamente algumas questdes, tém mais
liberdade para desenvolver a entrevista em qualquer direcdo. Em geral, as perguntas
sdo abertas” (Prodanov; Freitas 2013, p.106). Nesse momento ha uma interacao entre
0 pesquisador e 0 pesquisado na busca por informacdes acerca de determinado
assunto. As entrevistas foram gravadas, transcritas e analisadas. As entrevistas, tem
o intuito de identificar e analisar como as (0s) educadoras(es) e gestoras(es)
constroem sentidos sobre as relacbes raciais vivenciadas pelas criancas e se
identificam situacBes de preconceito e discriminacdo racial no contexto escolar e nas

relacdes entre as criangas.

3.3“MEU CABELO BRILHA COM O SOL, ELE FAZ UM CARACOL"”: LOCUS
DA PESQUISA

Os fios de cabelo se entrelagam em uma dancga de luz e movimento, assim
como no espaco da pesquisa se entrelacam historias, culturas e vivéncias. A
instituicdo escolar € mais do que um cenario, € um territério de experiéncias, onde as
criancas expressam sua identidade em meio as relagdes, brinquedos e brincadeiras.

Aqui a pesquisadora observou como o ambiente contribui para a constru¢ao do “eu”

7 ldem



76

infantil, buscando entender o papel que esse espaco proporciona na vida das criancas.

A pesquisa de campo ocorreu na Escola Municipal de Tempo Integral Suzana
Maria Guimaraes, localizada na Comunidade da Vila Presidente Vargas, no Municipio
de Brumado-Bahia. Esse bairro fica a 9 km do centro da cidade. Por ser populoso,
com aproximadamente 3.000 habitantes, é considerado zona urbana, que conta com
varios estabelecimentos comerciais e religiosos: igrejas evangélicas e catdlica;
terreiros de candomblé, lojas de roupas, supermercados, instituicio de educacéo
municipal publica e privada, etc. Essa instituicdo foi fundada em 1950 por Hélio
Pitagoras Guimaraes, um dos associados da empresa Magnesita S.A (atualmente
denominada RHI Magnesita) e, segundo relatos de moradores antigos da Vila
Presidente Vargas, em 1957 a instituicdo existia com esse nome, em homenagem a
sua filha, Suzana Maria Guimaraes.

De acordo com a memdria local, a crianca faleceu aos dois anos de idade em
uma piscina na Vila Catiboaba (que fica 500 metros da Vila Presidente Vargas),
periodo em que a empresa ainda estava em fase de implantacdo na cidade. Essa
unidade escolar funciona em periodo integral, atendendo a aproximadamente 300
alunos vindos da zona rural desde da educacédo infantil até o 1° ano do ensino
fundamental. A escola conta com 11 salas de aula, todas com ar-condicionado,
banheiros infantis (masculino/feminino) e outros dois para funcionarios, uma diretoria
gue é compartilhada com a coordenacao, uma sala dos professores (onde acontece
o lanche e o planejamento dos professores nas horas dedicada a esse movimento),
um patio, uma quadra, uma cantina e um refeitério. Abaixo algumas fotografias da

instituicdo pesquisada.
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Foto 1 - Vista do portdo de entrada, area interna da escola e sala

A primeira foto evidencia o primeiro contato visual com o espaco educativo,
onde as criangas constroem novos vinculos e significados. Observar a entrada €
importante, pois ela expressa como a escola se apresenta a comunidade: se é
acolhedora, convidativa e se traduz os principios de uma educacao infantil que
valoriza a infancia e as diversidades culturais. Embora se trate de uma instituicao
publica, o0 acesso € permitido para responsaveis, e quando € um visitante, a demanda
€ passada para o porteiro que comunica a direcdo, que avalia e permite ou néo a
entrada.

Esse ambiente ndo deve ser visto apenas como ponto de acesso fisico, mas
também um territério onde deve haver respeito e ser seguro. Em seguida, ha uma
estrutura de dois pavimentos que mostra a organizacao fisica da instituicdo e sua
multifuncionalidade. No térreo funciona a escola de educacao infantil e os primeiros
anos do ensino fundamental; no primeiro andar funcionam as turmas dos anos finais
do ensino fundamental, vinculadas a outra instituicdo denominada S& Teles. Essa
divisdo revela a convivéncia entre diferentes etapas da educacdo basica em um

mesmo ambiente, 0 que pode gerar trocas e também alguns desafios no uso
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compartilhado do espaco. Ao adentrar a instituicdo, vé-se um corredor que conduz as
salas, constituindo um espaco de circulacdo e encontro, onde 0os movimentos das
criancas e dos educadores tecem o cotidiano educativo.
Nas paredes possuem murais, produ¢des e marcas de trabalho pedagdgico,
funcionando como extenséo da sala de aula e como expressao da identidade coletiva
do grupo. A forma como o ambiente € organizado comunica a visdo de infancia que
orienta as praticas pedagdgicas da instituicdo. Por fim, na foto da sala pesquisada,
vé-se que as cadeiras estao organizadas em forma de circulo, o que pode favorecer
uma pratica pedagdgica dialdgica e participativa, possibilitando a interacdo entre as
criancas e os(as) educadores(as). Nas paredes, as imagens coladas em E.V.A
chamam a atencéo e a partir delas, sera possivel refletir sobre quais representacdes
de infancia, de corpo, de identidade e diversidade estdo sendo veiculadas no espaco.
Vale ressaltar que a selecdo da escola para o desenvolvimento da pesquisa
ocorreu devido ao fato de a tematica abordada ser relevante para a instituicdo, tendo
em vista que esta possui uma maior quantidade de criancas negras no seu conjunto
de alunos. Além disso, a pesquisadora estudou na instituicdo e sentiu a necessidade
de realizar esta pesquisa com as criangas com intuito de fazer diferenca na formacgéao
de suas identidades. A proximidade geografica em relacdo a residéncia da
pesquisadora permitiu uma maior frequéncia e permanéncia no campo, favorecendo
uma imersdo significativa no cotidiano escolar. Além disso, o fato de residir na
comunidade acarretou uma relacdo prévia com a equipe gestora da instituicao, que
possibilitou um ambiente mais receptivo a pesquisa e uma compreensao acerca da
tematica estudada.

Inicialmente, a pesquisadora manteve contato com a coordenadora de
educacédo do municipio de Brumado-BA, pois 0 secretario ndo estava no momento, e
logo ela assumiu estar solicitando autorizagédo para a realizacdo da pesquisa. Esse
encontro ocorreu em julho de 2024 e possibilitou um retorno rapido e positivo para que
houvesse uma interacdo com a diretora da instituicdo para a realizacdo da pesquisa
de campo. Em setembro de 2024, a pesquisadora entrou em contato com a diretora
com o intuito de apresentar a proposta de pesquisa e obter a sua anuéncia para poder
realiza-la, em numa turma de educacgédo infantil da instituicdo. Ela foi receptiva e
aprovou a solicitacéo, delegando, assim, uma turma para realizar a observacdo, uma
vez que foi relatado que a pesquisa seria feita com criancas cuja faixa etaria seria de

5 anos. Porém, foi esclarecido que a principio seria necessario providenciar toda a
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documentacéo, colher a assinatura e aguardar a aprovacdo do Comité de Etica, pois
esse primeiro contato foi fundamental para visualizar a aceitacao da direcdo acerca
da tematica proposta.

Tendo em vista que a pesquisa seria realizada com criangas pequenas, era
necessario a avaliagdo do Comité de Etica, pois estaria lidando com seres humanos
e que necessitaria de autorizacdo dos responsaveis para a sua realizacao. Além disso,
esse contato inicial com a direcdo permitiu colher posteriormente assinatura da
direcdo para submeter o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, com a aprovacdo do projeto em janeiro de 2025,
concedendo autorizacdo do Comité de Etica para ir a campo. Em outubro de 2024
foram realizadas as eleicbes municipais, com mudanc¢as na gestdo, ou seja, um novo
prefeito foi eleito, o que implicou em mudancas na gestao de todas as instituicdes do
municipio e, consequentemente, na direcdo da escola pesquisada. A pesquisa
demandou um novo encontro tanto com a nova coordenadora de educacdo do
municipio, quanto com a direcdo da instituicdo desta pesquisa. A nova gestao, além
de considerar a temética interessante, deu total apoio a realizacdo da pesquisa, por
entender que o foco da constru¢do da identidade negra ndo apenas responde a
demanda histérica da sociedade, mas também se apresenta como uma acéo
transformadora, capaz de fortalecer pertencimentos, gerar reflexdes e ampliar a
poténcia educativa da escola no enfrentamento ao racismo.

Tendo em vista toda essa articulagdo para autorizagcdo da entrada da
pesquisadora em campo que iniciou no més de fevereiro com a participacdo da
Jornada Pedagodgica 2025, cujo tema foi “Cuidar de si para cuidar do outro”, que
ocorreu no municipio de Brumado entre os dias 03/02/2025 a 07/02/2025, unindo no
primeiro momento todos os educadores do municipio e; em outro momento, cada
instituicdo realizaria o seu encontro interno com os profissionais da instituicdo. Essas
atividades foram distribuidas da seguinte forma: 03/02 (Abertura com apresentacéo
da nova gestdo a todos os educadores; 04/02 (Palestra acerca da empatia e
afetividade); 05/02 (Palestra com apenas educadores da educacao infantil), com Ana

Maria Moraes?®, professora e especialista em praticas ludicas na educacéo infantil, que

8 Em virtude de sua experiéncia h4 18 anos atuando na educac&o infantil e sua especializacdo em
praticas ludicas, idealizou a “Caixa Encantada” em 2004, sendo referéncia em cursos de formagéo de
pratica lidica para a sala de aula



80

proporciona cursos de formacgéo na area por todos os estados do Brasil, e, por fim,
nos dias 06 e 07 de fevereiro foi cada gestdo em suas instituicdes.

De maneira geral, a jornada pedagdgica, que tinha como tematica “Cuidado de
si para cuidar do outro”, foi uma forma da nova gestdo acolher os educadores e
envolveu mais questdes de empatia, cuidado de si. Ja a palestra com Ana Moraes
contou com muitas atividades ludicas e praticas para as criancas da educacéao infantil.
A dinamica utilizada pela palestrante envolveu a contacdo de histéria, seguida de
musicalizacdo e teatro. Houve atividades diversas que trabalharam o uso da
imaginagdo, movimentos do corpo, nomes de animais diferentes, estagées do ano
palavras de gentileza, trabalho em equipe, colaboracdo, ou seja, uma forma das
criancas interagirem uma com as outras. Entretanto, a pesquisadora ressalta que
sentiu falta de trabalhar sobre a crianga negra, ou seja, a valorizagédo da identidade
negra prevista na Lei n. 10.639/03 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil. Apesar de o material ludico utilizado por Ana Moraes possuir uma
boneca de pele negra, ndo houve nenhuma atividade abordando a tematica acerca da
diversidade ou enfatizando as caracteristicas fisicas ou algum comentario em relagéo
as questdes étnico-raciais.

Partindo para o acompanhamento da reunido interna da instituicAo com 0s
educadores, deu continuidade a esse acolhimento, no qual houve a arrumacéao da sala
com um espelho na entrada para cada um se admirar e perceber sua importancia na
instituicdo. Esse foi um momento em que as rea¢gdes chamaram muita atencdo, com
gritos e palavras de admiracdo ao olhar para si. A diretora afirmou o quanto cada
educador é importante. Em seguida, houve a apresentacédo do projeto de pesquisa a
todas as(os) educadoras(es), explicitando os objetivos do trabalho e a necessidade
da permanéncia da pesquisadora na instituicdo. A partir do que foi apresentado, ficou
evidente, no olhar dos(as) educadores, a admiracdo pela tematica abordada. Na
sequéncia, houve a divisdo das turmas para cada professor e cada um foi pontuando
0 que deveria ou ndo permanecer na instituicdo. Foi realizada uma votagcéo acerca
dos projetos que permaneceriam na instituicdo, sendo que o mais votado tratava da
consciéncia negra, tendo sido elaborado pela professora Kéu Cerqueira. Todos 0s
presentes elogiaram o referido projeto. Entretanto, a culminancia do projeto final com
apresentacoes nao foi contemplada nas turmas de educacgao infantil, pois as
professoras responsaveis tiveram um encontro de formacdo e ndo puderam estar

presentes. Em decorréncia da mudanca de gestdo, a jornada pedagodgica interna a
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escola ndo chegou a discutir sobre o planejamento pedagdgico referente ao ano letivo
gue se iniciava, limitando-se a comentarios acerca do que poderia melhorar na
instituicao.

Em virtude do tema pesquisado, € importante destacar que, ao caminhar no
intuito de conhecer a instituicdo, alguns elementos visuais que trariam
representatividade para a crianca negra foram identificados, principalmente na sala da
turma pesquisada. A observacéo atenta permite entender como esse ambiente passa
valores e significados que influenciam a formagao das criangas, inclusive no que diz
respeito as questdes étnico-raciais. A organizacao visual da sala de educacao infantil
pesquisada demostra uma tentativa de inclusdo e diversidade, mas revela uma
distribuicdo desigual de representatividade nas atividades e valores atribuidos as
criancas de diferentes pertencimentos étnico-raciais. Na entrada da sala observa um
calendério decorado com a imagem de uma crianca branca e uma crianca negra lado
a lado (Foto 2). A escolha dessa representacdo tem um valor significativo, pois a
entrada simboliza o inicio da experiéncia educativa cotidiana. A presenca conjunta
dessas duas figuras pode sugerir uma tentativa de promover uma boa convivéncia
entre as criangas, mas a simples presenca dessas figuras ndo garante por si sé uma
préatica efetivamente antirracista, mas indica um movimento inicial de reconhecimento

da diversidade entre as criancas.

Foto 2 - Imagem da crianga branca e da crianca negra lado a lado

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2025).
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Assim, essa foto assume valor simbdlico por marcar um gesto de visibilidade,
ainda que inicial, das criancas negras no cotidiano da instituicdo. No entanto, ao andar
pela sala e observar os outros elementos, percebe-se uma hierarquizacéo sutil das
representacdes raciais. A criangas negra é representada na leitura dos combinados
(Foto 3) e nas ilustracdes ao lado de regras e comportamentos desejaveis. Ja as
criancas brancas aparecem associadas a leitura, o que pode simbolizar o saber e o

conhecimento, reforcando o imaginario de seu protagonismo intelectual.

Foto 3 - Representagdes sobre criangas negras e brancas no contexto educativo

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2025).

A arvore com criancas brancas segurando livros no fundo da sala podem
sugerir que o saber estd mais vinculado a elas, enquanto a crian¢a negra, lendo em
outra imagem as palavras magicas (educacao), € colocada em uma posi¢cdo de
disciplinamento e moralizacdo. Isso sugere que, para essa crianca, a leitura e o
conhecimento estdo vinculados a norma de comportamento e boas maneiras,
enquanto na imagem da arvore sdo associados ao saber de forma natural sem a
necessidade de um enquadramento familiar. A apresentacéo presente pode reforcar
inconscientemente que a crianga negra precisa primeiro ser ensinada a se comportar
e a usar palavras corretas antes de acessar o saber, j4 as criancas brancas ja sao
colocadas nesse espaco do saber.

A sala parece ter uma intengéo inclusiva, mas a forma como as imagens estao
organizadas e distribuidas podem reforcar, de forma inconsciente, estereotipos. Para
garantir uma abordagem verdadeiramente antirracista, seria importante revisar essas
imagens com intuito de garantir que todas as criangcas sejam representadas de

maneira equitativa.
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3.4 CARREGO UMA BAGAGEM INCRIVEL: OS SUJEITOS DA PESQUISA

Cada sujeito traz consigo uma bagagem Unica, que se constitui antes mesmo
de adentrar no universo escolar, a partir do convivio familiar, convivéncia com vizinhos
e na participacdo em outros grupos sociais. Nesse processo, carregam memarias,
ancestralidade e sonhos. Os sujeitos da pesquisa, com suas falas e gestos,
compartilham suas vivéncias e permitem acessar os sentidos que atribuem a si
mesmos. Suas histdrias, ainda que em formacéo, carregam forma da coletividade e a
beleza da diversidade. S&o as criancas que protagonizam e enriquecem esta
investigacédo, ao falarem sobre si, demostrando a pluralidade da infancia.

O més de fevereiro de 2025 marca o inicio da entrada em campo pela
pesquisadora, cujo principio se deu pela sala do Pré Il A. Como estava no periodo
inicial de aula e préximo do recesso de carnaval, nem todas as criangas da sala a ser
observada estavam frequentando a instituicdo, o que resultou na necessidade de
postergar a entrega do Termo de Consentimento Livre (TCLE). Além disso, a cada
semana de fevereiro, entrava uma crian¢ga nova na turma, logo, apenas houve a
apresentacao inicial para os responsaveis de maneira informal a medida que eles
levavam os filhos até a sala. A apresentacado da pesquisadora as criancas foi feita no
primeiro dia de aula, sendo informado a elas que ficaria de fevereiro a junho na sala,
observando-as na sala referéncia, no intervalo, nas brincadeiras e nas interagdes com
seus colegas e educadoras, para escrever “um livro” ao final desse periodo e elas
ficaram todas empolgadas.

As educadoras responsaveis pela turma sdo Helena® e Cristinal®. A turma
possui 20 criancas. Ao entregar o TCLE aos responsaveis pelas criangas, a
pesquisadora disponibilizou o seu numero de telefone, caso os pais e maes
necessitassem esclarecer alguma duavida. E, de fato, muitas mées, ao levarem o
documento em questdo para suas residéncias, tiveram duvidas e buscaram sana-las,
mantendo contato via telefone. Assim, apos essa fase, foram obtidas as autorizacdes
de 15 criangas para participarem da pesquisa. As demais afirmaram n&ao querer expor
os filhos e descartaram sua participacéo.

Como forma de ndo expor as criangas e garantir a sua privacidade, optou-se

% De modo a preservar o anonimato da professora, optou-se por utilizar nome ficticio.
10 De modo a preservar o anonimato da professora, optou-se por utilizar nome ficticio.



84

por deixa-las a vontade para escolher a forma como gostariam de ser identificadas na
pesquisa. Para isso, foram introduzidas imagens de personagens negros das historias
infantis, além de super-herbis negros e brancos, e foi solicitado a elas que
escolhessem o super-her6i com qual gostariam de se identificar. Esse momento
ocorreu de maneira tranquila e a partir de uma conversa individual com cada crianca,
foram entregues as imagens para que elas escolhessem o que melhor parecia com
elas, ou aqueles que elas gostariam que fossem. Entretanto, algumas criancas
escolheram personagens que ndo estavam na imagem e assim foi respeitada a
escolha de cada uma. A escolha diz muito acerca do perfil da turma, em que grande
parte sdo criancas negras/pardas, mas optaram por se identificar com super-herois
brancos. Com a autorizacdo dos responsaveis para realizar a pesquisa com as
criancas, a pesquisadora solicitou a coordenadora pedagdgica a ficha de matricula
das criangas, anotando nome completo, data de nascimento, cor/raga e lugar onde

residiam, conforme apresentado no quadro abaixo:

Quadro 3 - Caracterizacéo das criangas participantes da pesquisa conforme a ficha de

matricula
Nomet!? Idade Cor/Raca Lugar que reside
Mulher Maravilha 5 anos Né&o declarada Vila
Homem Aranha 5 anos N&o declarada Vila
Cinderela 5 anos N&o declarada Vila
Lanterna Verde 5 anos Branco Vila
Batman 5 anos Pardo Vila
Moana 5 anos Parda Vila
Princesa Helena 5 anos Parda Campo Seco
(zona rural)
Sonic 5 anos Branco Vila
Super Chogque 5 anos N&o declarada Vila
Homem de Ferro 5 anos N&ao declarada Vila
Flash 5 anos N&ao declarada Faz. Queimada
Grande (zona
rural)
Sonic Black 5 anos Nao declarada Vila
Wolverine 6 anos Nao declarada Vila
Arlequina 6 anos Branca Vila
Pantera Negra 5 anos Branca Faz. Espinheiro
(zona rural)

1 De modo a preservar o anonimato das criangas, por questdes éticas, utiliza-se, nesta pesquisa,
somente, os nomes ficticios, escolhido por elas e que fazem referéncia a super-heraéis.
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os nomes das criancas sao de personagens de histérias infantis ou de super-
herdis escolhidos por elas mesmas. E possivel perceber que as criangas sdo, em sua
maioria, da Comunidade Vila Presidente Vargas, e apenas duas crianc¢as residem na
zona rural, ou seja, necessitam do transporte escolar para o deslocamento para a
instituicdo. Suas idades variam entre 5 a 6 anos. Percebe-se que no ato da matricula
7 criangas ndo tiveram a sua cor/raca declarada por seus responséaveis. Das criancas
declaradas, a maioria sao brancas, seguidas de pardas.

A turma é bem interativa e responde, a todo momento, as perguntas das
educadoras. Sao criancas que no contexto da sala expressam suas preferéncias, ou
seja, chegam a escola e se organizam, “se juntam” levando em consideracao as
relacbes de parentesco e amizade. Por exemplo, Mulher Maravilha fica sentada ao
lado de Arlequina e geralmente lancham e brincam juntas, ndo muito diferente
acontece com Cinderela e Princesa Helena; em relagdo a Homem Aranha, Lanterna
Verde e Homem de Ferro pelo fato de serem primos, sentam e brincam sempre juntos;
Wolverine brinca bastante com Homem de Ferro também; Batman € vizinho de
Moana, sentam juntos e, na hora do intervalo ou nas brincadeiras na sala referéncia,
brincam juntos; Sonic interage muito com Arlequina e Mulher Maravilha e com outros
meninos quando leva brinquedos. Pantera Negra, por ser uma crianca diagnosticada
com grau de autismo ndo muito elevado, interage com todos 0s outros meninos e
meninas; Flash e Super Chogue geralmente sdo mais reservados, brincam com todos
e ndo tém um colega especifico. Discorro sobre a amizade entre as criangas, pois é
comum elas estabelecerem vinculos especificos e formarem duplas fixas. Desse
modo, quando uma crianca da dupla se atrasa, a outra que deseja que a dupla fixa
sente ao lado, possui 0 habito de pedir ou até exigir que o colega que se encontra no
lugar naquele momento se levante, como intuito de dar espacgo para o amigo sentar
ao lado.

Além das criangas, duas educadoras participaram desta pesquisa. A educadora
Amanda possui 47 anos, autodeclara-se negra/parda, reside na comunidade, possui
o curso de Pedagogia e Pds-graduacdo em Educacao Inclusiva e Educacéo Infantil.
Atua na educacdo infantil ha 28 anos, e na instituicdo, campo da pesquisa, ha 26 anos,
com carga horaria de 20 horas semanais. Ja Cristina se autodeclara branca, possui

52 anos, tem graduacdo em Letras e Pedagogia e Pdés-Graduacdo em
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Psicopedagogia Institucional, Psicanalise e Literatura e seus contrapontos criticos.
Atua na educacdao infantil ha 6 anos e na instituicdo, campo da pesquisa, onde iniciou
em 2025. Tem 20 horas de carga horaria, porém fica apenas um dia na semana com
a turma pesquisada, assumindo também outras turmas.

Portanto, a caracterizagédo das criancas e das educadoras revela um contexto
dindmico onde a pesquisa foi desenvolvida, evidenciando a singularidade que
compdem o grupo e as interacbes que se constroem no dia a dia. As criancas, com
seus gostos, modos de ser e se relacionar constituem um universo plural de infancias
gue se cruzam o0 espaco educativo. As educadoras, por sua vez, com suas trajetorias
formativas e experiéncias, contribuem para a construcdo de praticas que dialogam ou
tencionam com as identidades das criancas. Portanto, essa descricdo demostra que
0 ambiente educativo é movido por encontros, diferencas e aprendizagens mutuas

gue se refletem na formacéo da identidade da crianca.

350 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: VOZES, SILENCIOS E
INTENCOES

A analise documental constitui como um dos procedimentos metodol6gicos
adotados nesta pesquisa, com intuito de verificar projetos e propostas educativas
desenvolvidos pela instituicdo e educadoras voltados para a valorizacao da identidade
étnico-racial das criancas. Além disso, as entrevistas semiestruturada realizada com
gestoras e professoras aparecem nesse contexto como forma de complementar e
descrever o cotidiano da instituicdo pesquisada.

Nesse movimento de entender a dinamica institucional, torna-se imprescindivel
considerar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que, segundo Souza e Coelho (2023),
deve ser entendido como uma ac¢ao continua de reflexdo e construgéo coletiva na qual
a instituicdo manifesta seus principios, escolhas e compromissos formativos. Nesse
processo, destaca-se o papel central das coordenagdes pedagodgicas que, em
parceria com docentes, funcionarios, familias e demais segmentos da comunidade
escolar, assumem a responsabilidade pela elaboracdo e pelo alinhamento das ac¢oes
previstas. Essas autoras afirmam que o PPP n&o é apenas um simples documento,
mas um instrumento que articula dimensdes politicas e pedagogicas orientando
decisOes, evitando improvisos e definindo o tipo de educacdo que se pretende

oferecer. Dessa forma, segundo Souza e Coelho (2023, p.7),
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[...] o PPP n&o se limita a etapa de sua elaboracdo, mas deve ser
vivenciado, para colocar em prética o que esta definido em seus
objetivos, diretrizes e metas. Sem isso, ira somente figurar como um
documento que expressa intencionalidades, e é esvaziado em seu
sentido pratico quando nédo indica 0s meios, 0s processos e as (0S)
agentes envolvidos para dar materialidade as intencdes registradas.

Desse modo, compreender o PPP como um instrumento que ultrapassa sua
elaboracdo formal e depende de préticas cotidianas para ganhar sentido é
fundamental. Esse documento perde sua for¢a politica e pedagdgica quando ndo
orienta acdes, define processos ou mobiliza sujeitos responsaveis para sua execucgao.
Assim, sua importancia consiste na capacidade de organizar a acdo educativa e
fortalecer a participacéo de toda a comunidade escolar.

Foi realizado uma analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicao
pesquisada, elaborado no ano de 2022 pela gestdo anterior e sua organizacao
consiste na identidade, caracterizacdo da escola e apresentacdo da equipe gestora;
fundamentos tedricos e legais; objetivos especificos e metas; sistema de avaliacéo de
aprendizagem. De acordo com a BNCC, a educacédo infantil deve estar estruturada
com base nos campos de experiéncias e esses possuem 0s objetivos de
aprendizagem de acordo a cada faixa etéria (Brasil, 2018), porém o0s objetivos
especificos listados no PPP da Escola de Tempo Integral Suzana Maria Guimaraes
chamam a atencdo evidenciando uma educacdo infantii marcada por praticas
escolarizantes. Dentre os objetivos, citam-se alguns retirados do PPP da instituicao:
ampliar gradativamente suas possibilidades de comunicacgéo e expressao, adquirindo
a habilidade da leitura escrita; identificar o alfabeto; identificar vogais mailusculas e
minusculas, reconhecer as consoantes de ordem alfabética e compreender pequenas
palavras. Essa descricdo explicita 0 quanto a instituicdo prioriza a aprendizagem da
leitura e da escrita.

De acordo com as DCNEI (Brasil, 2009), a educacéo infantil € pautada nas
interacdes e brincadeiras proporcionando diversas experiéncias, entdo a Educacao
Infantil n&o constitui uma preparacao para o ensino fundamental, apesar de constar
nas diretrizes uma continuidade no desenvolvimento das criangas em nenhum
momento discorre sobre necessidade de as criangas aprenderem a leitura e a escrita
e sim proporcionar experiéncias para se desenvolverem integralmente.

Além disso, a organizacdo curricular da educacédo infantil nessa instituicdo

estrutura-se com nome de disciplinas, mas na descricdo de cada uma estavam pre-
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definidas acdes que os docentes deveriam desenvolver com as criancas. Abaixo

segue as informacdes retiradas do PPP.

Quadro 4 — Organizacao Curricular da Educacéo Infantil

Disciplina Conteudo

Artes e Produzir trabalho de arte utilizando a linguagem do
desenho, da pintura, da modelagem, da colagem,
expressdo dos seus sentimentos e emocgoes;

e Saber diferenciar e reconhecer ao ver sua imagem
refletida em um espelho;

e Propiciar a crianga a oportunidade de ouvir masica;

e Identificar sons variados, discriminar cores bésicas;

e Criar atividades com dangas.

Matemética e Iniciar a ideia de construgédo de numero, familiarizando
com o0s conhecimentos matematicos, distinguindo os
nameros e, posteriormente, realizando pequenas
operagbes de adicdo, divisdo, subtracdo e
multiplicacéo;

e [Estabelecer a aproximacdo de algumas nocoes
matematicas presentes no seu cotidiano, como
contagem, relactes espaciais e etc.;

e Reconhecer e valorizar os numeros, as operacfes
numeéricas, as contagens orais e as nog¢des espaciais
como ferramentas necessarias no seu cotidiano;

e Adquirir nocdo de tamanho, quantidade, largura e
espessura,;

e Ter confianga em suas préprias estratégias e na sua
capacidade para lidar com situacdes matematicas
novas utilizando seus conhecimentos prévios.

Ciéncias e Familiarizar-se com a imagem do proprio corpo,
conhecendo progressivamente seus limites, sua
unidade e as sensacdes que ele produz;

e Interessar-se progressivamente pelo cuidado com o
proprio corpo, executando ag¢des simples relacionando
a saude e higiene;

e Valorizar a limpeza e aparéncia pessoal;

e Transformar o meio ambiente valorizando atitudes que
contribuam para sua conservacgao;

e Valorizar a fauna e a flora.

Ensino Religioso e Propiciar a crianca situagdes de vivéncia no seu dia a
dia e religiosidade;

e Aprender a importancia da familia na vida de cada um
de nos;

e Vivenciar o verdadeiro sentido da Semana Santa,
Péascoa e outras comemoragoes;
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e Despertar na crianga principio de respeito, cooperacao
e solidariedade, respeitando as diferencas e a
diversidade cultural, religiosa e étnica.

Historia e geografia e Conhecer a histéria do municipio e da comunidade
local;

e Adquirir nocao de tempo e espaco;

e Conhecer a organizagdo do espaco geogréfico,
definindo a &rea rural e urbana, as mudancas sofridas
com o0 aumento populacional e nos avangos
tecnoldgicos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das informacdes contidas no PPP da instituicdo (2025).

No PPP ndo ha nenhuma mencao acerca da Lei n. 10.639/2003, somada a
inexisténcia de projetos e propostas educativas para a valorizagdo da cultura afro-
brasileira, apontando invisibilidade de contribuicbes dos povos negros. Segundo
Cavalleiro (2024), a exclusé@o da tematica racial no PPP da instituicdo ndo ocorre de
forma neutra, posto que reforca o racismo estrutural presente na sociedade e nas
instituicbes escolares. Segundo a autora, a auséncia dessa tematica na escola “[...]
constitui campo fértil para que o racismo se perpetue e a discriminacdo racial sofra
mutagdes proprias do ambiente escolar” (2024, p.12).

Nesse contexto, o silenciamento, sobretudo na educacao infantil, impacta as
criangas negras, afetando sua autoestima, pertencimento e aprendizagem desde a
infancia. O silencio acerca das questdes raciais s6 afirma o quanto a instituicdo tende
a reproduzir praticas pedagodgicas que invisibilizam a diversidade presente no
cotidiano da educacédo infantil. Assim, torna urgente repensar a elaboracdo e
implementacéo do PPP da instituicdo capaz de garantir uma educacao antirracista que
reconheca a pluralidade da infancia brasileira. Logo, a nova gestdo reconhece a

auséncia e a necessidade de implementacé&o que fica evidente na fala da vice-diretora.

“Infelizmente, a escola ndo dispde de um programa ou politica voltado
para a valorizacdo étnico-racial. No entanto, sei da importancia da
abordagem da diversidade cultural no contexto escolar para que seja
construida uma educacao antirracista. Portanto, estaremos revendo o
PPP da escola para que sejam incluidos no curriculo a histéria e a
cultura afro-brasileira, africana e indigena em diversas disciplinas,
conforme a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008.” (Beatriz, vice
diretora, 2025).
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A fala da vice-diretora reconhece a auséncia de acdes voltadas para as
relacbes étnicas raciais no PPP da Escola de Tempo Integral Suzana Maria
Guimaréaes e aponta a possiblidade de inseri-las no interior das disciplinas que foram
citadas acima no documento. Tal direcionamento deixa claro que a compreensao
sobre a organizacédo do trabalho pedagdgico estd ancorada numa estrutura curricular
escolarizante. Contudo, essa organizacao leva a uma contradicdo, pois o trabalho
pedagdgico da educacdao infantil ndo se estrutura partir das disciplinas, mas por meio
de campos de experiéncias, conforme orientam as diretrizes Nacionais para Educacgéo
Infantil e a Base Nacional Comum Curricular.

Dessa forma, a fala da vice-diretora ndo pode ser vista de forma isolada, mas
como um reflexo de um documento que se orienta por uma légica disciplinar,
aproximando-se dos moldes do ensino fundamental e se distanciando da concepcéo
de crianca que aprende interagindo e brincando.

Entretanto, em sua fala ha um movimento inicial a ser levado em consideracao:
em primeiro lugar, o reconhecimento da auséncia das leis no PPP, o que representa
uma ruptura com o silencio institucional, que muitas vezes sustenta pratica racistas
de forma velada e naturalizada. Esse reconhecimento j4 aponta para uma mudanca
de postura e uma abertura ao dialogo. Além disso, ao declarar a revisdo do PPP
sinaliza um compromisso com a reconstrucdo curricular e com a implementacao de

uma educacéo antirracista. Segundo Cavalleiro (2024, p.121),

No cotidiano escolar, a educacdo antirracista vise erradicar o
preconceito, as discriminagdes e os tratamentos diferenciados. Nela,
ideias e estereodtipos preconcebidos, esteja onde estiverem (meio de
comunicagdo, material didatico, de apoio, corpo discente, docente,
etc.), precisam ser duramente criticados e banidos. E um caminho que
conduz a valorizacdo da igualdade nas relacdes e, para isso, o olhar
critico é a ferramenta mestra.

A educacdo antirracista tem como um dos objetivos a superacdo das
desigualdades raciais presentes na escola. Essa acédo visa romper com o0S
preconceitos, discriminacbes e estereétipos, promovendo o reconhecimento e a
valorizagcédo das identidades negras, indigenas e de outros grupos racializados. Tal
postura ndo se limita a inserir contetdos especificos demandados pela lei em questéo,
mas busca a transformacéo das relagfes no contexto da educacao, o rever de préaticas
educativas e desenvolvimento de um olhar critico sobre o cotidiano escolar. Nesse

contexto, promover uma educacao antirracista significa reconhecer as identidades,
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potencialidades e histérias de todas as criancas, especialmente as negras e
indigenas. Logo, € necessario considerar também como o planejamento das
atividades educativas que reverberem na sala de aula. Na Escola de Tempo integral
Suzana Maria Guimarées, as propostas e teméticas para educacao infantil durante
todo o ano letivo sédo elaboradas pela coordenadora pedagoégica da educacdao infantil
municipal e sdo entregues a cada instituicdo, cabendo a coordenadora pedagodgica de
cada escola passar para os professores responsaveis pela turma.

Essa cadeia de encaminhamentos revela um fluxo verticalizado de decisoes,
qgue limita a autonomia docente e a inser¢cdo de préaticas alinhadas a educacéo
antirracista, a depender da sensibilidade, escuta e compromisso politico de cada
instancia envolvida.

Ao receber da coordenadora as tematicas propostas para o ano letivo, as
educadoras tiveram que planejar suas atividades em cima dessas tematicas
recebidas. Logo no inicio do ano letivo foi proposto o acolhimento das criancas na
escola, cuja tematica a ser trabalhada deveria ser do campo da identidade. Uma das
educadoras demostrou insatisfacdo acerca da proposta encaminhada pela

coordenadora municipal:

“...] E porque que a tematica identidade, geralmente ela vem no inicio
do ano, mas o inicio do ano os meninos estao se socializando ainda,
é todo aquele processo de sentar, esperar eles falar e ai a gente acaba
atropelando, ndo trabalhando da forma como precisa ser trabalhada,
por isso a gente tem a necessidade de ao longo do ano voltar a falar,
estar sempre falando, porque na semana mesmo, quer trabalhar, a
gente ndo consegue.” (Educadora Helena, 2025).

A insatisfacéo da professora evidencia um descompasso entre o planejamento
institucional e a realidade vivida na sala de aula. Ao afirmar que no inicio do ano as
criangas ainda estao em processo de socializacéo, ela revela que o momento proposto
para trabalhar a tematica da identidade, logo nas primeiras semanas, nem sempre €
oportuno. Isso porque, diante das necessidades de adaptacéo e das particularidades
do grupo, o trabalho acaba sendo atropelado, sem a profundidade necessaria. Assim,
fica evidente que a proposta planejada, ainda que relevante, ndo considera
integralmente o tempo das criangas e os desafios concretos enfrentados no cotidiano
escolar. Além das dificuldades apontadas, outra fala da docente evidencia como o
tratamento das tematicas étnico-raciais muitas vezes acaba sendo limitado a

momentos pontuais do calendario escolar. Em entrevista, a professora afirmou: “esse
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ano a gente nao trabalhou com a cultura indigena, mas na época da cultura indigena
a gente explora bastante a etnia” (Educadora Helena, 2025).

Diante das falas das educadoras e das praticas observadas, torna-se evidente
gue o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo ainda ndo contempla, de forma
efetiva, as tematicas étnico-raciais, tampouco desenvolve projetos que atendam ao
gue determinam as Leis n® 10.639/03 e n°® 11.645/08. A auséncia dessas abordagens
no documento orientador da escola revela um distanciamento entre a legislacdo
vigente e a pratica institucional. No entanto, em entrevista, a nova gestdo demonstrou
disposicao em analisar e reformular o PPP, reconhecendo a urgéncia de inserir essas
tematicas como um ponto central para a promocdo de uma educacao comprometida

com a diversidade e a equidade racial.
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4 “OS MEUS LABIOS TRAGO DOS MEUS ANCESTRAIS”: NARRATIVAS E
MOVIMENTOS DA IDENTIDADE DA CRIANCA NEGRA NA EDUCACAO
INFANTIL, BRUMADO, BA

Os labios carregam palavras, histérias e saberes transmitidos por geracées. Na
analise dos dados, a pesquisadora buscou compreender as narrativas infantis a luz
das referéncias teoricas e dos dialogos estabelecidos ao longo da pesquisa. As falas,
gestos e siléncios das criancas séo fios tecidos com a ancestralidade, revelando as
marcas da cultura, do pertencimento e das identidades em construgdo. E nesse
processo que as vozes infantis ganham poténcia e se tornam centrais na construcao

do conhecimento. Segundo Muller e Carvalho (2010, p. 67):

Se durante um longo periodo de tempo, as criangas foram silenciadas
pelas pesquisas e estudos dos quais eram apenas objeto, € importante
reconhecer que especialmente a sociologia da infancia rumou para
outro extremo. Ao defender as investigagfes sobre a infancia com as
criancas, a relacdo de oposicdo da crianga e do adulto foi fortalecida,
dando a entender que as criancas sdo totalmente autbnomas e vivem
em universos separados.

Nesta pesquisa, além das vozes das crian¢as e de suas perspectivas, como ja
referido, as vozes das educadoras dessas criancas e suas perspectivas sao
consideradas importantes, uma vez que as criancas elaboram sentidos acerca do
mundo e das relagdes por elas vivenciadas a partir das vivéncias e das experiéncias
pedagdgicas intermediadas pelos adultos, atentando para o que chama atencao
Muller e Carvalho (2010), ou seja, 0s universos infantis ndo se constituem separados
do mundo adulto.

Ficou perceptivel um movimento interessante na valorizacdo das vozes e
experiéncias das criancas. Apesar dessa reflexdo ndo levar a separacdo do mundo
infantil e do mundo adulto, como se fossem universos isolados, é fundamental
entender que nesse processo nao se deve ignorar as interacdes e influéncias mutuas
desses individuos na construg¢éo da infancia. Ao longo do tempo, as criancas foram
vistas como seres que estavam sob comando do mundo adulto, e por isso eram
silenciadas, sendo invisibilizadas nas pesquisas e praticas sociais. Com o avanco da
Sociologia da Infancia houve uma abertura no tocante a escuta atenta as criangas e,
a partir de suas narrativas, foi possivel visualizar e reconhecer a producdo de

significados e construgdes de sua identidade e percep¢des de mundo.
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Conforme apresentado no capitulo metodolégico, no ato da matricula, algumas
criancas afirmaram que tiveram a sua cor/raca declarada por seus responsaveis.
Outras, contudo, ndo foram declaradas por seus familiares/responsaveis.

Tendo em vista que umas das propostas € dar visibilidade para o que as
criangas pensam e acham, foi aproveitada a oportunidade, em uma conversa informal
com um pequeno grupo de criangas, para “sondar’ como elas se autodeclaravam.
Iniciou-se a conversa com a seguinte questao: “Cada pessoa tem um nome, né? E
guando alguém pergunta ‘Qual é o seu nome’? Vocé responde, porque vocé sabe que
seu pai e sua mae deram esse nome! Mas sabia que, além do nome, cada pessoa
também tem uma cor de pele diferente? E que a gente pode dizer qual é a nossa cor?
Quando a gente diz qual € a nossa cor de pele, a gente esta se apresentando também.
Isso se chama autodeclaracdo, e é s6 uma forma de dizer quem a gente &, igual
guando a gente fala o préprio nome. Logo necessito que vocés me digam: Qual a cor
de vocés? Ou seja, como se autodeclaram?” Abaixo segue o quadro com a

autodeclaracéao realizada pelas criancas.

Quadro 5 — Autodeclaracao realizada pelas criancas

NOME AUTODECLARACAO
Mulher Maravilha Um Pouco Marrom com Claro
Homem Aranha Marrom
Cinderela Marrom
Lanterna Verde Branco
Batman Branco
Moana Marrom
Princesa Helena Branca
Sonic Branco
Super Choque Cor de pele
Homem de Ferro Branco
Flash Cor de pele
Sonic Black Nao sabe
Wolverine Cor de pele
Arlequina Marrom
Pantera Negra Marrom

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Ao analisar os dados de autodeclaracdo realizados pelas proprias criangas e
compara-los com as informacbes registradas pelos responsaveis nas fichas de
matricula, foi possivel perceber divergéncias significativas, reveladoras de como a

identidade racial é construida e expressa de formas distintas na infancia. Por exemplo,
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“‘Cinderela”, “Homem-Aranha” e “Mulher-Maravilha”, que nao possuiam
autodeclaragao na matricula, mas se autodeclararam como “marrom”, “marrom”, e “um
pouco marrom com claro”, respectivamente. “Lanterna Verde” se identificou como
branco, sem declaragdo na matricula. “Moana”, registrada como parda na matricula,
autodeclarou-se marrom, enquanto que a “Princesa Helena” e “Batman” foram
registrados como pardos, mas se afirmaram brancos. “Sonic”, em ambas situagdes,
foi registrado como branco. Ja o “Wolverine” ndo teve cor declarada na matricula,
porém, em sua fala, afirmou ser “cor de pele”, expressédo que também foi utilizada por
“Flash” e “Super Choque”, os quais também n&o tiveram autodeclaragao registrada
pelos responsaveis. Ja o “Homem de Ferro” se autodeclarou branco, embora na
matricula conste como néo declarado. O caso do “Sonic Black” é curioso: em ambas
as situacgoes (ficha e fala) ndo soube ou ndo quis se declarar. As criancas identificadas
como “Pantera Negra” e “Arlequina” foram registradas como brancas na matricula,
mas ambas se autodeclararam como marrom. Essas variacées evidenciam o modo
como as criancgas elaboram sentidos sobre si mesmas e sobre as categorias raciais
disponiveis, revelando tensdes e deslocamentos que merecem ser compreendidas no
contexto educativo.

A partir da autodeclaracdo das criancas fica perceptivel o quanto o termo
“‘marrom”, “cor de pele” tem sido utilizado com frequéncia por elas. O modo como
essas criancas se autodeclaram diz muito sobre os processos identitarios na infancia.
De acordo com Gomes (2017), a identidade racial negra que se inicia nesses primeiros
anos de vida é construida historicamente e esse percurso é atravessado por relacdes
sociais, culturais e politicas. Logo, Gomes (2017) aponta que a negritude néo € algo
dado, mas uma constru¢cdo que se da a partir das vivéncias que proporciona o
reconhecimento de si como parte da populacédo negra. Dessa forma, o uso da palavra
“‘marrom” aponta que é uma etapa inicial do processo de autoconhecimento racial que
se afasta dos significados politicos e sociais relacionados a negritude, o que provoca
a pensar a auséncia de praticas que favorecem a construcdo da identidade negra de
maneira positiva.

E nesse quesito que Fazzi (2006) salienta que muitas criancas negras S&o
socializadas em contextos escolares em que as discussdes acerca das relagoes
raciais sdo silenciadas, contribuindo para o ndo questionamento da branquitude. A
autora afirma que nesses espacos ha escassez de instrumentos simbdlicos para a

afirmacao da identidade negra de forma positiva. Portanto, esse aspecto permite
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refletir que a identificagdo com o termo “marrom” expressa nédo uma rejei¢cao acerca
de pertencimento da populacdo negra, mas um momento transitério em que a crianga
busca sentido para sua aparéncia, correlacionado com o tom de sua pele, e nesse
sentido ndo ha articulagcdo com a nocgéo de pertencimento a negritude.

Essas nomeac®es refletem as limitagcdes do repertorio simbolico disponibilizado
para as criancas e os silenciamentos institucionais que dificultam a elaboracédo de uma
identidade racial, contudo, para além da linguagem, é importante observar como a
identidade racial na infancia se constitui em um campo mais amplo de experiéncias,
com a presenca de interacdes sociais, afetos e representagcdes. As criancas, desde
de cedo, constroem sentidos sobre quem sdo e quem S&80 0S outros em meio as
relacdes que estabelecem e os discursos que estdo ao seu redor. Nesse contexto, foi

acompanhada uma situacao envolvendo Homem Aranha:

Realizando uma atividade do livro, ele vai para o fundo da sala
mostrando o desenho que solicitava fazer o seu autorretrato. Elogiei e
falei para ele que faltava pintar. Logo ele afirma: N&o tenho lapis “cor
de pele”. E me passando por uma pessoa desentendida, ndo sabendo
a cor que ele estava falando, disponibilizei meus 24 lapis de cores. Ele
escolheu o lapis que, segundo ele, era cor de pele (Foto 2). Depois fez
esse mesmo movimento pedindo novamente o lapis emprestado para
pintar o pai dele, que ele havia desenhado, na atividade, pedindo a
mesma cor (Diario de campo, 2025).

Foto 4 — “Homem Aranha” apontando para o lapis “cor de pele”

Fonte: Registro feito pela pesquisadora (2025).

Essa acao da crianca revela camadas profundas sobre como elas se percebem
e representam seus familiares, apontando a presenca de referéncias hegemaonicas,
ou seja, elementos que exercem influéncia sobre a sociedade e repercute na infancia.

Esse pequeno episdédio demostra a forca dos discursos que, muitas vezes de forma
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sutil, vdo moldando a percepcao das criancas. Ao fingir ndo saber a cor desejada por
ele, tinha o intuito de abrir espaco para a sua escolha sem buscar influencia-lo.
Entretanto, ha o questionamento acerca deste conhecimento e apresentacdo acerca
do lapis “cor de pele”. E importante destacar que ao adentrar na instituicio escolar, as
criangas ja trazem consigo algumas vivéncias que adquirem a partir da convivéncia
com 0s pais ou até mesmo nos demais ambientes nos quais elas interagem, como a
igreja, vizinhanca, entre outros. O uso do termo “cor de pele” € também utilizado pelos

pais dessas criangas, como fica explicitado na narrativa abaixo:

Luiz Guilherme pede para eu fazer a ponta do lapis cor de pele: - Tia,
faz a ponta para mim? Questionei a ele: - Quem falou a cor desse
lapis? E ele disse: - Foi minha mée. Logo chega Homem de Ferro
pedindo emprestado 0 meu lapis cor de pele porque o dele quebrou.
Questionei-o, e ele diz que foi Homem Aranha que falou. Questionei a
Davi e ele disse que foi a mae dele que falou a respeito dessa cor
(Diario de campo, 2025).
Essa narrativa revela aspectos significativos sobre a ideia do “lapis cor de pele”
e a forma como é apresentada para as criancas, desde cedo, por meio de falas e
orientacdes familiares. As criangas mencionam que aprenderam acerca dessa cor
com suas maes e colegas e isso mostra como as familias contribuem, mesmo que
inconscientemente, a partir de discursos que refletem e apontam visées de mundo
gue depois se manifestam nas interacfes infantis e vdo sendo propagadas,
constituindo assim a formacédo da identidade dessas criancgas. I1sso € perceptivel nos
desenhos coloridos feitos pelas criancas.
Em uma atividade solicitada pela professora, ela entrega uma tarefa impressa
para as criangas com objetivo de colorir a ovelha e posteriormente colar algodéo.
Logo, a pintura chama atencéo, pois Mulher Maravilha, Flash, Homem de Ferro, Sonic

e Batman pintam o que eles chamam “cor de pele”. Ja Moana optou pelo marrom
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Foto 5 — Pinturas da ovelha feita pelas criancas
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Fonte: Registro feito pela pesquisadora (2025).

Os demais colegas pintaram cores como vermelho, rosa, verde e roxo. Em
seguida, a educadora entrega a imagem de Jesus e, antes que comecgassem a colorir,
vendo toda a pintura anterior, chamou a atencédo das criancas pedindo que evitassem
pintar o rosto com cores como azul, vermelho, sugerindo que utilizassem cor de pele

ou marrom. Logo Homem Aranha, Sonic Black e Wolverine optaram por marrom.

Foto 6 — Pinturas da imagem de Jesus.
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Fonte: Registro feito pela pesquisadora (2025).

Essa intervencdo demonstrou como a fala da professora influenciou
diretamente a escolha das criancas, fazendo com que elas alterassem as cores
utilizadas para representar figuras humanas. Essa a¢ao, ainda que de forma sultil, teve
um impacto significativo na escolha das criancas, ao orientar acerca das cores, por
mais que tenham reconhecido o marrom como tom de pele, elas acabam restringindo
as possibilidades de escolhas e representacdo. Nesse contexto, perdeu-se a
oportunidade de ampliar o repertorio das criangas, provocando uma reflexdo acerca
dos diferentes tons de pele, incentivando um olhar para si, para os colegas e para o
mundo ao redor.
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Uma abordagem mais reflexiva poderia ter promovido um direcionamento mais
amplo acerca da diversidade racial, permitindo um dialogo aprofundado da identidade
e valorizacdo das diferencas. A forma como os adultos conduzem essas interacoes,
mesmo em atividades simples como essa de colorir, acaba reforcando estere6tipos.
Além disso, seria interessante inserir e assumir uma postura antirracista, ou seja, ja
gue as criancas trazem essas concepcdoes de casa, logo cabe ao educador
proporcionar reflexdo, demostrando a diversidade e apresentando novos tons em
relacdo a cor de pele, apontando a diversidade existente na sociedade. Se a escola €
um ambiente sociocultural, cabe aos profissionais desse espaco apresentar novas
visdes e perspectivas, de forma a contribuir com a desconstrucédo de equivocos que,

muitas vezes sao produzidos e reproduzidos fora da instituicdo escolar.
4.1“ESPELHO, ESPELHO MEU, QUEM SOU EU?”

No inicio do ano letivo, nas instituicdes de educacdo infantil do municipio de
Brumado, as tematicas a serem trabalhadas durante todo o ano séo definidas pela
coordenadora pedagdgica do municipio, que as entrega para as educadoras na
primeira semana de aula. Nesse planejamento sdo organizadas as tematicas e
projetos pedagogicos de forma sequenciada ao longo do ano. No més de fevereiro,
em 2025, na instituicdo onde a pesquisa foi realizada constava no planejamento da
primeira semana acolher as crian¢cas na instituicdo e didlogo acerca da temética
identidade. Segundo Silva (2011, p. 14),

Nés, brasileiros oriundos de diferentes grupos étnico-raciais,
indigenas, africanos, europeus, asiaticos -, aprendemos a nos situar
na sociedade, bem como ensinamos a outras e outras menos
experientes, por meio de préticas sociais em que relagbes étnico-
raciais, sociais, pedagdgicas nos acolhem, rejeitem ou querem
modificar. Desse modo, construimos nossas identidades - nacional,
étnico-racial, pessoal -, aprendemos e transmitimos visdo de mundo
gue se expressa nos valores, posturas, atitudes que assumimos, nos
principios que defendemos e ac¢des que empreendemos.

Silva (2011) ressalta que as identidades sé@o construidas a partir das interacées

12 Esta frase é proveniente de uma musica cantada pela Educadora, no inicio do ano letivo. Essa
cancdo faz parte de projetos de identidade e autoimagem para utilizar na Educacéo Infantil, pois o
objetivo consiste em ensinar as partes do corpo. A musica ndo possui registro comercial de autoria,
mas é encontrada no Youtube.
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sociais. Numa instituicdo escolar, a educadora, ao interagir com as criancas por meio
das praticas cotidianas, transmite valores, visdes de mundo e formas de convivéncia
gue influenciam na identidade dos individuos. Dessa forma, ao observar a pratica
pedagdgica da educadora da turma Pré Il A, a pesquisadora buscou refletir de que
forma essa pratica pedagogica contribuia para a construcdo da identidade das
criancas e quais identidades eram valorizadas.

Em uma dessas praticas pedagogicas observadas em sala, a educadora
utilizou uma caixa contendo um espelho, chamando-a de “Caixa do tesouro”. Convidou
cada crianca, individualmente, a descobrir o que estava por dentro da caixa. Ao se
verem refletidas, elas reagiram com encantamento. Ao final, foi revelado que o
verdadeiro tesouro eram elas mesmas, ressaltando que cada crianca era unica e
preciosa. A educadora prop6s uma dindmica com o espelho e uma cantiga que
incentivava as criangas a identificarem partes do corpo, promovendo a percepcao de
si mesmas. A cada verso da musica, as criancas apontavam nariz, boca, orelhas,
participando com entusiasmo. Em seguida, a professora conduziu um momento de
observacéo entre os colegas, incentivando-os a perceberem as diferencas fisicas,
como tipos de cabelo, tamanhos de nariz e boca.

Ela perguntou: “Levanta a mao quem tem a cor da pele
parecida com a da tia” (referindo-se a si mesma, uma mulher
negra/parda).

Seis criangas levantaram a méo afirmando que sim. No
entanto, uma das criangas que levantou a mao tinha a pele
visivelmente mais escura.

A professora, entdo, interveio: “A cor da pele de Lanterna verde
e de Princesa Helena € a mesma que a da tia?” (ambos tém pele
branca).

Isa prontamente respondeu: “E mais clarinha”.

A professora, entdo, perguntou: “Tem mais alguém com a pele
mais escura na sala?”.

As criancas comegaram a conversar euforicamente, até que
Princesa Helena gritou: “Tem” e grita Moana.

A professora continuou: “Tem a Moana. Eu acho que tem mais
alguém na sala que tem a pele escura...”.

Nesse momento, Cinderela comentou que sua pele era
parecida com a da professora.

A professora, entdo, dirigiu-se a Moana e perguntou se sua
pele era clara como a de Lanterna Verde ou mais escura?

Moana respondeu: “N&o é tao escura nao!”.

A professora confirmou com delicadeza: “Nao é tdo escura,
né?”.

E logo soou um ar de insatisfacéo e um sorriso disfargado com
um olhar de despontamento por as criancas ndao demaostrarem
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entender bem acerca da pele escura/clara e relacionar quem tem a
mesma cor (Diario de campo, 2025).

A situacdo descrita possibilita algumas reflexdes acerca da complexidade da
construgéo da identidade racial na infancia e os seus desafios, bem como as
dificuldades em torno do reconhecimento e da nomeacé&o das tonalidades de pele.

Historicamente, a cor salmao, o bege, € reconhecida como cor de pele,
e, em muitas realidades, criancas bem pequenas reconhecem aquelas
como cores universais a serem adotadas como “cor de pele”. E
importante salientar que, desde muito cedo, bebés e criancas sao

Y

expostos a padronizagdo de cores, numa perspectiva na qual a
diversidade de tonalidades é pouco apresentada (Santos, 2024, p. 74).

O gquestionamento inicial da professora provocou a autorreflexdo das criancas
sobre seus proprios tons de pele e dos seus colegas. Porém, houve dificuldade em
identificar quem tinha a mesma cor de pele da professora, de modo que mesmo entre
criangas com cores de pele visivelmente distintas, verificou-se uma confusédo na
percepcao e nomeacao das diferentes tonalidades presentes no espaco, ficando nitido
também que o pertencimento racial nem sempre esta ligado a esse item, mas a forma
como ela é socialmente percebida e internalizada. A afirmacdo da crianca que diz
possuir o tom de pele mais clara, frente a da professora, aponta para uma consciéncia
ja em formacao acerca do tom de pele e faz refletir sobre os marcadores sociais da
diferenca, apesar de sinaliza-los de maneira sutil. A negacdo da outra crianca em
pertencer ao tom de pele mais escura também € um aspecto a ser analisado, pois
aponta que desde cedo as criancas sentem certo desconforto quando colocadas fora
do padréo valorizado pela sociedade.

Outro ponto a ser destacado diz a insatisfacdo da educadora quanto aos
posicionamentos de algumas criangas em relacdo a autoidentificagdo. Apos esse
didlogo na sala, ela pede as criancas para fazerem seu autorretrato e o que chama
muito atengdo é a forma como essas criangas desenham e colorem a si mesmas,
como desenham a forma dos cabelos e outros tragos fisicos. Abaixo, segue o
autorretrato de Mulher Maravilha, Homem Aranha, Cinderela, Lanterna Verde,
Batman, Moana, Sonic, Super Choque, Homem De Ferro e Wolverine,

respectivamente:
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Figura 1 — Autorretrato produzido pelas criangas no inicio do ano letivo.
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/ MEU AUTORRETRAT

Fonte: Registro feito pela pesquisadora (2025).

Em relacdo a essa atividade, as criancas expressaram as seguintes

percepcoes:

Homem aranha: “Eu me desenhei todo colorido”.
Cinderela e Moana ambas dizem em momentos diferentes: “Eu estou de

cabelo liso”.

Essa percepcao inicial acerca de si partindo das falas mostra muito como elas
gostariam de ser, a exemplo de Cinderela e Moana que desejam ter o cabelo liso.
Essas producdes feitas no inicio do ano letivo explicitam a percepcao que elas
elaboram acerca de si, e nem sempre corresponde a sua identidade racial, a exemplo
dos desenhos de Homem Aranha, Super Choque e Wolverine, que fazem o uso de
verde e roxo para colorir suas faces, enquanto Lanterna Verde, Cinderela e Moana
nao desenham seus cabelos reais (Lanterna Verde, que tem cabelo liso, desenha um
cabelo cacheado; Cinderela e Moana, que tém cabelo cacheado, desenha um cabelo
liso).

Essas producdes acerca das cores continuaram sendo feitas em sala e a
professora, ndo muito contente com o que estava sendo feito, chamou a atencao das
criancas acerca da pintura dos desenhos. Nesse momento, a educadora se direcionou
ao quadro e levou consigo trés lapis de cor nas maos, questionando as criangas
guanto as cores. Em suas maos estavam a cor preta, marrom e bege, que as criangas
apontavam como cor de pele. Entretanto, ela fala as criangas que a cor de pele pode
ser qualquer cor, que nao existe lapis cor de pele e, sim, bege. Disse, ainda, que se a

mamae falasse que era cor de pele, que elas deveriam dizer que era bege.
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A medida que apresenta as cores preta, marrom e bege e ao afirmar que elas
podem representar diferentes tons de pele, a professora realiza uma intervencéo
pedagdgica antirracista, promovendo a valorizacdo da diversidade racial e a critica
aos padrdes normativos que invisibilizam as peles negras e pardas. Além disso, ao
orientar que, se alguém dissesse “cor de pele”, os alunos corrigissem dizendo “é
bege”, a professora incentiva uma postura ativa frente a um vocabulario racializado e
excludente.

Tendo em vista todos esses apontamentos, a pesquisadora realizou uma
contacdo de historia e, para isso, utilizei do livro Neguinha, sim!, de Renato Gama,
com objetivo de proporcionar uma reflexdo mais aprofundada sobre a construcéo da
identidade por parte das criancas. Essa atividade proporcionou as criancas um olhar
atento sobre si e suas caracteristicas fisicas. Esse momento foi realizado no dia 11 de
margo de 2025, no periodo da manha, com a autoriza¢éo da professora.

Figura 2 — Capa do livro Neguinha, sim!

JEGUINHA,

Fonte: Registro feito pela pesquisadora (2025).

O livro Neguinha, sim! tem como objetivo contribuir para a afirmacdo da
identidade da crianca negra, promovendo o reconhecimento e a valorizagdo de suas
caracteristicas fisicas e ancestrais. A narrativa ressalta a beleza do cabelo crespo, do
nariz, dos labios e dos olhos, elementos frequentemente alvo de discriminacao,
ressignificando-os de forma positiva e afirmativa. Ao ouvir a historia, a crianga tem a
oportunidade de se perceber dentro de uma representacdo que a valorize, reforcando

sua autoestima e pertencimento. Além disso, a obra possibilita uma percepcao do
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outro, favorecendo a construcdo de um olhar mais respeitoso e empatico sobre a
diversidade racial. Dessa forma, o livro atua como um instrumento antirracista desde
a infancia. No inicio, a pesquisadora se sentou na cadeira, seguindo o que a
professora faz para contar a historia, mas para ficar proximo delas, preferi sentar no
chéo e, conforme iria contando, me coloquei no centro da roda mostrando péagina por
pagina do livro. No momento da contacdo, a pesquisadora sempre questionava de
guem estava falando e eles respondiam: Neguinha, sim!. Algumas criancas, a medida
gue passava com o livro, queriam pegar ou apontar algo nele, conforme apresentada

nas figuras abaixo:

Foto 7 — Contagéo de historias e didlogo com as criancas apos a leitura.

Fonte: Registros feitos pela pesquisadora (2025).

Apoés a leitura, foram feitos alguns questionamentos as criancas:

Pesquisadora: - Gostaram da histéria?

Criancas: - Siiimmm! (respondem em coro)

Pesquisadora: - Qual o titulo do livro?

Sonic: - Neguinha, sim!

Entreguei o livro na méo delas e questionei qual a parte que
mais gostaram ao visualizar as imagens do livro.

Arlequina, Cinderela, Sonic e Flash gostaram da pégina ao
lado e relataram:

Sonic: - Essa péagina é bonita, tia!

Arlequina: - Eu gostei de neguinha de cabelo Laranja!

Cinderela: - Eu gostei dessa aqui (apontando para o do meio)
e questionei:

- Essa do meio parece quem?

Cinderela e Arlequina aponta para mim e diz:

- A senhora, tia! (Figura 3).

Posteriormente, chamei todas as criancas para sentar e
continuei os questionamentos acerca do livro lido, mostrando a capa
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do livro e perguntando as criangas: o cabelo dela € liso ou cacheado?
A maioria respondeu em coro: - Cacheado.

Questionei acerca da cor do cabelo e elas: - € preto!

Questionei: neguinha fica como com seu cabelo? Sonic,
Cinderela e Arlequina responde juntos:

- Muito, muito, muito feliz.

Questionei:

- Quem tem o cabelo cacheado igual ao de neguinha?

E elas responderam:

- Tiall E perguntei quem mais?

E foram falando:

- Arlequina, Moana, Cinderela...

Entretanto, chamei mais atencdo e quem mais tem cabelo
cacheado, mas com cachos em formato diferente e elas apontam:

- Mulher Maravilha, tia (parda, de cabelo liso naraiz e cacheado
nas pontas)!

Logo questionei: mas na sala tem meninos também que tem o
cabelo encaracolado? E as demais criangas afirmam:

- Sim, Wolverine e Batman.

Logo Sonic grita:

- O meu é liso, tia.

E quem mais aqui na sala tem cabelo liso igual o seu? E ele
aponta para Lanterna Verde e Super Choque. Em seguida Mulher
Maravilha grita:

-Eu gosto de cabelo liso.

Questionei: por qué? Ela afirma:

- Porgue gosto que parece com o da minha irmd, ai pego para
passar chapinha e ficar liso.

Moana também afirma que gosta de cabelo liso e que ja passou
chapinha uma vez.

Figura 3 — P4gina do livro que as criancas mais gostaram na historia

omeuBLACKPOWER e

fica assim.
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Fonte: Registros feitos pela pesquisadora (2025).

A leitura do livro apresenta uma personagem negra feliz com seu cabelo
cacheado e com tracos identitarios positivos, ainda acompanha uma musica no
YouTube que ha mulheres negras de diferentes faixas etarias, crianca a adulto. A
historia gerou identificacdo imediata entre as criangas, ndo apenas pelo conteudo lido,

mas pelas imagens que compdem a obra e a musica.
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As falas das criancas, ao se referir ao estado emocional da personagem, quanto
a felicidade em ter o cabelo do jeito que €, revela uma valorizacdo da estética negra
de forma positiva. Isso aponta que ao acessarem uma literatura que em que veem
representadas de forma positiva, as criangas se sentem reconhecidas e felizes.
Entretanto, essa narrativa também aponta uma ambivaléncia acerca da construcéo da
autoestima e das referéncias estéticas. Por um lado, visualizam-se criancas que se
identificaram e reconheceram nos colegas e na pesquisadora os cabelos cacheados,
ja Mulher Maravilha e Moana manifestam o desejo de terem cabelos lisos pelo fato de
conviverem com pessoas da familia (mae e irmd) que alisam o cabelo com chapinha.
Esse fato lembra muito a minha histéria acerca de alisar o cabelo por ter contato com
outras colegas de cabelo liso, ou ter representacdo ao meu redor de pessoas que
alisavam o cabelo e por visualizar crescimento ao alisar o cabelo. Isso revela o quanto
os padrdes eurocéntricos de beleza ainda exercem influéncia no imaginario infantil,
mesmo em momentos de valorizacao do cabelo crespo e cacheado.

Aproveitando a oportunidade para adentrar nesse assunto, a pesquisadora
explicou que o cabelo cacheado ndo da para perceber, com facilidade, o seu
crescimento, posto que ele cresce e encolhe. Arlequina ouvia e concordava com tudo
gue afirmava e, em um ato de demonstracdo, mostrei o0 meu cabelo que é cacheado
e que a medida que puxo uma mecha de cabelo, ele cresce, logo Arlequina grita: - “O
meu também, tia, e eu gosto dele bem armado e quando crescer vai ficar grandao”. E
a pesquisadora respondeu: - “Isso mesmo, ele vai crescer!”.

ApOs a contacdo, foi proposto as criancas que realizassem um novo
autorretrato, com intuito de comparar com aquele produzido no inicio do ano. Essa
comparacdo permitiu perceber as diferencas e semelhancas entre as duas
representacdes realizadas, no caso uma no inicio do ano (apresentado na imagem
acima) e outra ap0s a contagdo de histodrias, estimulando o reconhecimento de si
mesmas a partir da experiéncia vivida e da narrativa compartilhada. Foi entregue a
elas a foto de um espelho no qual elas iriam realizar seu proprio autorretrato de acordo
com suas caracteristicas. Nesse momento, foram levados alguns espelhos pequenos
de méo e perguntado quem queria ver para se desenhar. Arlequina e Cinderela
utilizaram e todos comecaram a desenhar e, posteriormente, colorir. Os desenhos
abaixo sé&o de Mulher Maravilha, Homem Aranha, Cinderela, Lanterna Verde, Batman,

Moana, Sonic, Super Choque, Homem de Ferro, Wolverine e Arlequina.
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Figura 4 — Autoretrato feito pelas criangas ap0s a contac¢ao da historia

Fonte: Registros feitos pela pesquisadora (2025).

Em relacdo a essa atividade, as criangcas expressaram as seguintes

percepcoes:
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Mulher Maravilha: “O meu cabelo é liso numa parte e nas pontas é
cacheado, vou desenhar assim”.

Cinderela: “Fiz meu cabelo cacheado”.

Moana: “O meu também cacheado”

Homem de ferro: “Eu tenho boca larga e olhos grandes”.

Nas falas das criancas foi possivel perceber o reconhecimento e descricdo das
suas caracteristicas corporais, demonstrando consciéncia de si e do préprio corpo e
isso também demonstra o quanto a contacdo de histdria foi uma estratégia potente
para que essas construcdes fossem realizadas. Diferentemente das producbes
anteriores, marcadas por cores irreais e tracos que nao condiziam com as imagens
das criancas, os desenhos agora traziam consigo tragos proximos de suas realidades,
com tipo de cabelo e formato do rosto. Esse novo autorretrato sugere o impacto que
a representatividade exerce na construcdo da identidade infantil. Além disso, ao
passar de carteira em carteira para acompanhar as criancas, a pesquisadora se
depara com Arlequina e outro colega, juntos, olhando-se no espelho. Arlequina afirma:

“- Eu amo muito o meu cabelo e todo o meu rosto”.

Foto 8 — Alerquina admirando sua beleza no espelho

Fonte: Registro feito pela pesquisadora (2025).

E assim todos realizaram as atividades. Logo, chegou o0 momento do intervalo
e eles se organizaram para ir lanchar. As criancas Arlequina, Cinderela, Mulher
Maravilha, ao final, parabenizaram e afirmaram ter gostado da historia. Essa acao
realizada em sala repercutiu para além dos muros da instituicdo escolar, uma vez que
a pesquisadora foi abordada pela avé de Arlequina, em um evento religioso na igreja.
Na ocasido, ela agradeceu e indicando a pesquisadora como uma referéncia para a
construcéo de identidade de sua neta que, segundo ela, chegou em casa falando que

Tia Paula possui o cabelo cacheado igual o dela e falou do crescimento, repetindo a
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acao feita em sala para demostrar o encolhimento do cabelo. Surtiu uma felicidade
imensa com esse ato simples, mas de grande importancia na construcao da identidade
dessa crianca.

Com o retorno do intervalo, deu-se continuidade a atividade proposta. Dessa
vez, 0 objetivo era que cada crianca escolhesse um colega para desenhar. Como
costumam voltar do intervalo bastante euforicas, foi iniciado esse momento com a
musica “Vocé vai gostar de mim”, da Xuxa 3, cujo refrdo chama atencdo para a
diversidade das pessoas, algo presente naquele espaco. A escolha da cancgao teve
um papel significativo, pois, apesar de sua simplicidade, o trecho cantado ajudou a
acalmar, conectar e sensibilizar as criancas para a proxima etapa. A musica também
serviu como elo com a atividade anterior, que consistia na producdo do autorretrato,
e preparou o terreno para esse segundo momento, em que deveriam observar e
representar o outro. Logo, foi necessario que escolhessem o0s parceiros para
produzirem o desenho (desenho do parceiro), com 0 objetivo de perceber os tragos,
caracteristicas e cores que elas dariam para seus companheiros, pois € fundamental
perceber a infancia como um lugar de producéo de sentidos, na qual o reconhecimento

de si e do outro estd em constante movimento. Segundo Faria e Finco (2011, p.6):

A construgdo social das identidades infantis neste contexto pode ser

vista como um processo de negociacdo constante por aquilo que

constitui o social e a maneira como as identidades sdo construidas

dentro de uma cultura eminentemente em movimento e em confronto.

As identidades das criancas ndo sdo dadas naturalmente, nem podem ser

consideradas como algo “pronto” desde o nascimento. Elas sdo formadas socialmente

em comunicacdo com o meio, na relacdo com outras criancas, no convivio nos

espacos formativos, sendo o meio educacional propicio para esse momento de

formacéo. As criancas estdo a todo momento negociando quem sao, como querem

ser vistas e como veem 0s outros, e todo esse processo € realizado nas brincadeiras,

interagbes com colegas, adultos e nas formas de nomear a si mesmos e aos outros.

Portanto, as identidades infantis sédo construidas num cenério de disputa em que 0s
modelos de infancia, beleza, raca e género se confrontam.

Ao observa-las durante o exercicio de desenhar e colorir o colega, foi possivel

13 Essa mUsica ja era conhecida pelas criancas, pois havia sido ensinada e cantada com frequéncia
pela professora no inicio do ano letivo, como parte do planejamento da educadora sobre identidade e
diversidade.
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perceber como suas falas e escolhas revelam ndo apenas uma percepc¢ao sobre si,
mas também sobre o0s outros. As escolhas acerca das cores, tracos e 0s comentarios
sdo significativos e apontam o reconhecimento das semelhancas e diferencas
existentes entre elas, além disso, o convivio cotidiano com os colegas demostra ndo
apenas a percepcdo das caracteristicas fisicas, mas retratam gostos e lugares. A
medida que as criancas faziam o desenho, a pesquisadora andou pela sala
observando as interacdes e as conversas. Dessa forma, foi possivel registrar algumas
falas no momento em que estavam desenhando; com algumas criancgas, foi possivel
guestionar o que haviam desenhado. Porém, nem todas falaram acerca do desenho
devido a timidez. Abaixo estdo algumas narrativas que foram capturadas em audio e

outras descritas no diario de campo.

12 Narrativa
Passando pela sala para observar os | . -
desenhos, Arlequina chama atencao dizendo:
“Oh, tia, eu ndo coloquei Moana aqui da cor dela,
porque eu nao tinha marrom, mas eu coloquei

essa cor aqui (bege), com cabelo cacheado, olha

aqui (pega carinhosamente no cabelo de

7

Heloisa), o cabelo dela é cacheadinho e

AT/

desenhei a bicicleta porque queria que ela andasse de bicicleta na casa da avé dela.
(Arlequina, 5 anos).

J& eu fiz ela, pintei o vestido de amarelo, pintei a cara dela de rosa e pintei o
cabelo dela de roxo, e fiz cabelo liso. Arlequina exalta-se e fala: “Nao, € cacheado!”

(Moana, 5 anos).

22 Narrativa

Aproximei de uma segunda dupla e pedi c..
que falasse dos seus desenhos. “Eu desenhei f
Homem de Ferro e pintei de marrom, com o
cabelo cacheado igual o meu. Desenhei ele
lavando os pratos, e aqui eu t6 brincando no
guarto, e aqui € a chuva que esta caindo la fora

(Ela diz apontando para cada detalhe do
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desenho). Eu questionei o porqué dele (Homem de Ferro) estar lavando os pratos e
ela afirma: “Porque Homem de Ferro € um trabalhador, que trabalha em casa”
(Cinderela, 5 anos).

“Eu fiz cinderela de cabelo cacheado e pintei colorido, porque eu gosto do

colorido” (Homem de Ferro, 5 anos).

32 Narrativa

E vocés, como estdo desenhando o
colega? “Eu desenhei Lanterna Verde com o
carro dele” (Homem Aranha, 5 anos).

“Fiz Homem Aranha com cabelo liso, e
pintei de laranja”. Questionei: mas olhando

para ele vocé ver que cor? Ele responde: “Cor

de pele”. E desenhei o carro da Coelba, f(
porque Homem Aranha gosta do carro da
Coelba e esses caminhfes em cima é que nossos pais trabalham” (Lanterna Verde, 5

anos).

42 Narrativa

E vocé, Mulher Maravilha, como fez
Sonic? “Eu fiz o cabelo de Sonic na testa liso,
marrom. Pintei ele cor de pele e desenhei as
flores porque ele esta na casa da avo dele”

(Mulher Maravilha, 5 anos).

estava voltando da escola” (Sonic, 5 anos).
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52 Narrativa

Com a dupla Flash e Batman questionei o
que eles haviam desenhado. “Eu desenhei
Batman, pintei cor de pele e fiz o cabelo
cacheado”. E essas pessoas, quem sdo com ele?

(Um siléncio), (Flash, 5 anos).

J4 Batman ndo quis dizer nada sobre o
desenho. Mas o0s colegas se aproximaram

dizendo ser uma furadeira.

62 Narrativa

Realizando o desenho com Wolverine 4,
perguntei: “Como esta me desenhando? Fala as
caracteristicas ai para tia?”. “Eu desenhei, com
cabelo cacheado preto e pintei de pele marrom,
com nariz levantado e olhos arregalados’

(Wolverine, 5 anos).

Ja& eu desenhei Wolverine com
encaracolados, pintei de marrom. (Pesquisadora, 29 anos).

Fonte: Diario de Campo da pesquisadora (2025).

Os desenhos e as falas das criangas estdo impregnados de representacdes
qgue elas elaboram sobre os colegas. Além disso, trata-se de uma turma em que
grande parte das criancas reside na comunidade, que € pequena, logo todos se
tornam conhecidos e tem conhecimentos de gostos e lugares que o0s colegas
frequentam, ficando nitido em algumas falas. Na primeira narrativa, evidencia-se um
olhar sensivel, afetivo e consciente acerca da diversidade. Arlequina possui o desejo
de realizar seu desenho de forma realista, mas € limitada pelas op¢des de materiais

disponiveis, e justifica em sua fala a real cor da colega e os motivos de ter feito em

14 Neste dia, precisei formar dupla com o “Wolverine” devido a auséncia de outros colegas na sala.
A improvisacao tornou-se uma oportunidade rica para construir vinculos e maior aproximac¢éao junto
as criangas, o que facilitou a observagéo das narrativas infantis.
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outra cor. Ainda chama atencdo para os cabelos cacheados, tocando-os
carinhosamente, e esse ato denota ndo apenas um olhar atento a identidade da
colega, mas a valorizacdo das diferencas, 0 que acaba sendo raro nos contextos
escolares, uma vez que os padrdes estéticos brancos sempre sao vistos como 0s mais
lindos. Vale destacar que o desejo de Arlequina era apresentar sua colega andando
de bicicleta na casa da avo, e isso indica um contexto de prazer e liberdade que ela
estaria desejando para a colega, que pode ser uma experiéncia afetiva que ela
vivencia com a sua avo.

Tais comportamentos podem ser entendidos pelo fato de Arlequina ser
proveniente de um contexto familiar em que se enfatiza a beleza negra, as
caracteristicas fisicas, por entender a importancia de construir uma identidade negra
positiva desde muito cedo. E essa postura da familia iniciou apds um episodio em que
Arlequina chegou em casa entristecida pelo fato de ter recebido um comentéario
negativo acerca do crescimento do seu cabelo, o que fez a crianca pedir a mae para
alisar, e isso despertou uma alerta para a familia. A pesquisadora teve acesso a esse
fato, porque a diretora € tia da crianga e relatou isso em uma conversa. Logo, o papel
da familia nesse contexto é de extrema importancia nesse processo, pois € no seio
familiar que a crianca constroi sua autoimagem e sua relacdo com o mundo, de forma
gue ela ja chega ao ambiente escolar com uma base sélida e preparada para afirmar
sua singularidade.

Isso se torna mais nitido quando Moana fala do seu desenho e afirma ter
desenhado Arlequina de cabelo liso, no que ela se exalta afirmando ser cacheado.
Nesse ato, revela uma mudanca no processo de construcdo de identidade, a
capacidade de reconhecer e afirmar suas caracteristicas fisicas com seguranca,
principalmente no quesito cabelo, sendo esse um marcador identitario, como afirma
Gomes (2017), principalmente para as criangas negras. Diferente do momento em que
ela chega em casa querendo alisar o seu cabelo, agora percebe-se um estagio de
aceitacao e valorizacdo de si mesma. Sua fala, nesse caso, ndo apenas corrige a
colega que realizou o desenho de maneira dissociada da realidade, mas ela sabe
como ela é e faz questao de deixar isso explicito, ao chamar atencéo para seu cabelo.
Esse episddio aponta os efeitos positivos que a familia tem realizado com Arlequina,
gue nesse e em outros momentos do cotidiano da instituicdo defende suas
caracteristicas e aborda com respeito as caracteristicas de outros colegas. Portanto,

€ nesse cotidiano escolar, muitas vezes visto sem importancia, que se revela a
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poténcia da educacao antirracista, que escuta, reconhece e afirma as criangas com
suas singularidades.

Na segunda narrativa, Cinderela aponta as caracteristicas semelhantes
existentes entre ela e Homem de Ferro, o que indica um movimento de percepc¢ao nao
apenas do diferente, mas também as semelhancas entre pares. Porém, o que merece
destaque é a forma que ela atribui papéis e acdes para seu colega, ou seja, realizando
uma tarefa domeéstica. A sua justificativa quanto a acdo do colega, colocando-o como
trabalhador, desconstréi a visdo de que os cuidados com a casa sdo trabalhos
realizados apenas por mulheres. Além disso, com o uso da palavra “trabalhador”, ela
reconhece essa atividade doméstica ndo apenas com uma obrigacao a ser feita pelas
mulheres, mas como um trabalho em que os meninos também podem fazer. Esse
reconhecimento do afazer doméstico como trabalho, fica evidenciado em sua fala no
dia em que a pesquisadora a acompanhou para a direcdo, com o intuito de aferir a
sua temperatura, posto que ela se encontrava febril. Na ocasido, ela disse: “Oh, meu
Deus, eu ndo posso ir embora agora porque vai atrapalhar minha avo trabalhar”. Foi
guestionado o porqué, no que ela respondeu: “vai atrapalhar ela trabalhar fazendo as
coisas, limpar a casa, lavar os pratos em casa”. Essa fala revela seu reconhecimento
do trabalho desempenhado por sua avé com os afazeres de casa.

E interessante analisar a postura de Cinderela ao colocar o colega como um
trabalhador que desempenha afazeres doméstico, pois acaba divergindo do
comportamento dela durante as brincadeiras com as bonecas que, com frequéncia,
exclui os meninos, ao afirmar que se trata de “uma brincadeira de menina”. Logo, essa
narrativa leva a refletir como as criancas transitam entre o que vivenciam, o que
aprendem e o0 que representam, o que torna o espacgo escolar um territorio fértil para
observar as contradigbes, mas também os modos como as criangas elaboram
sentidos acerca das relagbes que as constituem e dos papeis e fungdes a elas
atribuidos.

Na terceira narrativa fica explicito o quanto as interacdes e socializacdes entre
as criancas sao importantes, pois, apesar de expressar suas referéncias, também
demostram interesse pelo gosto dos colegas. Homem Aranha e Lanterna Verde sao
primos, ou seja, ndo apenas compartilham do contexto educacional, mas o vinculo
familiar permite reconhecer melhor um ao outro. Entdo, Homem Aranha desenha o
carro do gosto do seu primo. Ja Lanterna Verde possui uma imaginacao que vai além

do tempo presente, pois afirma que o colega gosta muito do carro da Coelba. Essa
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ilustracdo revela uma representacdo que transcende o0s elementos visuais,
expressando conhecimento social e afetivo sobre o gosto do outro. Conversando com
Homem Aranha, ele confirma seu gosto representado por Lanterna Verde e seu desejo
em trabalhar nessa area. Diante disso, essa narrativa reforca que a convivéncia e as
trocas cotidianas entre as criangcas constroem nao apenas a sua identidade, mas
também a percepcéo dos desejos, gostos e sonhos que séo representados em seus
desenhos. E no espaco coletivo que ocorre a ampliacéo dos lacos afetivos, culturais
e sociais da infancia.

A narrativa de Mulher Maravilha, além de fazer referéncia as caracteristicas de
Sonic, justifica as flores ao seu redor, apontando a casa da avé do colega. Ele atribui
a ela um desenho em que apresenta seu retorno para a casa. Ambas as narrativas
estao carregadas de afeto. S&o representacdes que mesclam realidade e imaginacao,
em que ambas demostram ter algum conhecimento sobre o cotidiano do colega. Ja a
identificacdo delas ao utilizar a cor do lapis “cor de pele” reflete uma auséncia de
vocabulario diversificado acerca dos tons de pele, que também é apontando na
préxima narrativa, o que sinaliza para a urgéncia da educadora diversificar e ampliar
o repertdrio das criangas.

Por fim, a narrativa de Wolverine expressou um gesto de aproximacao e
conhecimento, ao demostrar que a pesquisadora ndo era apenas alguém distante,
mas uma pessoa apresentada com liberdade, cor e identidade. A representacdo do
adulto para a crianca revela muito do seu olhar sobre si e sobre o0 mundo.

De maneira geral, essa atividade, realizada apds a construcdo do autorretrato
a partir da leitura do livro de Neguinha, sim!, contribuiu de forma significativa para que
as criangas produzissem os desenhos da maneira mais realista possivel, registrando
suas caracteristicas fisicas, como cabelo, cor da pele, além dos gostos e lugares que

elas mais gostam e experimentam a sua condi¢do de crianga.

4.20 PEQUENO PRINCIPE PRETO NA RODA DE CONVERSA E A
VALORIZACAO DA IDENTIDADE DOS MENINOS

Propor uma roda de conversa num espaco de educacao infantil consiste num
convite a escuta, ao diadlogo e a producéo de sentidos, nos quais as criangas enxergam
a si, 0 outro e 0 mundo ao seu redor, e € nesse contexto que o Pequeno Principe Preto

integra no momento, com intuito de valorizar a identidade dos meninos,
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em especial a dos meninos negros. A apresentacao do protagonista enfatiza a beleza
negra e ao ser compartilhada nesse espaco com as criangas provoca identificacoes,
desperta falas e permite que 0os meninos reconhecam seus cabelos, seus corpos, sua
cor de pele e seu modo de existir como Unicos e valiosos.

Um estudo desenvolvido por Silva (2015) evidenciou que as propostas
utilizadas para o desenvolvimento da identidade étnico-racial, embora relevantes,
tende a privilegiar as meninas negras, afastando os meninos negros dos processos
de afirmacéo positiva da identidade. Esse desequilibrio retrata como as relacées de
género atravessam as praticas pedagogicas, produzindo diferentes formas de
reconhecimento e valorizacdo no cotidiano escolar. Neste sentido, Silva (2015)

ressalta que:

[...] os meninos apresentaram um mal-estar com a sua condi¢ao de
crianca e negra, em contrapartida, as meninas demonstraram orgulho
e prazer. O que é um ganho imensuravel para a questao, tendo em
vista que a populacdo negra foi destituida dos lugares e formas de
serem vistos positivamente. As consideragdes sobre essa diferenca de
género podem ser compreendidas pela intensificagdo das estratégias
pedagogicas centradas nas meninas, e da ndo percepgdo ainda que
ser menina e negra € diferente de ser menino e negro. Ambos exigem
tratamentos diferenciados. Assim, ao valorizar a beleza negra,
considerando prioritariamente as meninas, ndo se avultam mudancas
na percepcgao racial dos meninos (p.194).

Diante dessa constatacdo, foi necesséario construir estratégias pedagdgicas
intencionalmente voltadas aos meninos negros, de modo a favorecer sua expressao,
autoestima e pertencimento. Assim, foi desenvolvida uma pratica pedagdgica mediada
pela obra O Pequeno Principe Preto, de Rodrigo Francga, utilizando a narrativa como
recurso para promover o empoderamento, a escuta sensivel e a abertura de espacos
de fala.

O més de maio foi marcado pela realizacdo da contacéo de histéria do livro O
Pequeno Principe Preto para pequenos. Entretanto, a acao ocorreu de forma distinta
do planejamento inicial. A pesquisadora havia adquirido, por meio da internet, o livro
O Pequeno Principe Preto para pequenos, com o objetivo de utiliza-lo junto as
criangas da educacao infantil. Contudo, o material entregue correspondia a versao
destinada ao publico do ensino fundamental, o que inviabilizou sua utilizagcdo naquele
contexto. Diante dessa situacao, optou pela realizacdo da contagéo de historia a partir
de um video disponivel na plataforma YouTube, produzido pela contadora de histérias

Dani Bassi (mulher branca, cabelo ruivo e cacheado). No video, a narrativa €



118

apresentada por meio do uso de fantoches, recurso que favorece a atencédo e o
envolvimento das criancas pequenas.

Para o desenvolvimento dessa experiéncia, a pesquisadora levou um notebook
e pediu a educadora uma caixa de som que foi concedida pela escola. A organizacéo
do espacgo aconteceu de modo que as criangcas pudessem se dispor ao redor do
equipamento. Na ocasido, estavam presentes 11 criangas, 0 que contribuiu para um
ambiente tranquilo e organizado. Todas acompanharam a narrativa até o final,
contando também com a participagdo da educadora da turma, que colaborou na
organizacéo do grupo e do espaco. Durante a exibi¢cdo da histéria, uma das criangas
levantou-se antes do término da narrativa e solicitou a educadora autorizacdo para ir
ao banheiro, a qual foi prontamente concedida. Ao retornar a sala, a crianca
encontrava-se com os cabelos molhados e soltos (ela havia feito isso no banheiro da
escola), passando a mostra-los aos colegas, estabelecendo uma compara¢do com o
cabelo da contadora de historias apresentada no video. Trata-se de uma crianca
branca com cabelos loiros e bem cacheados que, por meio dessa acédo, evidenciou
um movimento de identificacdo a partir das caracteristicas fisicas observadas na
contadora do video.

Na sequéncia, a pesquisadora, juntamente com a educadora da turma,
promoveu um momento de conversa com o grupo, com o intuito de dialogar sobre a
histéria apresentada. Nesse contexto, a pesquisadora apresentou o livio em sua
versao fisica, com o objetivo de mostrar a imagem do personagem Pequeno Principe
Preto. A observacdo da ilustracdo mobilizou comentarios por parte das criancas,
sobretudo relacionados as caracteristicas fisicas do personagem, como seus tracos
corporais e estéticos. Destaca-se que, embora a proposta inicial fosse dialogar sobre
a narrativa em si, 0 momento ndo se desdobrou em comentarios acerca da historia ou
de seus acontecimentos, mas abriu espaco para que as criangas expressassem
percepcoes e discursos relacionados as caracteristicas fisicas do Pequeno Principe
Preto, evidenciando a centralidade das questdes corporais e estéticas nas interacdes
infantis.

Entdo, a pesquisadora, juntamente com a educadora da turma, deslocou-se
entre 0s pequenos grupos de criangas, promovendo uma escuta mais individualizada.
Em cada grupo, a pesquisadora apresentava a imagem do Pequeno Principe Preto
presente na capa do livro em sua versao fisica e questionava as criancas sobre o que

haviam achado do personagem. Ressalta-se que, embora o exemplar do livro ndo
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correspondesse a versao destinada a educacao infantil, a capa era a mesma utilizada
no material audiovisual exibido, o que possibilitou a continuidade da mediacéo

pedagdgica a partir da imagem do personagem.

A pesquisadora aproximou-se do primeiro grupo de criancas e
perguntou: “O que vocés acharam do Pequeno Principe Preto?”
Imediatamente, Homem Aranha, Lanterna Verde, Super Choque e
Wolverine responderam em coro:

- Ele é feio!

Diante dessa reacdo, a pesquisadora perguntou: “Por que vocés
acham que ele é feio?”. Super Choque prontamente justificou:

- A boca é feia.

Princesa Helena, observando atentamente a imagem do personagem,
hesitou e comentou:

- A boca é feia!

Quando a pesquisadora perguntou o motivo dessa afirmacédo, a
crianga encarou ainda mais a capa do livro e falou com tom de
reprovacao:

- Menino, oh o tamanho da boca dele? Feiona!

Em seguida, ao se dirigir ao segundo grupo, a pesquisadora fez a
mesma pergunta. Batman respondeu:

- Eu achei ele bonito!

No entanto, Mulher Maravilha e Sonic Black discordaram
imediatamente, afirmando: “Ele é feio”. Diante disso, Mulher Maravilha
detalhou sua avaliacdo ao olhar para a imagem novamente do
personagem e dizer:

- O cabelo e a pele é feio.

As interagdes mostram que, ao olhar para a imagem do Pequeno Principe
Preto, as criancas usaram principalmente caracteristicas do corpo como a boca, o
cabelo e a cor da pele para dizer o que pensavam sobre ele. Isso evidencia que
guestdes ligadas a aparéncia e as diferencas raciais ja fazem parte da forma como as
criangas percebem e avaliam as pessoas desde muito cedo. De acordo com Neusa
Santos (2021, p.29-30) ha

[...] uma desvalorizacédo sistemética dos atributos fisicos do sujeito
negro. E com desprezo, vergonha ou hostilidade que os depoentes
referem-se ao “beijo grosso” do negro, “nariz chato e grosso” do negro,

~ "

“cabelo ruim” do negro, “bundao” do negro, “primitivismo” sexual do
negro e assim por diante.

As falas das criangas sobre “A boca é feial”, “Oh o tamanho da boca dele?
Feiona!” e “Ele é feio” reflete essa desvalorizacdo historica dos tracos fisicos do negro
apontado por Santos (2021). Essas opinides acerca do personagem acionam nas
criangas, ainda que de forma ndo consciente, um repertério socialmente construido

gue historicamente inferioriza os tracos fenotipos dos negros. Nesse contexto fica
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claro que os discursos raciais perpassam pela infancia e se concretiza na forma como
elas olham, nomeiam e avaliam o corpo do outro. Em virtude dos comentarios feitos
pelas criancas acima, a educadora tomou iniciativa e questionou para as criancas as

semelhancas entre o Pequeno Principe Preto e os colegas na sala referéncia.

“O que o Pequeno Principe Preto tem em comum com a pesquisadora,
Moana e Cinderela?” Rapidamente Super-Choque respondeu:

- A cor da pele deles se parece!

A educadora, em seguida, confirmou a observacgéo feita pela crianca.
Dando continuidade ao didlogo, a educadora questionou: Alguém aqui
gostaria de ter a cor da pele igual a do Pequeno Principe Preto? Logo,
Super Choque respondeu de forma imediata:

- Eu ndo, ele é feio!

Entdo a educadora provocou:

- Entdo aqui neste espaco, a pesquisadora, a Moana e a Cinderela
também sao feias por ter a cor de pele do personagem?

As criangas responderam prontamente:

-Nao!

A sequéncia desse dialogo evidencia uma contradicdo nos discursos das
criancas. Embora reconhecam que o Pequeno Principe Preto, a pesquisadora, Moana
e Cinderela compartilham caracteristicas semelhantes de cor de pele, apenas o
personagem negro foi associado a ideia de feiura. Quando essa mesma caracteristica
€ atribuida a pesquisadora e as colegas, ela deixa de ser vista como algo negativo.
Essa diferenca nas avaliagbes mostra que a rejeicdo nao esta simplesmente na cor
da pele, mas no significado que a negritude assume naquele contexto. Diante as falas
da primeira narrativa como: “Oh o tamanho da boca dele? Feiona” e “O cabelo e a
pele é feio” aponta que a cor de pele ndo aparece sozinha, mas as caracteristicas
fisicas dos cabelos, labios também vem carregada de sentidos sociais que as criancas
aprendem mesmo quando pequenos em contato com histérias, desenhos, livros e
imagens que na maioria das vezes, enaltece a beleza branca.

As falas das criancas revelam que, desde cedo, ja circulam ideias que
desvalorizam a pele negra quando essa estd vinculada a determinados corpos e
personagens, reforcando a importadncia de trabalhar na educacgdo infantil
representacdes que valorizem positivamente criancas e personagens negros. Diante
de todas essas experiéncias e dialogos, logo chegou o intervalo e, ao retornaram, foi
proposto pela pesquisadora a confec¢cdo de coroas as quais foram entregues as
criangas para que pudessem pinta-las e utiliza-las. Essa atividade teve como
finalidade criar um gesto simbdlico de valorizacdo de si e do outro, permitindo que

cada crianca se reconhecesse de forma positiva.
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Ao final, a educadora dirigiu-se ao grupo com a seguinte mensagem: todas
vocés sao reis e rainhas, cada uma com suas caracteristicas proprias, cada um com
seu cabelo liso ou cacheada; com seus tons de pele preto e branco; e seus labios
grossos ou finos, todos esses tragos tornam vocés Unicos e valiosos. Essa fala
reforcou a importancia de reconhecer a boniteza que cada crianca carrega dentro de
si, afirmando a diversidade de corpos, tons de pele, cabelos e tracos como expressdes

legitimas de beleza, dignidade e pertencimento.

4.3 BRINCADEIRAS QUE TECEM A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DA
CRIANCA NEGRA

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI, Resolugao
CNE/CEB n° 5/2009) apontam as interagdes e brincadeiras como parte fundamental
da educacéo infantil, para que as criancas tenham acesso as diferentes linguagens e
possam interagir com seus pares, aprendendo a resolver conflitos, a expressar afetos,
preferéncias, entre outras coisas. Para Kishimoto (2010), o brincar é visto como uma
acdo espontanea, conduzida pela propria crianca, ou seja, distante das imposicoes
postas pelo adulto, que ndo tem como objetivo um produto final, mas sim o prazer e a
liberdade de uma vivéncia ludica. Esse momento € repleto de imaginacéo, regras
proprias, linguagem simbdlica e desenvolvimento de habilidades que proporcionam a
crianca o protagonismo de sua prépria historia, ou seja, € um mergulho no mundo
criado por ela mesma. Por isso, hdo € a toa que ao chegar a instituicdo de educacao
infantil, o momento do brincar, no caso, o intervalo, torna-se o mais esperado do dia,

e a autora explica a importancia desse momento:

[...] porque d& a ela o poder de tomar decisdes, expressar sentimentos
e valores, conhecer a si, aos outros e o0 mundo, de repetir acbes
prazerosas, de partilhar, expressar sua individualidade e identidade
por meio de diferentes linguagens, de usar o corpo, os sentidos, 0s
movimentos, de solucionar problemas e criar. Ao brincar, a crianca
experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas,
da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expresséa-lo por meio
de variadas linguagens (Kishimoto, 2010, p. 1).

E 0 momento que a crianga expressa sua subjetividade, constréi sentidos sobre
o0 mundo e estabelece relacdes afetivas e sociais. Desse modo, as brincadeiras
ganham um papel central no cotidiano infantil, pois por meio delas as criancas se

divertem, fortalecem vinculos e constroem sua identidade individual. A instituicao
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pesquisada ndo possui um patio com brinquedos para que essas brincadeiras
acontecam, entao as criancas optam por brincadeiras que envolve correr, como pega-
pega, luta, “policia e ladrao”, entre outras, e essas perpassam por todas as criangas
da turma pesquisada. Os brinquedos sdo escassos e 0s que surgem (carrinhos,
animais de brinquedo) séo elas que levam para brincar quando os pais autorizam.

Essas brincadeiras que envolvem correr sdo protagonizadas pelas proprias
criancas e o fato da auséncia de brinquedos na instituicdo faz com que elas se
reinventem, utilizando a imaginagao para poder aproveitar o intervalo da melhor forma
possivel. A brincadeira de “policia e ladrao” aparece com frequéncia entre as meninas
(Mulher Maravilha e Arlequina) e meninos (Pantera Negra, Sonic). Nessa dinamica,
outras criancas preferem nado brincar, no caso Wolverine, que afirma ter medo da
policia, revelando um certo pavor por essa figura social. As meninas que participam
ativamente da brincadeira: Mulher Maravilha (branca) assume frequentemente o papel
de policia, enquanto Arlequina (negra), de cabelos cacheados, é colocada como
ladrdo, o que levanta reflexdes sobre as representacdes e papéis atribuidos nas
interagdes infantis. Além disso, outras brincadeiras estéo presentes no dia a dia, como
0 pega-pega, preferido por Homem Aranha, Lanterna Verde e Homem de Ferro. Cada
uma dessas praticas ludicas revela ndo s6 0 modo como as criancas se expressam e
se relacionam, mas também como negociam papé€is sociais, pertencimentos e
identidades.

Em virtude dessas brincadeiras, as criangas mal conversam e correm muito, ao
ponto de nédo identificar suas falas que giravam em torno de “pega-pega” ou “pow pow”
(barulho de arma quando a brincadeira era de policia e ladréo).

O més de marco de 2025 foi marcado pela insercéo de bonecas no momento
do intervalo. A pesquisadora levou apenas duas bonecas (uma negra e outra branca)
com intuito de perceber a preferéncia das criancas. No primeiro dia ndo foi dito nada.
Apenas retirou-se as bonecas da sacola, que logo chamaram a atencédo das meninas
da turma pesquisada e de criangas de outras salas, que queriam pegar a boneca.

A auséncia de brinquedos na instituicdo e o fato de apresentar as bonecas
despertou um olhar curioso nas criancas. Logo as criancas sentaram ao lado da
pesquisadora fazendo uma pequena roda, num grupo de 5 meninas; 3 queriam a
boneca branca a qual queriam segura-la, puxando-a de um lado para outro. J4 a
boneca negra foi escolhida por uma crianga que apontava gostar dela porque o seu

cabelo era igual e apesar de ser de cor diferente, tinham cabelos cacheados. Uma
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outra crianga pegou o livro de histéria Neguinha, sim! e folheou-o por alguns
momentos, sentando-se junto as demais com o intuito de pegar as bonecas para
brincar. Foi aproveitada a oportunidade para questiona-las acerca das bonecas.

Pesquisadora: - O que vocé acha que a boneca negra e branca gosta
de fazer?

E cinderela responde: - A boneca negra faz nada e a branca brinca.
Pesquisadora: - Essas bonecas podem ser amigas?

Cinderela: - Sim. E as demais criancas também afirmaram que sim.

A crianga da outra sala completa: - ela pode ser amiga de quem ela
quiser.

Logo, questionei: as duas bonecas sao bonitas?

Cinderela: - Sim, mas a branca é mais bonita.

Questionei: - por qué?

Cinderela: - Porque o cabelo é liso.

E por fim, questionei qual delas achavam a mais bonita e todas as
criancas apontaram para a branca, inclusive até a crianca que num
determinado momento preferiu a boneca negra devido o cabelo
cacheado (Diario de Campo, 2025).

Foto 9 — Bonecas utilizadas nas brincadeiras durante o intervalo.
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Fonte: Registro feito pela pesquisadora (2025).

A preferéncias das criancas pela boneca branca, cuja beleza se expressa no
“cabelo liso”, sinaliza para a interiorizacdo precoce de um padrao eurocéntrico de

beleza. De acordo com Fazzi (2006, p. 117),

A énfase dada pelas criangas ao aspecto estético, distinguindo entre
o que é feio e que é bonito, sugere o desenvolvimento do preconceito
racial visual, provavelmente através de pistas verbais, quando da
aquisicado de padrdes de beleza. Desde muito cedo a crianca aprende,
por exemplo, que cabelo liso é que é cabelo bonito, e esse padrao é
reforcado, uma vez que parecem ser raros, se ndo inexistentes elogios
ao cabelo crespo durante a infancia.
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As falas das criancas explicitam esse preconceito visual, que se manifesta na
infancia de maneira sutil, no qual o pertencimento racial € constantemente tensionado.
Esse tipo de preconceito acontece na infancia por meio de mensagens verbais,
atitudes e agbes que externam a preferéncia pela branquitude, associada a boniteza
do cabelo liso, desvalorizando o cabelo crespo. Esses padrbes estéticos séo
internalizados e reproduzidos pelas criancas, ou seja, reforcam as hierarquias de
beleza socialmente construidas, sendo resultado de praticas sociais, midiaticas e
escolares que silenciam e inferiorizam corporalidades negras desde da infancia.
Gomes (2020) ao abordar a construcdo da identidade da crianga negra, aponta o
cabelo como um elemento de disputa e resisténcia possuindo significados sociais que

vao além da aparéncia.

E é durante esse periodo que a relagdo negro/cabelo se intensifica. O
desejo manifesto pela crianca negra de alterar o estilo do seu cabelo

Y

€ algo complexo. Ela diz respeito a constru¢cdo dessa crianca
conguanto sujeito em relagdo a propria imagem. Também é resultado
de relacdes sociais assimétricas baseada na imposicao de modelos de
homem, de mulher, de adulto, de raca e de etnia Gomes (2020, p. 193).

A partir dessa percepcédo, é possivel perceber que a identidade da crianca
negra esta relacionada as formas como ela tem sido representada culturalmente e
socialmente. A medida que o cabelo crespo é depreciado ou qualquer boneca negra
€ rejeitada a partir das preferéncias entre bonecas brancas, isso ndo se dé por acaso,
trata-se de um reflexo de processos histéricos e discursivos que construiram o corpo
negro como um “outro” indesejado. Gomes (2017) reforca essa analise ao demonstrar
como o movimento negro educador vem, historicamente, tencionando essas
representacdes, promovendo a valorizacdo da estética negra e abrindo caminhos para
gue criangas negras se reconhecam positivamente, como sujeitos de direito, belos e
representaveis.

Outro aspecto a ser analisado estd no momento em que reconhece que as
bonecas de cores diferentes “podem ser amigas de quem quiser”, afirmacéo utilizada
por elas. Nesse contexto, ha uma tenséo entre discurso da igualdade e a pratica da
exclusdo simbdlica. No primeiro momento, & explicito & medida que verbalizam a
possibilidade de criar lagos afetivos com quem desejar, ou seja, a presenca do
discurso de igualdade que muitas vezes € aprendido socialmente e reforcado pela

escola com a afirmacéo de que todos sdo iguais, possui direitos e podem interagir
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com quem desejar. Porém, no segundo momento, a pratica de exclusdo aparece
guando a crianca atribui menor valor estético a boneca negra. Nesse quesito, a
exclusao néo é declarada, mas ao optar pela boneca branca e afirmar a sua beleza,
essa acao é simbdlica e deixa em evidéncia a sutileza do racismo nas relagdes sociais
desde da infancia.

As interacbes entre as criancas evidenciam como o0s padrdes estéticos
socialmente valorizados sdo aprendidos e reproduzidos desde a infancia. Nas
brincadeiras suas preferéncias pelas bonecas brancas de cabelo liso como simbolo
de beleza revelam a presenca de uma estrutura baseada nas referéncias
eurocéntricas. Tais escolhas nédo ocorrem de forma espontanea, mas sao resultados
de um processo continuo que se manifesta na internalizacdo de valores e imagens
disseminadas nas praticas sociais, midiaticas e muitas vezes, também nas
experiéncias escolares. O contato com essas informacdes nas instituicbes educativas
contribui para a construcdo de hierarquias estéticas e raciais que atravessam a
infancia, atribuindo inferioridade a determinadas corporalidades e caracteristicas
fendtipos. E nesse contexto que se insere o episodio a seguir, ocorrido durante uma
roda de conversa feita pelas proprias criancas, na qual as falas e reacdes das criancas
permitem observar, de forma sensivel, com essas representacfes emergem e sao
negociadas nas interacdes cotidianas.

Durante o periodo de observacdo, as bonecas, que inicialmente foram
apresentadas as criancas no intervalo, passaram a integrar de forma constante as
suas brincadeiras cotidianas. Ao longo de todo o percurso no campo de pesquisa, elas
estiveram presentes em diferentes momentos ladicos, sendo apropriadas pelas
criancas em multiplas situagdes. Em uma dessas ocasides, durante uma roda de
conversa, estavam presentes as criancas Arlequina, Cinderela, Mulher Maravilha e
Princesa Helena, todas brincando com as bonecas. Para esse encontro, foi levada
uma quantidade maior de bonecas, de modo que cada crianga pudesse escolher e
segurar uma. Em determinado momento, Wolverine se aproximou do grupo e foi
convidado a se sentar para participar da brincadeira. A pesquisadora manteve-se em
siléncio, apenas observando as interacdes que se desenrolavam. A brincadeira tomou
um novo rumo quando Arlequina iniciou uma conversa, direcionando-se a Wolverine:

— Qual boneca é mais bonita, a minha ou a de Princesa Helena?
Wolverine, um pouco confuso, permaneceu em siléncio por alguns
instantes. Percebendo sua hesitagéo, Arlequina insistiu, reformulando
sua pergunta:
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— Eu quero que vocé me responda qual das duas bonecas é mais
bonita: a minha ou a de Helena. A de Mulher Maravilha e a de
Cinderela estao fora, € s6 entre a minha e a de Helena

Apds um breve momento de reflexdo, Wolverine respondeu:

— A mais bonita é a de Arlequina.

Intervi, entdo, perguntando a ele o motivo de sua escolha. Wolverine
permaneceu pensativo e antes que pudesse responder, Arlequina se
antecipou, afirmando:

— Ele escolheu a minha porgue o cabelo dele é cacheado.
Imediatamente, Wolverine reagiu de forma enfatica:

— O meu cabelo nao é cacheado!

Perguntei-lhe, entdo, como ele definiria o préprio cabelo. Ele
respondeu com firmeza:

— Meu cabelo é normal, meu cabelo ndo é cacheado.

Esse episodio revela ndo apenas as dinamicas de interacdo entre as criancas,
mas também os modos sutis como emergem percepcdes e significados atribuidos a
aparéncia e ao pertencimento racial no contexto das brincadeiras. Segundo Gomes
(2020, p. 193),

[...] os ciclos da infancia e da adolescéncia sdo momentos
significativos. E é durante esse periodo que a relagédo negro/cabelo se
intensifica. O desejo manifesto pela crianga negra de alterar o estilo
do seu cabelo é algo complexo. Ele diz respeito a construcdo dessa
crianga conquanto sujeito em relacdo a propria imagem e também é
resultado de relagfes sociais assimétricas baseada na imposicao de

modelos de homem, de mulher, de adulto, de raca de etnia.
A situacéo observada na sala de referéncia no momento de brincadeira entre
0 grupo de criancas dialoga com a reflexao representada por Gomes (2020) ao afirmar
gue os ciclos da infancia constituem um momento significativo e que nesse periodo
gue se torna intenso o contato da crianga com o cabelo, elemento importante para a
construcéo da autoimagem. Ao escolher a boneca de cabelos cacheados como a mais
bonita, 0 menino reconhece positivamente esse traco quando deslocado para o outro;
contudo, ao ser associado pela colega a essa caracteristica, reage afirmando que seu
cabelo é “normal” e ndo cacheado. Tal postura evidencia, conforme aponta Gomes
(2020), a complexidade desse desejo de negacéo ou alteracao do cabelo, que néo se
restringe a uma escolha individual, mas é resultado de rela¢des sociais assimétricas
gue imp6em modelos hegemdnicos de beleza, raca e normalidade. O episddio
confirma que, mesmo na educacéo infantil, a crianca ja internaliza esses padrodes,
revelando como a construcao da identidade ocorre sob tensdes entre reconhecimento,
pertencimento e negacgéo, o que reafirma o papel da escola na mediagcdo dessas

experiéncias, por meio de préaticas pedagodgicas que possibilitem as criangas a
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construcdo de uma relacdo positiva com sua imagem e identidade racial desde a

primeira infancia.

4.4 PARA ALEM DO LAPIS COR DE PELE: PERCEPCOES DAS
GESTORAS/EDUCADORAS SOBRE A NEGRITUDE NA INFANCIA

Uma certa época, fui ensinar nas zonais rurais, a primeira zona rural
cujo nome era Estoque e depois em Samambaia. Ao chegar em
Samambaia, eu ou¢o uma voz gritando de 14, de dentro de um bar, é
uma negra que vai ensinar aqui agora, e eu disse, eu sou negra, mas
sou gente, e prossegui o caminho, e a partir daguele dia foi assim dificil
para mim, porgue para mim ninguém mais ia gostar de mim, por ser
um lugar onde tinha mais pessoas brancas. Eu creio que as pessoas
negras que ali estavam ndo moravam dentro da vila, moravam na
redondeza, entao eu vi um preconceito, mas como nao sou de afastar
de ninguém, por conta das palavras mal ditas, eu me aproximei de
todos, fiz um lago de amizade muito grande, naquele lugar, e com o
tempo, todos j4 estavam gostando de mim, descobri quem falou, me
aproximei da familia e mostrei para eles que negro é gente, como
qualquer outra raca, e foi assim, um pouco da minha trajetoria de vida
(Relato da diretora, Aurea, 2025).

Ao adentrar num lugar que a principio era desconhecido, uma educadora néo
foi recebida pelo seu nome, nem pelo peso de seus diplomas, mas pelo eco de um
grito vindo de dentro de um bar: “uma negra que vai ensinar aqui agora”. Naquele
momento, 0 bar ndo era apenas um estabelecimento comercial, mas um porta voz de
uma estrutura social que tentava delimitar o lugar de quem pode e de quem nao deve
ocupar o espaco de saber. A resposta dada, "Eu sou negra, mas sou gente", embora
carregue a dor de precisar reafirmar o 6bvio, revela o primeiro ato de resisténcia dessa
trajetéria. A frase ndo é apenas uma defesa; € o anuncio de que a humanidade da
professora ndo seria negociada pela cor de sua pele.

A educadora deixa claro a diferenca entre os moradores, onde 0s negros que
moravam na redondeza e os brancos dentro da vila, logo sua presenca fisica tornou-
se um ato politico. Dessa forma, buscou desmontar os estereétipos de parte de quem
a ofendeu e mostrou que o ensinar ia muito além da sala de aula, que consistia no
ensinar sobre dignidade no cotidiano das relagbes. Esse episédio lembra que, muitas
vezes, para o corpo negro, o simples ato de caminhar até a escola e estabelecer lagos
de amizade é um ato de coragem e luta politica. Nesse sentido, segundo Gomes

(2003, p. 173),
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Compreender a complexidade na qual a construgdo da identidade
negra esta inserida, sobretudo quando levamos em consideracéo a
corporeidade e a estética, € uma das tarefas e desafios colocados para
os educadores. Deveria, também, ser uma das preocupacdes dos
processos de formacdo de professores quando estes discutem a
diversidade étnico-cultural. Os professores trabalham cotidianamente
com o seu préprio corpo. O ato de educar envolve uma exposi¢ao
fisica e mental diaria.

Ao recuperar a memoria de uma professora que enfrentou o estigma racial ao
chegar em uma nova comunidade, revela que o corpo negro no espaco educativo nao
€ apenas um transmissor de contetdos, mas um territorio de disputa de sentidos.
Santana (2004) e Nunes (2012) chamam a atenc&o para a importancia de pesquisas
gue tenham como foco a trajetoria de professores e professoras negras como forma
de compreender como as diferencas e o imaginario racial produzem modos de ser
professoras nas escolas, em todos os niveis da educacéo basica.

A pesquisadora optou por iniciar esta se¢ao com essa narrativa com o intuito
de demonstrar que a diretora € uma mulher que se autodeclara negra e que ja passou
por esse e outros episédios de discriminacdo racial. Essa narrativa inicial ndo é
apenas um relato de vida, mas uma base sobre o que ira ser discutido nesta secao.
Nessa perspectiva, foram realizadas entrevistas com a diretora, a vice-diretora, a
coordenadora pedagdgica e duas educadoras da turma pesquisada, e foi possivel
analisar como as (0s) educadoras (es) e gestoras (es) constroem sentidos sobre as

relacdes raciais vivenciadas pelas criancas. Observa-se os relatos:

Eu vejo assim, se eu ndo me reconhego como negra, como preta, e se
eu nao vejo a importancia do outro, se eu vou levar em consideragao
apenas a pele do outro, vai continuar o preconceito, tanto do branco
guanto do negro. E as vezes, o préprio negro tem preconceito da sua
propria cor. Entdo, infelizmente, ainda h& muito isso. Entdo, enquanto
ndo quebrar esse tabu, vai continuar essa divisdo. [..]. Entdo, essa
diferenca quem coloca na cabeca da crianca € o proprio adulto. E o
proprio adulto (Diretora Aurea, 2025).

Segundo a diretora Aurea, a crianga ndo nasce com o racismo, ela o aprende
através da mediacdo do adulto. A diretora aponta que o sentido das relacdes raciais
na infancia ndo é aprendido. Ao dizer que "essa diferenca quem coloca na cabeca da
crianga é o proprio adulto” ela reconhece que o preconceito resulta de uma
transmissao geracional, em que os adultos sé&o pecgas-chave. A fala, ademais, explicita
gue a discriminacao racial resulta da forma como a “diferenga” é produzida tendo como

foco as caracteristicas fenotipicas dos sujeitos, como a “cor da pele”, aspecto ja muito
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discutido no contexto das rela¢des raciais no pais (Nogueira, 2006; Gomes, 2017). De
acordo com Bento (2012, p. 103-104)

[...] criangas muito novas estdo ouvindo e incorporando conceitos
sobre a raca a partir das conversas dos adultos que as cercam. A
maneira como a familia e a escola enfrentam esse desafio e lidam com
a admissao racial afigura-se como elemento importante na formacao
de identidade das criancas pequenas.

Nesse sentido, a gestora reconhece a escola e a familia como espacgos nos

quais o "tabu" é alimentado ou quebrado. O preconceito da crianc¢a € lido como um

sintoma do meio social. Ainda complementa a diretora,

[...] Quando o préprio adulto ele é preconceituoso, ele vai levar isso e
vai passar isso para a crianga. E ai ele tem que ter consciéncia de que
0 preconceito dele é que se dane, mas que ele ndo pode passar para
a crianca. Mas se ele é, eu creio que ndo tem como ndo passar. Eu
creio que quem é, ver com diferenca (Diretora Aurea, 2025).

O depoimento desconstroi a ideia de que o educador consegue separar sua
visdo de mundo de sua pratica pedagdgica. A entrevistada compreende o preconceito
como um “par de lentes” por meio do qual o adulto interpreta o mundo e,
consequentemente, as criancas. Ao adotar esse olhar, ainda que de maneira ndo
intencional, o educador passa a reproduzir hierarquizacfes raciais nas relacdes

cotidianas. Segundo Bento (2012, p.112-113).

As vozes dos adultos, seja a mae, o pai, a professora, estédo
influenciadas pelo que eles sdo, como se sentem como brancas (0s),
negras(os), mulheres, homens, como sentem e enxergam o outro, pelo
que léem, pela sua trajetdria de vida. Esse pensar e sentir (que sempre
caminham juntos) vai chegar a criancga, influenciando seu processo de
identificac&o.

Nesse sentido, a transmisséo do preconceito ocorre de forma inconsciente, ndo
apenas por meio de discursos explicitos, mas também através do olhar, da atencéo
seletiva e das expectativas construidas socialmente acerca das criangcas negras e
brancas, contribuindo para a manutencéo das desigualdades raciais no interior das
instituicbes educativas. Ao dizer que "ndo tem como nao passar”, a crianca, nesse
caso, é vista como o receptor final das crencas do adulto. Se ha a manifestacéo do
preconceito ou o fato de a crianga néo se aceitar, isso € lido como o resultado direto

da convivéncia com adultos que "veem com diferencga".
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A construcdo da identidade na infancia opera como um jogo de espelhos, no
gual a crianca busca nos adultos e nos pares as referéncias para validar sua propria
existéncia. Quando esse olhar mediador € atravessado por um racismo que "vé com
diferenca”, a crianca negra, frequentemente, absorve uma imagem distorcida de si
mesma, internalizando a rejeicdo antes mesmo de compreender a estrutura politica
do preconceito. Se o adulto, consciente ou inconscientemente, projeta a ideia de que
0s tracos fenotipicos negros sédo indesejaveis ou "diferentes” de um padrao idealizado,
a crianca tende a manifestar a ndo aceitacdo de si. Esse fenébmeno ndo é um traco da
personalidade infantil, mas o resultado direto de uma convivéncia em que 0 corpo
negro € lido como um lugar de falta. A seguir, os relatos das entrevistadas explicitam
como essa negacao de si, como crian¢a negra, a partir do tom de pele, revela, desde

cedo, o distanciamento de sua ancestralidade e a autoaceitacao.

E, também, a gente vé a ndo aceitagcdo. Quando vocé pega mesmo
para fazer a matricula, vocé vé 14 pardo e visualiza que a crianga €
negra. Se vocé perguntar para uma crianga se ela é negra, ela ndo se
assume (Coordenadora Pedagdégica Helena, 2025).

[...] muitas vezes ela ndo se identifica negra, ela ndo se reconhece
negra. lgual, por exemplo, vocé da uma atividade para pintar, para um
autorretrato, olha para a sua pele, veja 0 que parece com a sua pele,
vocé é mais clarinho, vocé é mais escurinho, agora vocé vai pintar de
acordo com o seu tom de pele. Se vocé é mais escurinho, vocé vai
pintar de marrom, vocé vai pintar de preto, vocé é mais clarinho pinta
de bege. E tem crian¢a que é bem escurinho, da pele bem escura, mas
pega o tom mais claro para pintar, mesmo vocé falando, vocé
mostrando, pega o lapis de cor, coloca perto da pele, pra perceber a
diferenca, mesmo se eles ndo se aceitam. A prépria crianca, eu
percebo isso ai, essa negacdo. (Educadora Amanda, 2025).

Os depoimentos convergem para a compreensdo de que a negacdo da
negritude na infancia se manifesta tanto no campo burocratico (na matricula escolar),
onde € comum nos documentos oficiais o uso do termo “pardo®®”; quanto no campo
simbdlico (autorretrato), no qual ha a manifestacdo de um desejo de pertencimento a
um padréo de humanidade que a sociedade ensinou ser o "correto” ou "bonito”, quase
sempre associado ao ideal de branquitude, como ressaltam Gomes (2017) e

Schucman (2020). A crianga utiliza o desenho como um espago de "fuga" da sua

15 Se no contexto da burocracia estatal, do ponto de vista histérico, a construgédo do pardo resultou em
um processo de branqueamento da populacdo negra, como demonstrou Munanga (2008). Por outro
lado, para o Movimento Negro Brasileiro e para o IBGE, o pardo, juntamente com o preto, constitui o
negro brasileiro.
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prépria imagem. O lapis de cor mais claro funciona como uma mascara simbodlica,
revelando que a dor do preconceito € tdo forte que anula a evidéncia do espelho.
Trata-se das consequéncias do racismo, como demonstrou Fanon (2008) na obra
“Pele negra, mascaras brancas”. Diante desse contexto, que faz o uso da mascara
simbdlica que oculta a identidade da crianga, as educadoras relatam iniciativas e
experiéncias que buscam desconstruir essa imagem de beleza branca imposta pela
sociedade como forma de assegurar as criangcas uma compreensao positiva acerca

de si. Seguem alguns relatos:

Entdo tem que gostar daquilo ali, se gostar, se achar lindo, se achar
lindo, independente do que alguma crianca fala, se vocé é feio, que
vocé ndo é, que vocé tem que ser assim, que seu cabelo tem que ser
assim, igual da historia da centopeia’®, que ela, quando eu falo que
vocé ndo deveria ser assim, que eu ja trabalhei, isso & sé comunicagéo
com eles, essa identidade com eles, que ela tem que gostar dela do
jeito que ela é, ndo do jeito que os outros queriam que ela fosse. A
gente tem que gostar do jeito que a gente é, do jeito que a gente herda
da familia. Do jeito que é com seus tragos, seu cabelo, sua cor de olho,
cor da pele, né? O modo de se vestir, e todo mundo deve respeitar
(Educadora Cristina, 2025).

Eu ja tive essa experiéncia ai de uma aluna, ela esta aqui ainda. Ela
vivia com o cabelo preso. Sempre com o cabelo preso, sempre com o
cabelo preso. Ai eu contei a historia do cabelo de Lelé.'” E dei bastante
destaque falando que o cabelo era lindo e que o cabelo saiu
esvoacado pelo vento, e que ela se sentiu linda, que a partir daquele
dia ela s6 quis usar o cabelo solto. Ai teve o desfila na escola e a mée
mandou ela com o cabelo solto, fez um penteado e mandou com o
cabelo solto. A partir desse dia ela s6 queria vir para a escola com o
cabelo solto. Porque todo mundo admirou. Todo mundo ficou falando
como ela estava linda, com o cabelo solto (Educadora Amanda, 2025).

Os relatos das educadoras e as acdes pedagOlgicas por elas realizadas
identificam que a estética (o cabelo, a cor da pele) é o primeiro territério onde o
racismo se manifesta e, por isso, deve ser o primeiro territorio de intervencdo. Ao
utilizarem o 'Cabelo de Lelé' ou a 'Histéria da Centopeia’, as professoras ndo estao
apenas contando histérias, mas realizando estratégias pedagogicas a partir da
literatura infantil na busca por enegrecer a beleza negra e fazer com que a crianca

tenha percepcgao de sua beleza. O sucesso do 'cabelo solto’ prova que, quando a

16 E uma fabula infantil cujo objetivo esta na aceitacdo de si e ndo ligar para comentarios negativos
vindo de outras pessoas.

17 E uma histéria infantil que ensina as criangas a amarem o cabelo do jeito que €, pois a personagem
busca a origem de seus cachos e descobre a beleza africana advinda de seus antepassados.
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gestdo e o corpo de educadores(as) criam espacos de visibilidade positiva, o 'lapis
bege' do autorretrato € substituido pela aceitacdo do proprio corpo, transformando a
escola em um espaco de resisténcia e afirmacdo da negritude. Além desses
apontamentos, foi também questionado para as educadoras se j& presenciaram

algumas situacdes de discriminacéo entre as criangas e elas pontuaram:

N&o, até a mim ndo chegou ndo. Pelo menos para mim ndo foi
passado. Eu mesmo vejo os meninos todos brincando juntos, ndo vejo
essa questdo. (Diretora Aurea, 2025).

N&o percebi, até porgue tem pouco tempo que estou aqui realizando
essa funcéo de vice-diretora (Vice-Diretora Beatriz, 2025).

Nao, é o que eu falei antes, eu nunca percebi (Educadora Amanda,
2025).

Essas falas acabam confrontando com os relatos de negacao identidaria. Nas
narrativas ja apresentadas, as educadoras relatam a dificuldade da autoaceitagéo por
parte da crianca negra. A fala da Diretora Aurea sobre ver "0os meninos todos
brincando juntos” é algo a se questionar, pois o fato de estarem juntos fisicamente néo
significa que as relagbes sejam de igualdade. O fato de estarem juntos pode mascarar
hierarquias nas quais as criancas brancas lideram e criangas negras ocupam papeis
secundarios nos jogos e brincadeiras. Ja a fala da Vice-Diretora Beatriz, que justifica
nao ter percebido nada pelo "pouco tempo” na funcado, constroi o sentido de que o
racismo precisa ser um evento chamativo para ser notado. Porém, nas relacdes
infantis, o racismo se apresenta sutil no cotidiano da instituicdo. O 'ndo ver' das
entrevistadas pode, portanto, ser analisado como uma dificuldade em decodificar as
formas sutis e silenciosas com que o preconceito se manifesta nos primeiros anos de
vida. Ao fazer o0 mesmo questionamento acerca de presenciar discriminacdo na
instituicdo para a coordenadora pedagogica e uma educadora, elas pontuaram
presenciar uma situagdo na instituicdo, porém a coordenadora pedagdgica relata a
situacdo vivenciada em outra instituicio na época que ela ocupava o cargo de

educadora.

Sim, eu j& presenciei. Pela crianga ter a cor que ela tem, as vezes os
coleguinhas ndo querem estar préximos, ndo querem brincar. Ai é
onde eu tive uma conversa, esclareci que nds somos todos iguais
independente da cor (Coordenadora Pedagogica Helena, 2025).
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Teve na minha sala com florzinha'®, ela € bem moreninha. A mae veio
aqui falar que os meninos nédo queriam brincar com ela. Ai eu tive que
conversar com 0s meninos, mandar pedir desculpa, falando que é
amiguinha, porque eles ndo queriam fazer amizade com os outros. E
foi uma situagcdo que tava assim, chata porque a menina, ela tava
chorando porque ela € uma menina assim, apegada, né? Entéo foi s6
esse, foi s6 esse dia que eu presenciei. [E 0os colegas chegaram a
falar o porqué que néo brincava com ela?] N&o falou. Sé falou que
ndo queria brincar com ela. Eu falei n&o, vai brincar sim. Coloquei na

frente, mandei pedir desculpa e abracar. E falei: E sua amigal
(Educadora Cristina, 2025).

O fato de os colegas "ndo quererem estar proximos" demonstra que o
preconceito, na infancia, opera de maneira sutil, ao ponto que sdo pouco visiveis
essas situacdes e a medida que elas acontecem podem ser associadas as situacfes
do tipo “brincadeira de crianga”. Segundo Cavalleiro (2024), o discurso que defende
a igualdade entre todos, pode assumir um carater paradoxal, uma vez que, ao
desprezar as diferencas contribui para os processos de homogeneizacdo que
inviabilizam o reconhecimento das diferencas raciais e acabam reforcando relacdes
de dominacao historicamente construidas. Ao recorrer ao discurso da “igualdade
universal” com intuito de ‘maquiar’ o conflito, a escola muitas vezes deixa de lado a
especificidade da dor da crianga negra. Ao afirmar que “somos todos iguais” silencia
o fato de que a crianca foi atacada por ser percebida como diferente. O ocultamento
da diferenca cria uma imagem do que Silva (2011) denomina de brasileiro cordial,
resultado do mito da democracia racial. O discurso sobre a igualdade anula a
diferenca, além de acentuar desigualdades e mascarar violéncias, a exemplo da racial,
em que muitas criancgas, desde a educacéo infantil, estdo submetidas.

Ja no segundo relato, a educadora utiliza a autoridade para forcar a integracao:
"vai brincar sim", "mandei pedir desculpa e abracar". Embora a intencéo seja proteger
a crianga, essa abordagem foca no comportamento externo e ndo na mudanca de
mentalidade. Forcar um abraco e um pedido de desculpa resolve o conflito imediato
perante a educadora, mas ndo necessariamente desconstréi o sentido negativo que
as criancas atribuem a colega negra. O siléncio dos meninos ao nao dizerem "o
porqué" de ndo brincarem com ela reforga que o preconceito ja esté internalizado a

ponto de n&o precisar de palavras; ele se manifesta na simples recusa da presenca.

18 Nome Ficticio.
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A partir do conjunto de falas até aqui analisadas, torna-se necessario considerar
gue os sentidos atribuidos ao racismo no contexto escolar ndo sdo homogéneos,
sendo construidos a partir das vivéncias, dos lugares ocupados na instituicdo e das
experiéncias cotidianas de cada sujeito. Na percepcao da diretora, o entendimento
sobre o0 racismo € elaborado a partir de sua trajetoria pessoal, o que a leva a
compreender as relacdes raciais na escola como um campo de prova de valor. Para
ela, ensinar as criancas sobre raca constitui uma dimenséo fundamental do trabalho
educativo, uma vez que compreende a crianga como reflexo do olhar do adulto. Nesse
sentido, quando a criangca nega sua cor ou sua aparéncia, tal atitude é interpretada
como resultado dos significados negativos que Ihes foram socialmente atribuidos, e
nao como um comportamento espontaneo.

Ja no ponto de vista das demais educadoras, observa-se a constru¢do de um
sentido distinto acerca das relagbes raciais. Para elas, o racismo manifesta-se
prioritariamente por meio de conflitos fisicos ou xingamentos explicitos. Assim, na
auséncia desses episodios, entende-se que a convivéncia racial na escola é
considerada saudavel. Expressées como “todos brincam juntos” ou “nunca presenciei
discriminagdo” revelam um entendimento do racismo como um evento visivel e
pontual, que precisa causar impacto para ser reconhecido, desconsiderando formas
mais sutis e silenciosas de manifestacdo, como o isolamento de uma crianca, a recusa
em se representar nos desenhos ou 0s processos de autonegacao.

Em contrapartida, as educadoras que atuam diretamente no cotidiano da sala
de referéncia constroem outros sentidos acerca da identidade racial das criancas. Ao
recorrerem a praticas como a contacao de histérias: O cabelo de Lelé e atividades
como o autorretrato, evidenciam a compreensdo de que a identidade infantil ndo é
fixa, mas um processo em constante construcdo, no qual a escola possui papel
fundamental. Para essas educadoras, a identidade da crianga é uma obra em
movimento, que pode ser fortalecida, ressignificada e reconstruida a partir das
experiéncias pedagogicas. Nesse contexto, emerge da sala de aula uma misséao
simbdlica: a de trocar o espelho. Retirar o espelho do preconceito historicamente
imposto as criancas negras e oferecer um espelho de valorizacdo, capaz de
transformar a n&o aceitacdo em reconhecimento e orgulho herdado.

E importante destacar, ainda, que as diferentes percepc¢des observadas entre
gestdo e educadoras estdo diretamente relacionadas aos lugares que ocupam na

instituicdo. Enquanto a gestao atua majoritariamente no ambito administrativo, o que
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limita sua observacéao das interacdes cotidianas, as educadoras, por estarem inseridas
diretamente no espaco da sala de aula, percebem de forma mais sensivel e pontual os
movimentos da identidade, os siléncios, 0s gestos e as expressdes das criancas,
sobretudo a partir das atividades pedagodgicas desenvolvidas. Dessa forma, as
narrativas revelam que os sentidos sobre o racismo e as relagdes étnico-raciais na
educacéo infantil s&o produzidos de maneira desigual no interior da propria instituicao,
evidenciando que aquilo que se vé ou deixa de se ver esta profundamente relacionado

ao lugar de onde se olha.
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5. CONSIDERACOES FINAIS: O RENASCER DE NOVOS OLHARES SOBRE
AS INFANCIAS NEGRAS

Milda e o povo daqui ndo diziam que eram pretos. Pretos ndo eram
bem vistos, tinham que deixar a terra. Entdo dizia que era india. Os
outros diziam que eram indios. Indio ndo deixava a terra. Indio era
tolerado, ninguém gostava, mas as leis protegiam, era o que
pensavam. Os outros torciam o bico, porque viam que eram pretos
(Vieira Junior, 2019, p.166).

A personagem Miluda era avo das protagonistas (Bibiana e Belonisia) do
romance Torto Arado e mesmo sendo idosa e muitas vezes silenciosa, ela carrega
histérias sobre a origem das familias, relacdo com a terra e a resisténcia negra. O
trecho acima aponta como, historicamente, a identidade negra foi atravessada pelo
medo, pela negacgéo e pela necessidade de sobrevivéncia. O fato de dizer ser “indio”
era uma forma utilizada por eles para permanecerem nas terras, pois, nesse contexto,
afirmar ser preto significava exclusao, expulsao e desvalorizagéo. A fala evidencia que
a identidade negra muitas vezes foi silenciada, enquanto outras identidades eram
toleradas ainda que também marcadas por preconceito.

Diante do fato, se naquele contexto negar a prépria identidade significaria
permanecer nas terras, atualmente o desafio consiste em entender de que maneira
esses processos histdricos ainda ressoam nas formas como a identidade negra é
percebida, nomeada e vivida nas relacdes sociais. E nesse ponto que sera dada
énfase ao cotidiano da infancia, no qual nas interacdes entre pares, nas escolhas, nas
falas e nos siléncios comegcam a emergir os primeiros sentidos sobre a identidade
negra.

Apesar de ter iniciado acima uma reflexdo para iniciar a discusséo, chegar ao
termo desta dissertacéo € estabelecer um ponto final necessario, mas provisorio. Mais
do que um encerramento, possui o intuito de lancar sementes para que novos estudos
possam expandir e amadurecer o debate aqui proposto. Isso porque almeja-se que
esta pesquisa atue como um catalisador para novas investigacdes, voltadas a
expansédo do arcabouco tedrico e pratico sobre as infancias e as vivéncias do cotidiano
compartilhado no universo da educacao infantil.

Ao apresentar o pré-projeto no inicio do mestrado para os colegas da turma, as
reacdes iniciais de alguns pares foram de muitos questionamentos acerca da tematica
proposta. Houveram comentarios negativos na sala como: “Como assim, criangas

peguenas, a identidade € um assunto muito complexo, isso ndo vai ser possivel, se
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fosse tu, mudava a tua pesquisa”. “Como saber essa questdao de identidade em
criangas pequenas? Vocé nao vai conseguir descobrir isso ndo”. Eles questionavam
a viabilidade de investigar a construcao da identidade em criancas de cinco anos, sob
o argumento de que a complexidade do tema seria incompativel com a faixa etaria.
Tais apontamentos revelavam uma visdo que ainda limita a crianga, considerando-a
um ser dependente do adulto e, com isso, negando sua agéncia.

Diante dessas provocacfes, a pesquisadora pontuou que acreditava no
protagonismo das criangas e que escuta-las era fundamental para compreender suas
préprias culturas infantis, apesar de sair da sala desapontada, ndo pelos comentarios
negativos acerca da pesquisa, mas pela visdo limitada que tinham das criancas. Como
pedagoga e pesquisadora, € possivel compreender que o desafio ndo reside na
incapacidade das criancas em expressar sua identidade, mas na sensibilidade do
pesquisador em saber escuta-las sem subestimar seu papel como sujeitos de direitos
e de saber no contexto da educacéo infantil.

Estabelecer um dialogo com as criangcas de maneira horizontal constituiu um
desafio instigante. Ao longo deste percurso investigativo, a pesquisadora buscou
desprender do papel adulto, daquele que controla, interroga com intuito de aproximar
das criancas, conforme propde Corsaro (2005) e Fazzi (2006). O objetivo consistiu em
participar da rotina infantil, das brincadeiras, dos dialogos entre pares, permitindo que
as préprias criancas conduzissem a investigacao e guiasse a inser¢do no campo. A
presenca do adulto em campo carrega, invariavelmente, o peso da autoridade e da
vigilancia, o que pode ser observado nos olhares hesitantes das criancas que, diante
de suas proprias acdes, buscavam na pesquisadora a reacao tipica de censura ou
interrupcéo.

Entretanto, ao deixar de lado o papel de 'adulto controlador' e adotar uma
postura de escuta e acolhimento, renunciando a interrogacao, reclamacgédo e
intervencéo, foi possivel estabelecer um vinculo de confianga. Sobre esse aspecto,
cumpre ressaltar a crenca de que as criangas possuem uma percepcao agucada sobre
0 adulto que se propde a habitar o seu mundo, tanto fisico quanto sociocultural. Ao
sentar ao chdo da sala e observar o cotidiano sem realizar juizos de valor, regular
agrupamentos ou denunciar condutas, o pesquisador sinaliza que ndo esta ali para
dirigir o brincar, mas para compreendé-lo. Foi nesse espaco de liberdade e suspensao
do julgamento que as criangas se sentiram seguras para partilhar suas rotinas,

revelando a poténcia de suas culturas entre pares.
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A complexidade de participar das dinamicas infantis foi ampliada neste estudo,
uma vez que a busca pela apreensédo das singularidades e desejos das crian¢cas néo
era um fim em si mesmo, mas o ponto de partida para entender de que forma as
criancgas da Escola de Tempo Integral Suzana Maria Guimaraes, situada no Municipio
de Brumado-BA, constroem a sua identidade étnico-racial nas interacdes que
estabelecem entre pares e com o0s adultos, e como as praticas e intervencoes
educativas possibilitam ou ndo essa construcao.

Nessa perspectiva, propds-se desenvolver uma pesquisa qualitativa de cunho
etnogréfico, na qual o interesse central desta dissertacao residiu em cruzar a 6tica das
criancas sobre suas proprias identidades com a analise das praticas institucionais e o
posicionamento docente. O estudo buscou compreender ndo apenas como as
criangas experienciam o pertencimento racial, mas como a escola, por meio de seus
projetos e de sua gestéo, responde aos desafios da equidade e ao enfrentamento do
racismo nas relacfes infantis. Para tanto, a investigacdo adotou a observacéo
participante, registros em diario de bordo, fotografias e videograva¢des como principal
instrumento de coleta de dados. Além disso, houve andlise do PPP da instituicdo,
entrevistas semiestruturadas com a equipe gestora e com as educadoras da turma
pesquisada. Participaram desta pesquisa 15 criancas, 2 educadoras, a diretora, vice-
diretora e a coordenadora pedagogica.

Nesse sentido, cabe indagar: quais horizontes foram descortinados a partir da
imersao no cotidiano dessas infancias?

Em relacdo ao espaco educativo das criangas pesquisadas, € impossivel negar
gue as educadoras, gestoras e profissionais se preocupam em acertar e fazer com
gue os momentos compartilhados no cotidiano das criancas sejam agradaveis e
contribuam para o desenvolvimento infantil. No entanto, existem muitos equivocos e
0 primeiro a ser comentado esta nas imagens de E.V.A espalhados pela sala que,
apesar de haver uma iniciativa da educadora acerca da representatividade no
ambiente educativo, a forma como elas estdo organizadas emite um certo
favorecimento a crianca branca. Enquanto a crianca negra € vinculada visualmente as
normas de conduta e aos comportamentos esperados, a crianga branca € associada
ao universo da leitura.

Com base nas andlises feitas no PPP da instituicdo, percebe um
distanciamento entre a base legal vigente e o cotidiano da instituicdo, uma vez que o

PPP néao reflete o compromisso com a diversidade e a histdria afro-brasileira e
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indigena. A auséncia de projetos sistematicos que atendam as exigéncias das leis n®
10.639/03 e n° 11.645/08 demonstra que as tematicas raciais ainda ocupam um lugar
de invisibilidade no planejamento estratégico e pedagodgico da escola, e essas fazem
parte mais em datas comemorativas, como o0 més de novembro, no dia da consciéncia
negra. Além disso, a sua organizacdo estrutural, ao abordar disciplinas, coloca a
educacdo infanti como um ambiente que visa a preparacdo para 0 ensino
fundamental, sendo que o intuito dessa etapa consiste no desenvolvimento integral
das criancas a partir das brincadeiras, dos jogos, das relagdes de sociabilidades que
sinalizam para uma compreensao de educacdo em um sentido mais alargado.

No que concerne as relacdes étnico-raciais, o foco central desta pesquisa
recaiu sobre a construcdo da identidade no cotidiano da educacao infantil, eixo
articulador de toda a analise aqui desenvolvida. Em didlogo com as crian¢cas em suas
autodeclaragbes, o uso da identificacdo como 'marrom' sinalizou uma busca por
sentido fisico, e ndo uma rejeicédo a identidade negra, evidenciando como a falta de
repertério e o siléncio institucional restringem o desenvolvimento da consciéncia
racial. Contudo, a formacéo da identidade na infancia é um processo multifacetado
gue depende da qualidade das interacdes e das representacbes presentes no
ambiente educativo, indo muito além das palavras utilizadas pelas criancas.

E como foi mencionado anteriormente, ainda que o desejo de realizar um
trabalho positivo seja manifesto entre os agentes educativos, a pesquisa desvelou que
a eficacia da acao pedagdgica € comprometida pela escassez de uma base formativa
no tocante a educacédo para as relagdes étnico-raciais. Ficou evidente que o manejo
das complexas relacdes no universo escolar exige mais do que inclinacdées pessoais;
demanda um repertério de saberes que s6 a formacao especifica e permanente pode
consolidar. Essa situagao ficou evidente quando, no inicio de uma atividade (pintura
de Jesus), a educadora chama atencédo das criangas para desprender de cores como
vermelho e azul e recomendou pintar de lapis de cor marrom ou cor de pele e algumas
criangas seguiram sua recomendag¢do. Em outro momento, ainda ficou frequente o
uso de cores vibrantes para pessoas, entdo a educadora chamou atencdo das
criancas e mostrou a elas que haviam diversas cores de pele como preto, bege,
marrom, e que nao existia lapis de cor de pele e, sim, bege. Ha duas ac¢des distintas:
na primeira acdo, houve a auséncia de uma intervencédo pedagdgica que resultou na
perda de ampliacdo do repertorio infantil, pois a oportunidade de provocar reflexdes

acerca da multiplicidade dos tons de pele foi negligenciada, mantendo as criancas
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restritas as visoes limitadas de pertencimento. Ja a segunda acédo, embora a docente
tenha buscado desconstruir o termo ‘cor de pele', perdeu-se a oportunidade de
aprofundar a discusséo sobre a identidade negra ao focar apenas na correcédo da
nomenclatura do lapis, em vez de explorar o pertencimento racial das criangas que
apontavam os tons marrom e preto.

Diante das questdes iniciais observadas no cotidiano educacional, a
pesquisadora prop6s a mediacao de leitura da obra Neguinha, sim!, com o objetivo
deliberado de enaltecer a estética afro-brasileira e fomentar processos de identificacédo
positiva. Essa acao buscou oferecer as criangas um referencial de representatividade
gue as permitissem se reconhecerem como sujeitos de beleza. O impacto dessa
narrativa refletiu-se prontamente nas producdes das criancas, cujas falas e desenhos
dos pares passaram a ser permeados por novas percepcoes sobre a identidade negra.

Nesse cenario, a Arlequina tornou-se destaque na pesquisa, porque diferente
de outras criangas, ela demonstrou um acentuado empoderamento e seguranca
guanto ao seu pertencimento racial, fruto de um repertério de afirmacdes positivas
construido no nucleo familiar. O comportamento da crianca evidencia a centralidade
da familia como instancia priméria de socializacdo e fortalecimento da autoestima.
Ficou nitido, portanto, que o desenvolvimento de uma identidade racial saudavel € um
processo compartilhado, no qual o suporte familiar atua como um alicerce que permite
a crianca enfrentar os desafios do ambiente educacional com maior resiliéncia e
consciéncia de si.

Essa contacdo enalteceu muita a beleza feminina, contente com as narrativas,
entretanto a pesquisadora ainda necessitava escutar e enaltecer a beleza dos
meninos, bem como saber de suas vivéncias e percepcdes de si. Entdo, houve a
contacdo de histdria do Pequeno Principe Preto para os meninos e, a partir das
narrativas, ficou em evidencia que a percepc¢ao racial na infancia perpassa pela leitura
social de tracos fisicos, como labios e cabelos, que ndo sdo neutros. Pelo contrario,
as criancgas interpretam esses sinais a partir do repertorio visual e narrativo a que sao
expostas. Quando histérias e imagens reforcam sistematicamente a beleza branca
como o padréo ideal, cria-se uma distor¢ao que interfere na forma como as criancas
negras percebem a si mesmas e aos seus pares. E esse processo fica evidente nas

brincadeiras das criancas cuja preferéncia recai para a boneca branca.
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Com base nas entrevistas feitas com educadoras e gestoras, pode-se concluir
gue as educadoras que atuam diretamente no cotidiano da sala de referéncia
constroem outros sentidos acerca da identidade racial das criancas. Ao recorrerem a
praticas como a contacdo de historias: O cabelo de Lelé e atividades como o
autorretrato, evidenciam a compreensao de que a identidade infantil ndo é fixa, mas
um processo em constante construcdo, no qual a instituicdo educacional possui papel
fundamental. Para essas educadoras, a identidade da crianca é uma obra em
movimento, que pode ser fortalecida, ressignificada e reconstruida a partir das
experiéncias pedagdgicas. Nesse contexto, emerge da sala de aula uma missao
simbdlica: a de trocar o espelho. Retirar o espelho do preconceito historicamente
imposto as criancas negras e oferecer um espelho de valorizagdo, capaz de
transformar a ndo aceitagdo em reconhecimento e orgulho herdado.

E importante destacar, ainda, que as diferentes percepcdes observadas entre
gestdo e educadoras estdo diretamente relacionadas aos lugares que ocupam na
instituicdo. Enquanto a gestao atua majoritariamente no ambito administrativo, o que
limita sua observacao das interacdes cotidianas, as educadoras, por estarem inseridas
diretamente no espaco da sala de aula, percebem de forma mais sensivel e pontual os
movimentos da identidade, os siléncios, 0s gestos e as expressdes das criancas,
sobretudo a partir das atividades pedagdgicas desenvolvidas. Dessa forma, as
narrativas revelam que os sentidos sobre o racismo e as relagdes étnico-raciais na
educacéo infantil sdo produzidos de maneira desigual no interior da prépria instituicao,
evidenciando que aquilo que se vé ou deixa de se ver esta profundamente relacionado
ao lugar de onde se olha.

A etapa de coleta de dados proporcionou um vasto repertério de vivéncias e
narrativas, tornando um processo dificil nas escolhas. Nesse sentido, conclui-se que
as analises produzidas também resultam do modo individual da pesquisadora de
entender e narrar as situacdes vivenciadas pelos sujeitos da Escola de Tempo Integral
Suzana Maria Guimardes em 2025. Em ultima analise, este trabalho pretende ser uma
semente langada ao solo fértil dos estudos das infancias. Ao descortinar oS processos
de identificacao racial, espera-se provocar o surgimento de novos olhares académicos
gue, ao reconhecerem as lacunas aqui apontadas, sintam-se impelidos a desbravar
novas trajetérias de pesquisa, garantindo a continuidade de um debate que €,

sobretudo, um compromisso ético com a liberdade e a equidade.
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APENDICE

ENTREVISTA COM GESTOR E COORDENADOR DA INSTITUICAO

1. Como a instituicdo aborda a questao da diversidade étnico-racial no contexto

escolar?

(A escola tem algum programa ou politica especifica voltada para a valorizacéo

da diversidade étnico-racial?)

2. De que forma as atividades pedagoégicas promovem a construcao da identidade

étnico-racial das criangas?

(Ha uma preocupacéo em integrar temas sobre diversidade racial no curriculo?

Como isso é feito?)

3. Que acdes a escola adota para garantir um ambiente inclusivo e de respeito as

diferencas étnico-raciais?

(Como a escola lida com situacdes de preconceito ou discriminacéao racial entre

as criangas?)

4. Quais sao os desafios mais comuns que a escola enfrenta ao tratar da questao

racial com criancas pequenas?

(Como a equipe pedagdgica € preparada para lidar com esses desafios?)

5. Como é realizada a formacdo continuada dos professores em temas

relacionados a diversidade e identidade étnico-racial?

(Existe algum programa de formag&o continuada especifico para que os

professores possam trabalhar com questdes raciais em sala de aula?).
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6. De que maneira as familias sdo envolvidas nas discussdes sobre diversidade

étnico-racial e identidade das criancas?

(Quais estratégias a escola utiliza para dialogar com os responsaveis sobre

essas questbes?).

7. Como a gestdo avalia o impacto das praticas pedagogicas na constru¢ao da
identidade das criancas, especialmente no que diz respeito a sua identidade

étnico-racial?

(Existem formas de monitoramento ou avaliacdo sobre como as criangas estao

construindo suas identidades a partir do que aprendem na escola?).

8. Em gue medida a equipe escolar (professores, auxiliares, etc.) reflete a
diversidade étnico-racial que se busca promover entre os alunos?
(Quais iniciativas a escola adota para garantir que a equipe seja diversa e

representativa?)

9. Vocé percebe mudancgas no comportamento e nas atitudes das criancas em

relacdo a questédo racial ao longo do tempo em gue frequentam a pré-escola?

(Pode descrever algum exemplo especifico?).

10.Ha algum aspecto relacionado a identidade étnico-racial que a escola ainda ndo

conseguiu abordar de forma eficaz?

(Que melhorias ou mudancas vocé considera necessarias para que a escola

avance nesse sentido?)
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ENTREVISTA COM DOCENTES
Dados de Identificacéo:
Nome:
Etnia:
Sexo:
ldade:
Dados Profissionais:
Profissdo: Cidade onde reside:
Escolaridade:
Cursos de graduacao/Conclusao
Instituicdo:

Pé6s-Graduacgao/Conclusao:

Dados Profissionais:
Ha quanto tempo atua na Educacéao Infantil:
Tempo de atuacado nesta instituicdo? E naturma?

Instituicdo: Quantas horas semanais?

1. Vocé esta ciente da Lei 10.639-2003 e da proposta que ela traz para integrar a
tematica da histdria e cultura afro-brasileira no ambiente educacional? Caso

sim, como vocé tomou conhecimento dela?

2. Vocé ja participou de algum curso voltado para a tematica étnico-racial com
foco na negritude? Se a resposta for positiva, em que periodo ocorreu e como

foi essa experiéncia de formacgéao?

3. Na sua visdo, qual vocé acha que é o principal desafio que as criancas

enfrentam em relacdo as questdes étnico-raciais no ambiente escolar?

4. Vocé aborda a tematica afro-brasileira em suas aulas? Se sim, de que maneira

essa discusséo atravessa sua pratica pedagogica?

5. Em relagdo a interacdo entre as criancas, Vvocé percebe situacdes de

discriminag&o ocorrendo? Como essas situacdes se manifestam?
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6. Vocé se recorda de algum episddio em sala de aula que tenha envolvido uma

atitude preconceituosa ou racista? Se sim, como ocorreu essa situacao?

7. Como vocé enxerga a participagdo dos pais em relagdo ao tema do

preconceito? Ja houve alguma reclamac&o ou comentario por parte deles?

8. Vocé esta trabalhando o tema de Identidade e Autonomia da Crianca? De que
maneira estd mediando o tema da Identidade, especialmente em relacdo a
Crianca Negra, em sala de aula? Existe algum projeto ou atividade especifica
voltada para esse aspecto?
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ANEXOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DABAHIA-  QRErA ™
UESB/BA
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

TREulo da Pesquisa: & COMETR O D IDENTIDADE ETNICTO-RACIAL DE CRIAMGAS MO CONTEXTO
DA EDUCACAC INFANTIL, EM ERLUMADCEA

Pasquisador: PAULA MARLA D& SILVA CHAVES

Ares Tematica:

Varsdo: 2

CAAE" 34582024 2 0000.0025

Instiulgdo Proponants: Unbiersidade Estadual do Sudoesie da Banla - UESS
Patrocinador Princlpal: Financiamento Proprio

DaDos O PARECER

Himero do Parecar: 7.340.038

Apresentagio do Projeto:

Sagqundo pesquisadona

 objetivo desta pesquisa & compreendsr COMO 35 Crlangas CONENem a sua dentidade Stnlco-racial nas
Inzragies gue estabelecam com BEUS PAres & com os 3duins 2m uma furma de pré-escola de uma
Instucan de educagdd Infantll na ddade de Brumato-BA. Trata-se de Uma pesquisa 02 natureza
qualitativa, oo tipo Bescriiva, que ublizara como medodo a etnograna (Amaad; Siiva, 2014) & como tecnizas
a anallse documental, a obsarvagso participante, entrevisia semlestniturada, o didna de campo, além de
oficings com a8 CTlangas, Com registos em desenhos e fotografias. Constiurdo sulelios da pesquisa as
criangas de wma urma de pré-escola | 5 anos), os educadores|as) & gestores(as) da refenda InsttuicSo.
Utlizaremos, como referencial tedrico, o campo de estudos da socipiogla da Infancla, em dialego com os

esiudos s00r2 educagdo para as relagies

Endemego: T andar misduio Cenfro de Aperisicoamenio Profissionsl Calva de Civelrs Sanios (CAP] da UESE, Awenio

Balrmo:  Jegquiszinte CEF 25206510
UF: BA Muniipio:  JECUE
Telefons: (7335255727 Fae:  (TZI2E25-6822 Esmall: cepigfjuesh sdubr
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etnico-racials & educagio Infantl (Gomes; 2017; Gomes; Araijo, 2023; Bento, 2012; Abramowicz; Ollveira,
2013; Olivelra, 2004) & outros. COm o resuliados da pesquisa pretende-se contribulr par o
gesenvolvimento de praticas educativas que valorzem a diversitade énico-racial @ promovam a formagio
o identidages desde a primelra Infancia

Contimmcic dz Ferscar: T 340088

Objative da Peaquisa;
Commprasnder como as criangas consiroem a sua ldentdade énlco-racial nas Interagles que estabelecem
COM GEUS PAres & COM 06 3duiils &M Uma urma de pré-escola de uma Instiuicao de edwucacso Infantl na
cidage de Brumado-BA

Djetive Secundanio:

. Entender o ponto de wista das criangas sobre o que skgnifica pertencer a uma categona raclal e como as
criangas idam com essas categonas;

Nerificar projetos e propostas efucativas deservolvidos pela InsTiulcdo e etfucadoras volados pam a
vaorizacio da identidade énicoracial das oiangas, tendo como oo 3 Hisbona e Cultura Afro-Braslalna;
Idenfificar g anallsar como 38 (05 edwcadorases) @ geshoras|es) constroem seniidos sobre 35 relapies
racials vivencladas pelas criangas e se identificam shusagdes de preconcelio e discriminacio racial no
contExio escolar @ nas relacies entre as cnancas.

avallacio dos Rlscos 6 BaneTiclos:

Riscos:

Fartinde do pressuposio de que toda pesgulsa estabelecs cano grau de risco 308 participanies, tenda em
vista que estarel lidando com criancas da Educagio Infantl, assumirel, enguanto pesquisadon, a
responsablidade se ooomer qualguer tipo e desconforto em relacdo 3 qualguer atividade desenvolvida;

Endemga: T2 anidar mdduio Cenro de Aperisiooamenio Profissional Calva de Oivelra Eantos (CAF) da UESE, Awenida

Balrmec  Jeguiszinng CEFM 45206510
UF: B& Mundoipioc  JECUE
Telefona:  [733525-9727 Fao:  (FIEE256623 E-mall: cepigiiuesh.sdubr
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buscarel ajuda da propra Instiucdo ou, em shuagdss mals delcadas, podersl Intemompsr a jcoleta; de
dados. Por 2xemglo, no decomer des6a pesgulsa pode poOmer Mecis emocionals, pols 3 asondagem do
tema #tnico-raclal pode provocar gesconfonn Nas orlangas ol nos adulos paricpantes, especialments se
howuver alguma sliuacdo fe preconceio disciminagdo ou mal-eniendldo. Alnda pode ocomer isco dico, gue
consiste na exposipo Indevida de dados sensivels reladionados a Isentdade etnico-racial das crliangas, que
possa Impactar o seu bem estar & o ambdents escolar. E por im dscos de exposicdo, pols criangas podem
ser expostas 3 discussles que revelem esigmas ou tensles raclals no ambleniz escolar, geranda
ansiedade e descomionm.

Baneficios:

Essa pesquisa pretende contriour para dar visiolidade & fomagdo gessas criangas na Educagdo Infant,
que multas vezes 530 COOCRIEE COMO 55786 PASSVOE & INCApazes de compresnderam as relapdes Snico-
racials por elas vivencladas. Alem @ss0, pode haver beneficios Indhidual, coketivo & contriouigdo social e
académica. Mo quesiio Indivikdual, 3s aiangas podem s beneficiar da oporfunidade de reflexio soore sua
propria

Identidade & o processo de ldentficacdo, o gue pode conbribulr positivamente para construgdo de wma
auipimagem saudavel. Na colstividade, a Institulcdo poderd compreendsr, com malor profundldade

e atengdo, a5 dinamicas envohidas na construgdo da identidade etnico-racial no ambients escolar,
promavendn acies pedagagleas mals Inclushas e que valodze a diversidade culfural & &tmica. E, por im,
Iss0 Impaciara o mek soclal

Contirumciic dz Farscer: T 380082

Endemgo: T andar misduio Cenino de Aperisimsmenio Profissional Dol de Oivelra Sanios [CAP] da UESE, Avenids

Balrmoc  Jeguiazing CEF 25 30510
UF: B& Munioipkc:  JEZUAE
Telefione. |73E3E25-8TI7 Fa:  (TIRE256EE3 E-mall:  cephoilueshsdu b
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académico, pols oS resuliados podem garar novos conhecmentos soore 3 corstrucdo da ientidade ammieo-
racial na InfAngda, oferscendo subsidios t2éncos & praficos para a Tomagdo de professores, bem como
poliicas educacionals mals s2nsivels 3 diversitade emico-racal.

Contruscic do Famscar 7240 B2

Comentarios & Consldaragiies sobre a Pesquisa

Projeto de Pesquisa Inthulado "A '."'..'DHSTRL.II;“AG D4 IDENTIDADE ETHICO-RACIAL DE CRIANCAS ND
CONTEXTO DA EDIJCN;EJII INFANTIL, EM BRUMADCEA" winculado 30 Programa de Poés-Graduagdo em
Refagdes atnicas & contemporaneiiags (PPGREC) da UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDDESTE DA
BAHIA - UESS, s0b 3 onentagio oo Prof. D J0se Valir Jesus de Santana, aprasentasd pela pesquisadora
Faua Mana g3 Sva Chaves para fns de avalagdo etica peio CERIUESE.

Conglgdaragies sobre 08 Termos de apresentsgio obrigatona:
CioCumentos 3presentados pala pesquisatorna:

PE_INFORMACOES_BASICAS DO _PROJETO_2431701.pdf
CLE_CEP_Refehopdf

FOLHA_ge_rosto_assinado.pdf
COMPROMISSO_GERAL pf
PROJETO_PALILA_MARIA_CHAVES pdf
\Ritzacan_Coleta_De_Dados pdf

Rodeiro_de_Entrevistas pdr

Temmo_uso_fe_|magens. par

ORCAMENTO.p

CONDGRAMA pr

Conclusdes ou Penddnclas & Lista de Insdaquages:

2 projeto de pesquisa em segunda versdo apreseniado pela pesquisadora Paula Mana da Siva Chaves ndo
mais Ipresenta pendencias elicas. A pesquizadora deve ateniar-se 38 seguinies orentagies:

1) Relanorios:

Enderego:. T andar miduis Cenmo de Aperisicnamenio Profissional Case de Civera Sanfos |CAF) da UESE, Avenio

Balrmoc  Jequisznhin CEP 4z 0510
UF: B& Munioipicc  JEDUE
Telsione: (733525577 Fa:  [TIEE256653 E-mall: cepigfleesh sdubr
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Qo

- Durants @ execuio do projeto & 30 58U Inal, anexar na Plataforna Brasl of respectivos relattnos parcials
e firal, de 3cordo com O Que consta na Resolugdo NS 456/12 (Rens 1.19, 1120, X1.2, alinea dj & Resoiugda
CMS 510116 (artiga 26, Incisa V).

Contirumcic de Farscar: T 340082

2) EmEendas

- Para realizar alteragles de qualsquer sone (acrescentar memiorosiassistenies, alterar um Instruments ou
Ins2rir um camgpo de coketa, mudar aspectos metodoltgicos, ete) em projetos |4 aprovados, vood preclsard
submiter uma jEMEMDA; para avallagdo do CEP.

Az Instrugdes para tanto es130 nas paginas 67 a TE o Manual g0 Pesquisador 43 Flataiooma Brasil.

Mas culdade! Emendas nio podem fazer mudangas profundas, que descaracterzem o projetio em
execugdo. Pequenas alteragdes textuals podem ser Informadas nos relalarios.

Consldaragdes Finals a crtéro do CEP:

Em reuntds reallzada por videoconfendngla, autorizada pela CONEP, 3 plenaria 9o CEP UESH autorizou 3
liberagdo deste parecer por ad referendum.

Eale parecer fol elaborado bassado nos documentos abalxo relachenados:

Tipo Documenio Arquivo Postagem Autor SHUaG0
Informagdes Basicas | PE_INFORMALDES BAGICAS DO _P | 0222024 Ao
do Projeds ROJETO 2431701.pdl 1650049
TCLE ! Tesmos e | TCLE _CEP_Refelopd? 021272024 | PALULA MARIA DA Aceiio
Assentimento 1655010 | SILVA CHAVES
Justificativa de
Alsancda
Folha ge Rosto FOLHA_de_rosin_assinado. pdf 011172024 | PALLA MARIA DA Aceiio
1547210 | SILVA CHAVES

Declaragao de COMPROMISSD_GERAL pdr 291072024 | PAULA MARIA DA Agaito

Pesquisatonss 1505237 | SILVA CHAVES

Projeto Det@nado /. |PROJETS _PAULA MARIA CHAVES.p| 291072024 | PAULA MARIA DA AsBlo

Brochura ar 1501243 | SILVA CHAVES

otroes Autonzacad Coleta_De Dados. pdr 231102024 | PALILA MARLA DA Amaito
1006219 | SILVA CHAVES

Cutnos Roieiro_ge_EnbtrevisEs. pdf 231072024 | PAULA MARIA DA Aceito
0536215 | SILVA CHAVES

TRt Termno_uso_0e_Imagens po TIAWZIZE | PAULA MARIA DA | Aceln

Endemqgo: T anidar mdduio Cenfro de Aperisionsmerio Profissionsl Dol de Oivera Sanios (CAP) da UESE, Awenis

Balmo:  Jequiazinng
UF: BA
Tikefioms:

CEF &5 xe-510

Munbolpicc  JECAUE
[TAEESHITIT

Fax: (TIBRE25ERE3

E-mail: ceppofluesh scubr
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Contirumcic de Parscar: T 340088

Ot Termo_uso_te_Imagens pot 002645 | GILVA CHAVES Acain

Crgamento ORCAMENTO.pd F3A02024 | PAULA MARIA DA | AceliD
DE2002  |SHwA CHAVES

Cronograma COMOGRANA par F3A02024 | PAULA MARIA DA | Acelin
DI2E40 |SHWA CHAVES

SMuag3e do Parscer:

Aprovado

Macaszita Apreclagio da COMEP:
Mio

JEQUIE, 21 de Janelre de 2025

Asginade por:

Carla Pafricla Mowals Luz
{Conrdenadoria))

Endsmqgo: T andar milkduio Cenfro de: Aperisionamerio Profissionsl Dol de Diveirs Sanios (CAF] da UESE, Avenids

Balrmo:  Jequisznng CEF 45206510
UF: B& Munioipéc: JECLIE
Talsfona: |7IEE35-E7I7 Fam: (TIEE2S-BRE3 E-mall:  cephodluesh scubr
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AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

(Ml f0 @i erdifer v roessdo B oo Gees e Frive o Pesanisas LESE o 40220008

Eu. Thayse Silva Mackado, ocupante do cargo de Diretora doa} Escola em Tempo
Integral Sizana Mario Guimardes, AUTORIZO 3 coketa de dados do projeto de pesquisa
intitulado 4 CONSTRUCAC DA IDENTIDADE ETNICO-RACIAL DE CRIANCAS NO
CONTEXTO DA EDUCAGAO INFANTIL, EM BRUMADO/BA, dos pesquisadores Pawla Maria
da Sitva Chaves v Joxé Valdir Jesws de Samanu apos o aprovagio du ieferide projeto pelo
CEP/UESB,

Em tempo, asseguro dispormos 2 infroestiuiura ¢ d0s recutsos nooessirios para
viabalizar @ execugdn do procedimento, conforme explicitado no peajeto. em atendimento &
alinca “b" do ponto 3.3, ¢ do item 17 do poato 3.4,1, ambos do thwlo 3 da Norma Operacionnl
CNS n* 0012013,

BRUNMADO, 23 de outubro de 2024

Thayse Slva Machade
Cvekra Escor
Sorava 1R - QAR EEVES

Impressio Digatal
(Se for 0 caza)

Conitd de Trica 208 Postpusa (CXF) - UESH fequis
1735 A0 07207 [oupiy v vt ol by
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