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ausente, ocupada, em meio as leituras e a
escrita. Meus quatro amores — Alan,
Christian, Ana e Sofia, este trabalho é
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RESUMO

O presente estudo esta vinculado a linha de pesquisa ‘Educacédo Fisica no Ensino
Médio’ e se insere no ambito de estudos pautados na Teoria das Representagoes
Sociais, através dos quais busca-se identificar e discutir o saber do senso comum,
construido por um conjunto de informac@es, partilhadas por um grupo, a respeito de
um dado objeto. Este estudo teve o objetivo de investigar como as Representacdes
Sociais de professoras e professores, construidas sobre a pratica pedagogica em
Educacéo Fisica, contribuem com imagens que possam orientar a acao docente e a
construcdo de saberes na Educacédo Fisica Escolar, refletindo sobre as pistas que
emergem dos discursos, orientando a pratica pedagodgica. Partiu-se do principio de
gue tais representacdes podem trazer informacdes que contribuam para a construcao
de uma prética pedagdgica contextualizada, sistematizada e com intencionalidade, e
para a producdo de saberes nas aulas de Educacao Fisica. Seis professoras e
professores de Educacdo Fisica, que atuam na cidade de Vitéria da Conquista, no
Ensino Médio, aceitaram o convite para participarem da pesquisa, compartilhando
suas historias. A Historia Oral, portanto, fez parte dos métodos utilizados neste estudo,
bem como a Teoria e Método das Representacdes Sociais, a partir da qual utilizamos
o0 Teste de Associacdo Livre de Palavras (TALP) e a entrevista semidirigida. As
entrevistas foram gravadas, transcritas e seu contelldo comp6s um corpus textual,
que foi analisado, inicialmente, com o auxilio do software Iramuteq, que contribuiu
para a definicdo das categorias de andlise. Apds a definicdo das categorias, procedeu-
se a andlise e discusséo do conteudo das entrevistas, e posterior consideracfes e
proposicdes de futuras pesquisas. Os resultados nos indicam que, apesar das
palavras ‘organizacao’ e ‘planejamento’ comporem o Nucleo Central e o Sistema
Periférico, respectivamente, o discurso das professoras e professores revela que a
construcdo da pratica pedagodgica vai além da organizacao do trabalho docente, mas
se insere num contexto que envolve as condi¢cdes de trabalho, a identificacdo do
sentido e significado desta pratica, o reconhecimento da identidade docente, sua
valorizacao e aspectos afetivos, além da discusséo sobre os elementos que tornam a
pratica pedagdgica em Educacdo Fisica, especifica. Diante dessa especificidade,
foram identificadas pistas que podem orientar esta pratica, como a ‘compreensao
realidade dos estudantes e das escolas’, a ‘construgcdo de saberes através do
movimento corporal’, a importancia de ‘ter sempre um olhar sobre a formagéao
humana’, enquanto que ‘o planejamento precisa ser intencional’, garantindo que ‘o
estudante acesse e amplie o conhecimento’, ao tempo em que ‘a professora e o
professor tenham clareza da fungao da Educacéo Fisica’ como componente curricular.

Palavras-chave: Pratica Pedagodgica. Educacéo Fisica. Representacfes Sociais.
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ABSTRACT

This study is linked to the research line ‘Physical Education in High School’ and is part
of the scope of studies based on the Theory of Social Representations, through which
we seek to identify and discuss common sense knowledge, constructed by a set of
information shared by a group regarding a given object. This study aimed to investigate
how the Social Representations of teachers, constructed on the pedagogical practice
in Physical Education, contribute with images that can guide teaching action and the
construction of knowledge in School Physical Education, reflecting on the clues that
emerge from the discourses, guiding the pedagogical practice. The starting point was
that such representations can bring information that contributes to the construction of
a contextualized, systematized and intentional pedagogical practice, and to the
production of knowledge in Physical Education classes. Six Physical Education
teachers, who work in the city of Vitéria da Conquista, in High School, accepted the
invitation to participate in the research, sharing their stories. Oral History, therefore,
was part of the methods used in this study, as well as the Theory and Method of Social
Representations, from which we used the Free Word Association Test (TALP) and the
semi-directed interview. The interviews were recorded, transcribed and their content
composed a textual corpus, which was initially analyzed with the help of the Iramuteq
software, which contributed to the definition of the analysis categories. After defining
the categories, the content of the interviews was analyzed and discussed, and later
considerations and proposals for future research were made. The results indicate that,
although the words ‘organization’ and ‘planning’ compose the Central Nucleus and the
Peripheral System, respectively, the teachers’ discourse reveals that the construction
of pedagogical practice goes beyond the organization of teaching work, but is inserted
in a context that involves working conditions, the identification of the meaning and
significance of this practice, the recognition of the teaching identity, its appreciation
and affective aspects, in addition to the discussion about the elements that make
pedagogical practice in Physical Education specific. Given this specificity, clues were
identified that can guide this practice, such as the ‘understanding of the reality of
students and schools’, the ‘construction of knowledge through body movement’, the
importance of ‘always having an eye on human formation’, while ‘planning needs to be
intentional’, ensuring that ‘the student accesses and expands knowledge’, while ‘the
teacher has clarity about the function of Physical Education’ as a curricular component.

Keywords: Pedagogical Practice. Physical Education. Social Representations.
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INTRODUCAO

Iniciando a caminhada...

Comeco a delinear minha motivacao para esse estudo, pontuando a insergéao
das minhas memorias sobre os papéis assumidos ao longo da minha vida pessoal,

académica e profissional.

Nasci numa familia de professores, sentindo o cheiro das provas rodadas no
mimeografo, entre 0os muitos cartazes feitos por minha mae, uma professora
alfabetizadora, que tanto se dedicou, buscando contribuir para formacéo de meninas
e meninos. Também vi meu pai, dedicar o melhor do seu conhecimento para que a
escola e a universidade publica, fossem espacos democraticos, onde todos pudessem
ter o direito de aprender.

Imersa neste ambiente, admirando o trabalho e envolvimento daqueles dois
professores, desejei ser professora. Anos depois, no final do ensino médio, e a partir
da minha vivéncia como atleta, comecei a pensar na Educacdo Fisica como
possibilidade de aproximacado entre o projeto de ser professora, do esporte. Depois
da aprovacao no vestibular, ingressei no curso de Licenciatura em Educacédo Fisica
da Universidade Federal da Bahia (UFBA), em 1993.

Primeiros passos...

Quando me matriculei no curso de Licenciatura da UFBA, néao tinha ideia do real
sentido da licenciatura e da Educacdo Fisica naquele contexto histérico. Minhas
referéncias escolares ndo me ajudaram a compreender o lugar da Educacéo Fisica
como componente curricular. Nas escolas onde cursei a Educacdo Bésica, a
Educacao Fisica se propunha, simplesmente, a fomentar a préatica desportiva, através
de um aprendizado técnico e que ndo garantia 0 acesso as diversas manifestacées
da cultura, produzidas através do movimento corporal.

Cheguei a universidade no inicio da década de 1990 — periodo de intensa
efervescéncia nas discussfes sobre a identidade da Educacao Fisica, suas diversas
concepcoes pedagdgicas e a sua relagdo com a construgdo de um projeto de escola

e de sociedade. Costumo dizer que chegamos no ‘olho do furacao’, tentando entender
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onde estdvamos e pelo que precisavamos lutar. Todos os meus projetos de formacao
e atuacao profissional estavam, entdo, em cheque; eu também estava em ‘crise’.

Enquanto vivia essa ‘crise’, tive acesso a muitas leituras que ampliaram a minha
visdo sobre a vida, a escola, 0s projetos pessoais e profissionais e 0s impactos que o
meu trabalho poderia produzir. Também participei de intensos debates, nos quais ouvi
0s argumentos daqueles que ja estavam ha mais tempo na estrada e tinham muito a
compartilhar com jovens como eu, cheios de sonhos, e que buscavam construir
projetos que os inserisse no mundo, que lhes desse sentido de ser e estar, que
carregasse suas ac¢oes de significados.

No nosso curso, a docéncia era prioritaria, enquanto a pesquisa ainda era
desenvolvida de forma bastante incipiente, a partir das proposi¢cdes de alguns
professores e do interesse individual de cada estudante. A pesquisa, de fato, ainda
nao era tratada com a relevancia necessaria, o que nos distanciou, sobremaneira, da

producdo cientifica.

Eu, professora?

Antes mesmo de concluir a licenciatura, através dos chamados ‘estagios
remunerados’, comecei a atuar como professora em turmas de Ensino Fundamental
Il e Médio, numa escola publica. Costumo dizer que o meu curso comecou, de fato,
ali, na interagdo com aqueles estudantes e com meus colegas professores. Diante da
precariedade do espaco fisico, da caréncia de recursos, e das experiéncias
educacionais vivenciadas por aqueles jovens, anteriormente, pude perceber que eu
poderia contribuir, de alguma forma, na construcdo de novas possibilidades de
aprendizagem.

No ano 2000, ja licenciada, ingressei na Rede Publica Estadual de Ensino,
através de um concurso publico. Fui designada para uma escola, onde atuei até a

minha primeira experiéncia de excedéncial. Sem carga horéaria disponivel, fui, entdo,

1 A condicdo de excedéncia se refere a inexisténcia de carga horaria na unidade escolar, conforme a
Lei n° 8.261 de 29 de Maio de 2002: Dispde sobre o Estatuto do Magistério Publico do Ensino
Fundamental e Médio do Estado da Bahia e da outras providéncias.

Art. 30 - [...] - Paragrafo tnico - N3o existindo vaga em unidade escolar da localidade, o servidor do
magistério podera optar entre prestar servigos a outro érgao publico estadual do mesmo lugar ou ficar
em licenga sem vencimentos.



https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/85404/Lei-n-8.261-de-29-de-Maio-de-2002#art-30_par-1
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removida para outra escola, onde atuei por outros trés anos, até me afastar das
minhas atividades laborais durante dois anos. Foi um tempo necessario, de dedicagéo
a minha vida pessoal e familiar, e que me fez refletir sobre a importancia do trabalho
docente e sobre as possiveis contribuicées que poderiam vir a partir dele.

Dois anos mais tarde, retorno ao trabalho, colaborando na gestédo das politicas
publicas voltadas a Educacdo Fisica, na Coordenacdo de Educacdo Fisica da
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia. Foram trés anos de aprendizado,
buscando contribuir para a melhoria das condicbes de trabalho dos meus colegas
professores, para a legitimacédo da Educacédo Fisica como componente curricular da
Educacédo Basica e para a garantia do direito de aprender, dos estudantes da Rede
Estadual.

Ensinar, pesquisar, viver...

No final destes trés anos, e enquanto eu estava, finalmente, cursando a
especializacéo, recebi um diagndstico de cancer — o que me imp6s uma luta particular
pela vida, ao tempo em que buscava concluir o trabalho de pesquisa, sobre os
‘elementos que justificam a escolha de conteudos por parte dos professores de
Educacéo Fisica?. Neste trabalho, na coleta de informacdes, perguntei a mais de 80
(oitenta) professoras e professores de Educacdo Fisica, da Rede Estadual de
Educacao da Bahia, como eles justificavam a escolha dos contelidos a serem tratados
nas suas aulas. As respostas foram analisadas a partir de categorias, que me
auxiliaram na compreensédo dos critérios de escolha utilizados pelas professoras e
professores. Por acreditar na relevancia daquela discussao e com o apoio da minha
familia e do entéo orientador, conclui a pesquisa, a escrita do artigo e o curso.

Finalizado o tratamento, retorno ao trabalho, numa escola do Ensino Médio e,
desde entdo, tenho trabalhado no sentido de encontrar respostas as inameras
questdes que emergem do trabalho docente e formular proposi¢des para uma pratica
pedagdgica com, ainda mais, sentido e significado. Sao tantos os desafios, que se

torna impossivel ndo viver em constante questionamento, em constante crise, que nos

2 ROCHA, Patricia Schettine Paiva. Os contetudos das aulas de Educacao Fisica e os elementos
que justificam a sua escolha: refletindo a partir do discurso dos professores da rede publica
estadual da Bahia. Efdeportes, Buenos aires, n. 172, p. 1-5, set. 2012.
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move a continuar estudando, produzindo, buscando. Por isso, estar aqui, cursando o
Mestrado Profissional em Educacao Fisica, faz parte da minha busca por respostas.

Durante a minha caminhada no Mestrado, nas discussGes dos encontros
presenciais, no desafio de atender as demandas das atividades ndo presenciais —
realizadas através do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) — enquanto estava
imersa na realidade de uma escola que pulsa, que vive e produz conhecimento,
apesar de estar em processo de extingdo®, as constantes duvidas, conflitos, saberes
e nao saberes, me levaram a delimitacdo do objeto de estudo que apresento a seguir.

Nesses mais de vinte anos na docéncia, pude conviver com muitos colegas, que
buscavam, na sua pratica, traduzir o que pensam a respeito da escola e das
contribuicdes da prépria Educacao Fisica para o curriculo, entendido, aqui, como o
percurso formativo dos estudantes, vivenciado através da escola. As diferentes
préaticas de professoras e professores, as suas diferentes intencdes, métodos e formas
de avaliacao, me fizeram refletir sobre a pratica pedagdgica, ndo somente a partir das
referéncias tedricas acerca do tema, mas especialmente sobre 0 modo como essas
professoras e professores representam essa pratica.

Para delimitacdo do objeto de pesquisa, parto da vivéncia no chdo da escola,
nas relacdes estabelecidas com colegas e com estudantes, de onde se origina o
estudo sobre a pratica pedagdgica em Educacédo Fisica. Da pesquisa realizada ainda
na especializacao, ficou a necessaria aproximacao com a forma de pensar e conceber
essa pratica, alicercada na descoberta e aproximacdo com a Teoria das
Representacbes Sociais (TRS), que fundamentou a analise das informacdes e
possiveis contribuic6es desse estudo.

Portanto, buscando contribuir para um maior entendimento acerca da pratica
pedagodgica em Educacéo Fisica, construida a partir de diferentes referéncias teoricas,
gue formam a base das licenciaturas na area, e para a reflexao acerca de préticas,
onde o conhecimento de que trata a Educacdo Fisica, seja acessado em sua
completude, com intencionalidade, iniciamos, aqui, esse processo de investigacao.

Este, portanto, se constitui no objetivo deste estudo: Investigar, como as

Representacbes Sociais de professoras e professores, construidas sobre a pratica

3 Esse processo de exting¢do se refere a realidade do Colégio Estadual Abdias Menezes — no qual atuei entre os
anos de 2016 e 2024 — e que hoje, vive o seu Ultimo ano de funcionamento. Seu espaco fisico dara lugar a
construcdo de uma nova escola, de tempo integral.
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pedagdgica em Educacéo Fisica, contribuem com imagens que possam orientar a
acdo docente e a construgdo de saberes na Educacao Fisica Escolar.

Para a realizacdo desta pesquisa, o interesse particular reside em conhecer o
conteudo cognitivo das Representacdes Sociais (RS) de professoras e professores de
Educacado Fisica sobre a pratica pedagogica, através das abordagens processual
(MOSCOVICI, 1978; JODELET, 1989), e estrutural (ABRIC, 1998), para compreender,
por meio da objetivacdo e ancoragem, como essas RS séo construidas, organizadas
e estruturadas.

A escolha pela Teoria das Representacdes Sociais (TRS) se fundamenta, pois,
nos fendbmenos de RS que estido ‘espalhados por ai’: na cultura, nas instituicées, nas
praticas sociais, nas comunicacdes interpessoais e de massa e nos pensamentos
individuais (SA, 1998). Logo, faz-se necessario identificar os seus contetidos para em
seguida buscar compreender sua possivel aplicabilidade (MOSCOVICI, 1978;
JODELET, 2001), particularmente no campo da educagdo, COMO Processos
formativos que sédo traduzidos em atos educativos. Contudo, por mais que uma teoria
alcance alto nivel de elaboracéo, é possivel afirmar que nenhuma consegue dar conta
de explicar todos os fendbmenos e processos que envolvem uma sociedade.
Entretanto, € sabido que a TRS ja se constitui um fecundo campo de investigacéo
aplicado a educacédo (ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Portanto, investigar as RS de professores sobre esse objeto — a pratica
pedagodgica em Educacao Fisica - pode contribuir para uma discussao sobre as acdes
educativas; identificacdo de saberes; relacdes identitarias e orientacdo de novas
praticas.

Considerando a importancia de compreendermos como a professora e o
professor de Educacao Fisica constituem a sua acéo docente, perguntamos: Quais 0s
sentidos e significados das RS de professores de Educacao Fisica do Ensino Médio,
sobre a pratica pedagdgica, na constituicdo da sua pratica docente?

Diante da apreensdo das RS de professores, nos propomos a dialogar sobre
esses achados, considerando a constru¢do dessa prética, ao longo da historia, sua
contribuicdo para a realidade atual, os desafios enfrentados pelas professoras e
professores nos diferentes ciclos de desenvolvimento da carreira, e 0s possiveis
distanciamentos e/ou aproximacdes entre a realidade escolar e a producéo tedrica da

area.
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No primeiro capitulo, buscou-se discutir a pratica pedagogica a partir do seu
sentido, ou seja, para além daquilo que é visivel no comportamento das professoras
e professores. Esse capitulo apresenta um breve relato da histéria da Educacéo
Fisica, e de como a pratica pedagogica estava, em muitos momentos, atrelada a
nocao de atividade. Em seguida, discutiu-se sobre aspectos concernentes a formacao
inicial de professores de Educacédo Fisica, e a importancia da aproximacdo desta
formacao com a realidade vivida no cotidiano escolar, repensando-a a partir do seu
eixo central: a experiéncia docente. Na conclusdo do capitulo, discutiu-se sobre os
ciclos de desenvolvimento da carreira docente e as possiveis interfaces com a pratica
pedagdgica.

O segundo capitulo apresenta a Teoria e Método das Representacdes Sociais
(TMRS), elaborada por Serge Moscovici (1961). A TMRS é apresentada, aqui, como
possibilidade de explicacdo de fatos que cercam a realidade escolar, e de discusséo
sobre o trato pedagdgico do conhecimento e producdo de saberes. Discutiu-se sobre
como se da a formacdo das Representacdes Sociais (RS), através dos processos
cognitivos de objetivacdo e ancoragem, e a relacdo desses processos com a Teoria
do Nucleo Central (TNC), de Jean-Claude Abric e Claude Flamenet. Finalizando o
capitulo, foram apresentados elementos que podem ajudar na compreensdo de como
se relacionam as préticas e as representacfes sociais.

No terceiro capitulo, discorreu-se sobre o percurso metodoldgico para
identificacdo e analise das RS de professoras e professores sobre a pratica
pedagdgica em Educacao Fisica, bem como sobre as contribuicbes da Historia Oral
como método de pesquisa, no desenvolvimento desse estudo. Sdo apresentadas,
também, informacfes sobre o locus e os participantes da pesquisa, e sobre os
dispositivos de producao de informacdes: o Teste de Associacao Livre de Palavras
(TALP) e a entrevista semidirigida individual.

No quarto capitulo, sdo descritos os processos de analise, interpretacdo e
discusséo dos resultados deste estudo, apresentando também um breve relato das
trajetérias profissionais dos entrevistados. Identificou-se, entdo, qual o ciclo de
desenvolvimento profissional onde cada um dos participantes da pesquisa, se situa.
Foram apresentados e discutidos os dados referentes a analise prototipica, a partir do
uso do TALP, e a analise do discurso, a partir das classes identificadas através do

método da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD), com o uso do software
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Iramuteq. Por fim, sdo apresentadas as pistas para a orientacéo da pratica pedagodgica
em Educacdo Fisica, identificadas na andlise do discurso dos participantes,
especialmente na classe que desvela elementos que sédo especificos dessa pratica.
No quinto capitulo, sdo apresentadas as nossas consideracdes finais, que, na
realidade, séo transitérias, pois estdo sujeitas a questionamentos e as diferentes
formas de compreensdo, com relacdo ao objeto de estudo e aos resultados
encontrados. Além da defesa de um posicionamento em relacdo aos resultados
encontrados, discorremos sobre os desafios enfrentados para o desenvolvimento da
pesquisa e elencamos sugestdes que, no nosso entendimento, podem contribuir para

a construcdo de uma préatica, realmente, pedagdgica, em Educacao Fisica.

1. A PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCACAO FISICA

O sentido da pratica pedagdgica, estd muito além dos comportamentos visiveis
dos professores, através de seus roteiros didaticos de apresentacdo de aulas
(FRANCO, 2016). Ao estabelecer a diferenca entre poiesis e praxis, Carr (1996),
afirma que a primeira € uma forma de saber fazer nao reflexivo, ao passo que a ultima
€, eminentemente, uma acao reflexiva. Sendo assim, a préatica docente ndo deve ser
regida por fins prefixados e controlada por regras predeterminadas.

Desta forma, uma aula ou um encontro de carater educativo, tornar-se-a uma
pratica pedagdgica a medida que se organize em torno de intencionalidades, bem
como na construcao de praticas que confiram sentido as intencionalidades (Franco,
2016).

Toda pratica serd considerada pedagdgica quando, em seu bojo, incorporar
continuamente e coletivamente a reflexdo, assegurando que a intencionalidade
proposta seja disponibilizada a todos, e que a construcdo das praticas garanta a
realizacdo dos encaminhamentos propostos. Assim sendo, uma préatica pedagogica
deve se caracterizar através de uma agao consciente, planejada e participativa, que
aflora da multidimensionalidade que cerca o ato educativo (Ibidem). Nesta direcéo, é

possivel afirmar que nem toda acdo docente €, por conseguinte, pedagogica.
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1.1 Apontamentos historicos sobre a pratica pedagégica em Educacéao Fisica

Tratar, pedagogicamente, o conhecimento em Educacao Fisica, se configura
como problematica presente no cotidiano de professores e professoras, ao buscarem
produzir conhecimentos com o0s estudantes, a partir das vivéncias e possiveis
teorizacbes sobre essa pratica, nas suas aulas. Ao debrucar-se sobre esta
problemética, é possivel encontrar elementos histéricos que ajudam a compreender
as mudancas pelas quais a Educacao Fisica passou e tem passado, identificar os
atores que fizeram e fazem parte desta historia e discutir sobre desafios enfrentados

pelos professores, na construcéo da sua pratica pedagdgica.

O estudo da histéria da Educacao Fisica traz contribui¢cdes fundamentais para a
compreensdao do seu processo de afirmacdo como componente dos curriculos
escolares, dos diversos papéis assumidos pela Educacdo Fisica Escolar, em
diferentes contextos, e da construcéo da pratica docente, da a¢éo dos professores ou

mesmo daqueles que assumiram papéis similares a este.

Na Europa, a partir do final do século XVIII, os exercicios fisicos, na forma de
jogos, ginastica, danca e equitacdo, passam a fazer parte das atividades escolares.
Naquele contexto, tais exercicios, entendidos como remédio, contribuiriam na
construcéo de um ‘novo homem’, com atitude empreendedora, for¢a e agilidade, sem,
contudo, se promover nenhuma transformacéo das condicbes materiais de vida da
maioria da populacdo (Castellani et al, 2014). Cabia, portanto, ao professor a
orientacdo das sequéncias de exercicios, consideradas ideais para prevencao de
doencas e para a producao deste corpo do ‘novo homem’.

Até o inicio do século XX, as atividades escolares voltadas ao movimento
corporal eram feitas, especialmente, a partir da ginastica, como pratica de atividade
fisica, diretamente, higienista — tendo o ensino o objetivo de promover a higiene e a
formacdo corporal para atividades diarias — e, indiretamente, eugenista —
caracterizada pela pratica de condutas sociais que resultassem na proliferacdo de
‘racas puras’ (Xavier, 2019).

No Brasil, no inicio do século XX, objetivava-se implementar, através das acoes

desenvolvidas pelos professores de Educacédo Fisica, bons habitos de higiene e
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saude, valorizando o desenvolvimento do fisico e da moral, a partir da pratica de
exercicios. A implementacdo de bons habitos deveria, portanto, atingir a maioria da
populacdo, visando a melhoria da salde e a regeneracédo racial, contribuindo para a
formacdo de uma ‘cultura brasileira’, a medida em que os brasileiros alcangassem
uma maior ‘civilidade’ e criassem um ‘sentimento de unificagdo e identificacao
nacional’ (Junior & Garcia, 2011 p. 249).

Somente a partir de 1946, com a Reforma Capanema, a Educacéo Fisica passa
a ndo mais ser identificada como instrucdo militar. Porém, essa mudanca, que
promovia o esporte como seu conteudo fundante e relegava a ginastica um plano
secundéario (Goellner, 1996), ndo alterava a concepcao da Educacéo Fisica enquanto
atividade - que se justificava a partir da pratica, do fazer, nao da reflexdo e construcao
tedrica. A acdo docente, portanto, se desloca dos métodos da caserna, de instrucéo
militar, para o desenvolvimento das modalidades esportivas.

Em abril de 1956, a Portaria Ministerial n°® 168, firmou os dispositivos que
vigoravam sobre a préatica da Educacao Fisica nas escolas de ensino secundario,
determinando trés sessdes semanais, com duracao de 50 minutos, para os estudantes
matriculados nos Centros de Educacéo Fisica (Brasil, 1956), obrigando também, que
as atividades escolares fossem suspensas para a participagdo em competicdes
esportivas e demonstracdes de Educacdo Fisica. A preparacdo para a participacéo
em competicdes esportivas ganha, portanto, lugar de destaque nas atividades de
ensino desenvolvidas pelos professores, que assumiram, portanto, o papel de
treinadores.

Essa concepcdo de Educacdo Fisica como atividade, esta expressa em
documentos de orientacao curricular, como o Parecer n® 853, de 12 de novembro de
1971, do Conselho Federal de Educacdo. Segundo expressdo utilizada pelo
Conselheiro Valmir Chagas, relator do Parecer em apreco, "nas atividades, as
aprendizagens desenvolver-se-d8o0 antes sobre experiéncias colhidas em situagdes
concretas do que pela apresentacdo sistematica dos conhecimentos” (Castellani,
1999, p. 13). Este parecer classifica a Educagéo Fisica ndo como uma "matéria”, ou
componente curricular obrigatorio, relacionada entre as atividades escolares, sobre a
gual se diz que “o fazer se ensine, aprenda e avalie a partir do proprio fazer” (Brasil,

1971 p. 186), reforcando a ideia da pratica com o fim em si mesma, e a acédo do



27

professor desprovida de qualquer intencdo pedagogica, na construcdo de um
curriculo, do percurso formativo dos estudantes.

Enquanto o esporte se firmava como contetado predominante, os seus codigos e
propoésitos fundamentais eram incorporados a escola, a medida em que se constituiam
como base para a organizacdo das aulas de Educacao Fisica, especialmente no que
se refere aos seus objetivos e métodos. Segundo Castellani et al (2014), “esses
coédigos podem ser resumidos em: principios de rendimento atlético/desportivo,
competicdo, comparacao de rendimento e recordes, regulamentacao rigida, sucesso
no esporte como sinénimo de vitdria [...]” (p. 54). A utilizacdo de tais cddigos, pelos
professores, reforga, ainda mais, o carater eminentemente pratico da Educacao
Fisica, a dicotomia entre teoria e préatica e a pouca ou nenhuma intencédo pedagdgica

no desenvolvimento das atividades de ensino.

Segundo Fensterseifer (2009, p. 210), “na Educacéo Fisica essa probleméatica
tem o agravante de uma historica dicotomia entre teoria e préatica, encarnada na no¢ao
de “atividade” (fazer pelo fazer), e em processos de formagao centrados em aspectos
técnico-instrumentais. Além disso, o superdimensionamento do conhecimento técnico
e das capacidades fisicas nos curriculos de formacédo de professores de Educacao
Fisica, no ensino superior, contribuiram para o afastamento dos mesmos das decisdes
politico-pedagdgicas que afetavam sua agédo docente - partindo da premissa de que o
‘pensar” ndo era sua responsabilidade - e para a construcdo de uma certa aversao ao
“tedrico”, resumindo suas leituras a livros técnicos e ao conjunto de regras esportivas
(Fensterseifer, 2001).

Entre as décadas de 1970 e 1980, no Brasil, a producdo teérica, através da
pesquisa, foi impulsionada pela necessidade de melhoria no nivel do desenvolvimento
cientifico na area da medicina desportiva, através de incentivos a pés-graduacao,
investindo-se em laboratérios de fisiologia do exercicio. Neste contexto, foi fundado o
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, o CBCE (Bracht, 1999).

A medida em que a producdo académica se volta para o fenémeno esportivo,
seus objetivos e resultados, amplia-se o distanciamento da Educacéo Fisica enquanto
area do conhecimento, das discussdes e problematicas proprias da escola, seus
desafios como espaco de construgao de conhecimento. O esporte, entdo, “se impds
a Educagao Fisica, como conteudo e como sentido da prépria Educagao Fisica”

(Bracht, 1999 p. 23), como baliza para a acao docente.
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Entre as décadas de 1970 e 1980, os professores de Educacéao Fisica, buscando
reconhecimento académico, ingressaram em cursos de pés-graduacao - alguns deles,
em programas de Educagéo e Filosofia da Educagdo. A partir das discussoes feitas
nestes programas, estes professores tiveram contato com debates pedagdgicos sobre
a realidade brasileira, num momento histérico e politico de busca pela
democratizacdo* , construindo objetos de estudo com um viés pedagdgico, orientados
pelas ciéncias humanas e sociais (Bracht, 1999).

Como consequéncia da participacdo dos professores de Educacéo Fisica nas
discussfes politico-pedagdgicas que marcaram aquele momento histérico, entre as
décadas de 1980 e 1990, ocorreu um periodo de grande ebulicdo, e de intensas
discussdes sobre a identidade da Educacdo Fisica como area de conhecimento.
Nesse periodo, foi defendida a ideia de que “A Educagao Fisica precisa entrar em
crise urgentemente” (Medina, 1992 p. 35), e a necessidade de “constru¢cao de uma
teoria da Educacédo Fisica, entendida esta como pratica pedagogica, ou seja, uma
repedagogizacao do teorizar na Educacéo Fisica” (Bracht, 1999, p. 24).

A partir de 1980, ampliam-se, no Brasil, os espacos de debate sobre a
necessidade de mudanca nos rumos da Educacao Fisica e dos papéis assumidos
pelos professores na sua agdo docente, redimensionando a sua pratica pedagdgica.
Neste periodo, também, comecam a ser publicadas obras com elaboracfes tedricas
sobre o0 ensino da Educacédo Fisica nas escolas, no sentido de propor alternativas para
a superacdo do paradigma da aptiddo fisica e do rendimento como sentido e

significado da Educacéo Fisica na escola (Souza Juanior, 1999).

Dentre essas obras, destacamos, aqui, os estudos de Go Tani®>, que se
fundamenta nas teorias do desenvolvimento e da aprendizagem motora, cujo objeto
de estudo € o movimento humano, a aprendizagem pelo movimento, conferindo a
Educacao Fisica a funcéo de ensinar as habilidades motoras basicas, como condi¢cao
para o desenvolvimento de habilidades especificas. Podemos destacar também, a

* Tratou-se do caso mais longo de transicdo democratica: um processo lento e gradual de liberalizac&o,
em que se transcorreram 11 anos para que 0s civis retomassem o poder e outros cinco anos para que
o presidente da Republica fosse eleito por voto popular. (Kinzo, 2001)

5 GO TANI. Educacéo Fisica Escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista. Sdo Paulo:
EPU, 1988.
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obra de Jodo Batista Freire®, que apresenta uma critica a escola tradicional, propondo
a necessidade e urgéncia de que o aluno fosse reconhecido em sua integralidade e
gue esse reconhecimento reorientasse as préticas no interior da escola, aproximando
a Educacéo Fisica da cultura infantil, e a escola da realidade do aluno (Souza Junior,
1999).

Em seguida, Mauro Betti ‘publica a obra onde apresenta a sua, autodenominada,
concepcgao sistémica, defendendo a ideia de uma Educacéo Fisica que assuma a
responsabilidade de integrar o aluno na esfera da cultura corporal de movimento, na
perspectiva que possa formar o cidadao para usufruir, produzir e reproduzir as formas
desta esfera. E, por fim, fazemos, aqui, referéncia a obra conhecida como Coletivo de
Autores®, que trouxe a perspectiva critico-superadora, onde propbe-se que a
organizacdo do conhecimento e a metodologia estejam voltadas a realidade da escola
publica brasileira, e que a funcdo da Educacéo Fisica seria tematizar os elementos da
cultura corporal, tratando-os pedagogicamente, com o0 objetivo de viabilizar a
aprendizagem da expresséao corporal como linguagem. (Souza Junior, 1999).

Tais obras foram algumas das que contribuiram, a partir das suas elaboracdes
tedricas, na busca por respostas as questdes que emergiam da critica a perspectiva
que vinculou a Educacao Fisica a funcao de desenvolver o aluno, fisicamente, durante
a formacéo escolar. As discussdes que aconteciam nos eventos cientificos, encontros
de estudantes e no cotidiano das aulas nos cursos de graduacdo, refletiam a
diversidade de tendéncias e concepcdes de Educacédo Fisica e, por conseguinte, de
Educacao.

Estes debates, realizados a partir das décadas de 1980 e 1990, especialmente
no que se refere ao entendimento do que é Educacéo Fisica e qual a sua funcdo como
disciplina escolar, contribuiram para o surgimento de novas abordagens, que
buscavam responder a estas questdes. Esta diversidade de concepc¢des gerou muitas
discussbes na comunidade cientifica da area, onde foram realizados estudos sobre

0S aspectos pedagogicos, confirmando-a como componente da Educagédo e da

6 FREIRE, Jodo Batista. Educacéo de corpo inteiro: teoria e pratica da Educacéo Fisica. Sdo Paulo:
Scipione, 1989.

7 BETTI, Mauro. Educacéao Fisica e sociedade. Sdo Paulo: Movimento, 1991.

8 CASTELLANI FILHO et al. Metodologia do ensino da Educacao Fisica. Sao Paulo: Cortez, 1992.
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formacéo dos sujeitos, sendo assim, de fundamental importancia como componente
curricular (Cunha & Nascimento, 2012).

Tendo como referéncia as décadas de 1980 e 1990, como marco historico do
inicio das discussfes sobre a Educacao Fisica na escola, pode-se dizer que muitas
destas discussofes ficaram restritas ao ambiente académico, e muito voltadas para os
contelidos a serem tratados na escola e a postura do professor, e muito pouco para
as questbes que envolvem a pratica pedagogica, e todas as probleméticas
enfrentadas no seu desenvolvimento (ibidem). Muito além da escolha do contetudo
das aulas e da metodologia a ser utilizada para o desenvolvimento das mesmas, faz-
se necessaria e urgente a discussao sobre o que os professores querem, quais as
suas intencbes pedagdgicas, e quais as condi¢cdes que possuem para atuarem
pedagogicamente.

A partir do marco histérico das décadas de 1980 e 1990, até os dias atuais,
diversos autores tém buscado trazer a discusséo o fazer, a pratica pedagogica em
Educacéo Fisica, e os desafios enfrentados pelos professores para a constru¢éo da
mesma. Dentre as muitas referéncias nesta discussao, podemos citar as contribuicbes
de Fensterseifer (2009), que problematiza a relacdo entre o conhecimento de que trata
a Educacado Fisica e a pratica pedagodgica; Da Silva, Silva e Ludorf (2015), que
discutem as concepc¢des de corpo dos professores de Educacéo Fisica e sua relacao
com a construcdo da sua pratica pedagodgica, identificando, nestas concepcoes,
diversas tendéncias pedagodgicas da area; Quintdo de Almeida (2017), que revisa o
conceito de inovacgéo pedagdgica na Educacao Fisica, descrevendo as caracteristicas
de um professor com uma préatica inovadora, considerando as contribuicdes do
movimento renovador da Educacdo Fisica, a partir de 1980, e da ideia de inovacao no
campo da Educacéo.

Entendendo a Educacéo Fisica como componente do curriculo escolar, também
responsavel pelo processo de formacgéo dos individuos, € de fundamental importancia
a compreensado, por parte dos professores, da necessidade de dominarem o0s
conhecimentos para além da repeticdo de praticas transmitidas. Como ressaltam
Cunha & Nascimento (2012), as praticas pedagogicas precisam conduzir a reflexao,
na perspectiva de que estas, se necessario, possam ser modificadas e aprimoradas,
sendo essa reflexdo amparada por teorias sobre ensino e aprendizagem, sempre

considerando a realidade vivida.
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O conhecimento, portanto, pode ser sempre algo original, se considerarmos 0s
diferentes contextos, os diferentes grupos que o acessam, as peculiaridades dos
ambientes, das vivéncias anteriores dos estudantes e dos professores. Essa
constante possibilidade do novo, do inédito, faz com que os contetidos apresentados
e vivenciados em aula, ndo sejam iguais, por estarem sujeitos a influéncias dos
ambientes e da interacéo entre alunos e professores. (Cunha & Nascimento, 2012).

O conceito de conhecimento na acéo e reflexdo na acdo, desenvolvido por Schén
(1992), e a ideia de contraposicdo da racionalidade pratica a racionalidade técnica,
contribuem para o entendimento sobre as diversas situacdes e incertezas com as
quais os professores precisam lidar no seu cotidiano. Os professores, buscando
interpretar situacdes e tomar decisdes sobre as incertezas que cercam tais situacoes,
precisam pensar “praticamente”, procurando adequar as suas acfes a cada situacao
particular, ao utilizarem-se de uma racionalidade préatica que nasce das experiéncias

vivenciadas a partir da reflexdo na acao (Schon, 1992).

1.2 Formacdo de professores de Educacdo Fisica e pratica pedagogica:

interfaces com os diferentes ciclos de desenvolvimento profissional

Refletir sobre a pratica pedagdgica dos professores de Educacdo Fisica,
segundo Farias, Shigunov & Nascimento (2012), nos remete a pensar como eles veem
a sua acado docente, 0 que esperam, 0 que pensam, o que tém como valores e
crencas. Para Molina (2003), a atividade diaria do professor de Educacao Fisica esta
imersa em muitas relacdes estabelecidas com a comunidade escolar, nas suas
diversas parcelas, quando ele define seus procedimentos a partir de suas
representacdes, crencas e pensamentos, produzindo a sua cultura docente.

Para tanto, é de fundamental importancia que, durante a formacao inicial, o futuro
professor se aproxime da realidade escolar, conhecendo suas contradicbes, as
problematicas enfrentadas pela comunidade escolar e, em especial, pelos docentes,
no desenvolvimento da sua pratica pedagdgica. De acordo com Molina Neto, Bossle
& Wittizorecki (2010), “um grande nimero de professores de Educacéao Fisica[...] além
de ndo fazerem a leitura do contexto, também desconhecem o que € uma escola. Tém
dificuldades para responder quais séo suas finalidades.” Diante de tal realidade, os

autores definem o curriculo de formacéo inicial como “fragmentado, idealizado e
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descontextualizado do mundo do trabalho docente”, defendendo que “a Universidade
também esta enviando alienigenas para as salas de aula” (ibidem).

A ideia do envio de “alienigenas para as salas de aula”, faz referéncia a um
cenario em que, na escola, os estudantes encontram uma instituicdo desinteressante
e distante dos seus interesses pessoais e 0s professores se encontram com estes
estudantes e suas formas de linguagem tidas como estranhas, desconhecidas.
Buscando enfrentar os desafios impostos por este cenério, faz-se necessério
encontrar nexos, sentidos entre o contexto vivido pelos estudantes e, de que forma,
tal contexto interfere nos processos de escolarizacdo. Além disso, é preciso pensar
numa Educacao Fisica que tenha significado para os estudantes (Molina Neto, Bossle
& Wittizorecki, 2010).

Entre os pedagogos que contribuiram com as bases teoricas para a discussao
sobre a formacdo de professores, destaca-se, aqui, Lawrence Stenhouse e Paulo
Freire, por refletirem e sistematizarem as bases da epistemologia da pratica
pedagdgica. Para Stenhouse (1984, 1987), a escola e o seu curriculo sdo projetos de
trabalho e inovacdo a serem experimentados, na pratica dos professores. Freire
(1975; 1987) defende que o professor €, sobretudo, o profissional do significado.
Diante de tal definicdo, analogamente, pode-se entender que o professor de Educacao
Fisica é identificado pela possibilidade de dar significado aos elementos da cultura
corporal a serem vivenciados nas praticas escolares (Molina Neto, Bossle &
Wittizorecki, 2010).

Considerando como ponto de partida os desafios e contradicdes presentes na
formacao inicial de professores de Educacédo Fisica, por tal formacédo estar apoiada,
segundo Molina Neto, Bossle & Wittizorecki (2010, p. 143), em “marcos institucionais
fossilizados, politicas educacionais com exiguo espaco de participacdo do
professorado de Educacao Fisica, que desconsideram sua capacidade profissional de
pensar e construir sua propria pratica pedagogica”, compreende-se a necessidade de
repensar a formacéo de professores de Educacdo Fisica, a partir do seu eixo central:
a experiéncia docente. (ibidem)

A partir da formacdo inicial, pode-se dizer que comeca o0 desenvolvimento
profissional docente, que, desde o final do século XX, tem sido estudado, de forma
mais intensa, na perspectiva de desvendar, desde o processo de escolha da carreira,

até a sua insergcdo no contexto escolar e o desenvolvimento do seu trabalho docente.
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Estes estudos apontam que este desenvolvimento pode ter inicio muito antes do
ingresso na formacao inicial, ao considerar-se a influéncia das experiéncias familiares
e das observacdes acerca do trabalho desenvolvido por outros profissionais da area.
(Farias, Shigunov & Nascimento, 2012).

Estudos sobre o desenvolvimento da carreira docente demonstram que ela pode
ser caracterizada em diferentes fases, ou ciclos de desenvolvimento profissional. O
primeiro estudo que discute o desenvolvimento profissional foi apresentado por
Huberman (1995), onde descreve tal desenvolvimento e estabelece etapas, ou ciclos,
com caracteristicas distintas, de acordo com o tempo de atuacdo. Sao estes o0s ciclos:
Entrada — até 3 anos; Estabilizacdo — de 4 a 6 anos; Diversificacdo — de 7 a 25 anos;
Serenidade — de 25 a 35 anos; Desinvestimento — de 35 a 40 anos de atuacao
docente. (ibidem). Segundo Huberman (1995, p. 38), na carreira docente “ha
patamares, regressdes, becos sem saida, momentos de arranque, descontinuidades”,
por estar sujeita a ser atravessada por questdes de ordem pessoal, como situagdes
familiares, ou de ordem profissional, como o0 pagamento de salarios e o0s
posicionamentos politicos.

Ao investigarem o desenvolvimento profissional de professores de Educacéo
Fisica, Santini e Molina Neto (2005) concluiram que, no ciclo de diversificacdo, os
professores encontram maiores dificuldades para desenvolverem sua pratica
pedagogica. Para Huberman (1995, p.41), a partir deste ciclo, o desenvolvimento
profissional deixa de ser linear, pois ele € marcado por “uma série de experiéncias
profissionais, diversificando o material didatico, os modos de avaliacdo, a forma de
agrupar os alunos, as sequéncias dos programas”, ou seja, 0s professores
diversificam sua prética pedagdgica, definindo a dire¢cdo da sua carreira docente, ao
tempo em que consegue visualizar os seus melhores momentos na carreira, como
também aqueles mais dificeis e que trouxeram frustracoes.

Buscando analisar de que forma os professores de Educacéo Fisica avaliam a
sua carreira, Farias, Shigunov & Nascimento (2012) entrevistaram professores da
rede publica estadual de Florianépolis. A partir das respostas obtidas, foram
estabelecidas categorias de analise, na perspectiva de melhor compreender como 0s
professores veem a sua carreira, nos diferentes ciclos.

Na classificacdo por ciclos, foi utilizada a referéncia de Nascimento e Graca

(1998) que estabelece os seguintes ciclos de desenvolvimento: entrada na carreira —
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0 a 4 anos de atuacdo docente; consolidacdo das competéncias profissionais na
carreira— de 5 a 9 anos de atuacao docente; afirmacéo e diversificagdo na carreira —
de 10 a 19 anos de atuacdo docente; renovacdo na carreira — de 20 a 27 anos de
atuacao docente; e maturidade na carreira — de 28 a 38 anos de docéncia. Quando
perguntados sobre quais eram os melhores e os piores anos da carreira, 0S
professores participantes da pesquisa analisam de forma distinta, em cada ciclo da
carreira.

No ciclo de entrada — até 4 anos de atuacdo docente — o0s professores
apresentam um bom entendimento da sua atuacdo como professor, tendo adquirido
as habilidades béasicas para desempenhar as atividades pedagdgicas. Estes
professores situam os melhores anos da carreira no inicio da atividade docente, o que
remete a Huberman (1995), que faz referéncia ao entusiasmo inicial, quando o
professor se sente contemplado com a atividade profissional. Pelas vivéncias ainda
restritas na carreira, os professores que estao no ciclo de entrada “n&o se referiram
aos piores anos, mas a situacdes de sua pratica pedagodgica e as relacdes internas
na escola, que se tornaram preocupantes” (Farias, Shigunov & Nascimento, 2012, p.
163).

O ciclo de consolidacdo — de 5 a 9 anos de atuacao docente — é marcado por
avangos nas competéncias profissionais e de ensino, maior entendimento da sua
prépria realidade, maior possibilidade de argumentacdo sobre os fatores que
interferem na sua pratica pedagogica e maior estabilidade emocional e profissional.
Quando falam dos melhores anos da carreira, se referem aos atuais, por considerarem
que as suas competéncias profissionais foram consolidadas e que ja assumiram o seu
papel. Porém, quando comentam sobre o0s piores anos da carreira, se remetem aos
anos iniciais, por ser um tempo de descobertas e de dificuldades de insercdo na
comunidade escolar, estabelecendo relacdes de trabalho com outros professores.

A partir dos 10 anos de atuacdo docente, até os 19 anos, temos o ciclo de
afirmacao e diversificacdo, periodo em que os professores, em geral, s&o mais criticos
em suas argumentacoes, apontando situa¢des concretas, que geram preocupagoes e
expectativas durante a carreira. Além disso, compreendem melhor o contexto politico
e econdmico da classe docente. Ao falarem dos melhores anos da carreira, oscilam
entre 0s anos iniciais e os atuais, especialmente quando demonstram contentamento

em estarem envolvidos com equipes pedagdgicas, atuando de diversas formas no
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contexto escolar. Ja com relacdo aos piores anos, estes professores ora relacionam
aos iniciais, ora aos do meio e até os atuais, por ja terem passado por diversas fases
da carreira e conseguirem ler, de forma mais elaborada, o contexto politico no qual
estdo inseridos.

A medida em que a carreira do professor avanca, muitos comportamentos s&o
modificados, como também suas expectativas e desejos com relagdo a sua propria
pratica, ao tempo em que defendem a necessidade de valorizagdo da escola e do
trabalho pedagogico, bem como a manutencdo de conquistas trabalhistas dos
profissionais da Educacédo, tanto os que estdo em servico, quanto 0s aposentados
(Farias et. al, 2018). A esse momento, entre 0os 20 e 27 anos de docéncia, os autores
denominam ciclo de renovagéo na carreira.

No ciclo da maturidade, entre 28 e 38 anos de atuacdo docente, os professores
apresentam queixas e guestionamentos sobre sua atividade docente, criticando o
governo, mas também demonstram saudosismo quando falam de tempos passados.
Para eles, os melhores anos da carreira também estdo relacionados ou ao inicio — por
identificarem uma maior valorizacao salarial e por terem tido mais entusiasmo para
trabalhar - ou ao momento atual — por se envolverem em atividades de coordenacéo
e por experiéncias positivas com os estudantes. Com relagcdo aos piores anos,
concordam com os professores do ciclo da diversificago.

Segundo Farias, Shigunov & Nascimento (2012, p. 166), portanto, “a carreira
docente é marcada por acdes que impulsionam a préatica pedagdgica dos professores
e tornam-se motivadoras”. Ao mesmo tempo, faz-se necesséario considerar que
existem fases, periodos tidos como melhores e outros como piores, que levam os
professores a redimensionarem, em sua pratica, suas acdes, atitudes e
comportamentos, e que os professores devem ser ouvidos, na perspectiva de
compreender a construcao de sua pratica pedagdégica, considerando as problematicas

enfrentadas no seu cotidiano.

2. BASE TEORICA E CONCEITUAL DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

2.1 Teoria e Método das Representacdes Sociais

A Teoria e Método das Representacfes Sociais (TMRS) foi elaborada por Serge
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Moscovici, através da sua obra La psychanalyse, son image et son public (1961), que
analisou a representacdo social mantida pela populagéo parisiense no final da década
de 1950. Para ele, as Representacdes Sociais (RS) séo teorias coletivas sobre como
o real rege as condutas. Ela esta centrada na investigacdo dos saberes do senso
comum que se tem sobre um conjunto de ideias, preconceitos, ideologias,
estereodtipos e caracteristicas especificas das atividades cotidianas das pessoas. Para
esse autor, as RS sdo um conjunto organizado de conhecimentos préaticos do
cotidiano, construidos coletivamente a partir de problemas e desafios do dia a dia,
impostos por fendmenos compreendidos como estranhos e néo familiares que
desafiam os atores sociais a alterar um posicionamento e suas formas de pensar,
sentir e agir (Moscovici, 1978).

Filosoficamente, a Representacdo Social significa a reproducdo de uma
percepcao retida na lembranca ou do conteddo do pensamento (Biceglia, 2008). Nas
Ciéncias Sociais, é definida como categoria de pensamento que expressa a realidade,
explicando-a, justificando-a ou questionando-a (Minayo, 1995).

Da teoria elaborada por Moscovici, surgiram trés correntes: a de Denise Jodelet,
em Paris — mais préxima da corrente original; a de Willen Doise, em Genebra — de
cunho mais sociolégico; e a de Jean-Claude Abric, em Aix-em Provence — com énfase
na dimensao cognitivo estrutural das RS (S4, 1998).

Segundo Farr (2013, p. 38), “Moscovici ndo desenvolveu sua teoria num vazio
cultural”’. Para isso, adotou como base para seu pensamento, as contribuicbes de
Durkheim, um dos fundadores da sociologia moderna, buscando explicar a sua nogéo
de representacao coletiva, ao nivel da Psicologia Social — que € o estudo da realidade
social. A partir desta busca, surge a nocéo de representacao social, por julgar mais
adequado, num contexto moderno, de sociedades caracterizadas pelo pluralismo e
pela rapidez com que as mudangas acontecem, estudar representacdes sociais, ao
invés de representacfes coletivas. Moscovici estava, portanto, modernizando as
ciéncias sociais.

Nos seus estudos, Moscovici contribuiu para a sociologia do conhecimento, ao
se interessar em observar sobre 0 que acontece quando um conhecimento — no seu
estudo, sobre a psicanalise — se espalha numa populacéo, através das suas opinides
e atitudes, a nivel individual e de sociedade, entendendo que as representacdes estao

tanto no mundo, como na mente. (Farr, 2013). Essas representacdes que estdo no
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universo interior dos individuos, sdo também impostas através da organizacdo da
sociedade. Tal caracteristica possibilitou a Moscovici chamé-las de sociais (Moscovici
1976).

A TRS proposta com o objetivo de “redefinir os problemas e os conceitos da
psicologia social a partir desse fendmeno [das representagdes sociais]” (Moscovici,
1976, p. 16). O campo de estudos conta hoje com significativa quantidade de sinteses
histéricas, resenhas tedrico-conceituais e metodologicas, levantamentos de
producdes empiricas e discussdes criticas, que proporcionam em seu conjunto uma
visdo atualizada do estado do empreendimento. Minayo (1999) define RS como uma
terminologia filoséfica que significa reproduzir uma percepcéo retida na lembranca ou
do contetdo do pensamento. Logo, as RS nas ciéncias sociais sdo caracterizadas por
uma expressdo da realidade através das categorias do pensamento, que explicam,
justificam e questionam as acdes e sentimentos relativos a esta realidade.

Nesse sentido, as RS ocupam um lugar importante e buscam explicar a relagao
entre as produgdes mentais e as dimensdes materiais e funcionais da vida dos grupos
(Bomfim e Garrido, 2019). Elas se constituem como uma forma especifica de
conhecimento qualificado e “espontaneo”, do “pensamento natural” ou do “senso
comum”, localmente compartilhado e legitimado por um grupo social ou, ainda, por
uma cultura que permite a construcao e circulacdo de um saber comum ao conjunto
social (Guimelli, 1999; Jodelet, 1984; Rateau, 1999).

Sobre a necessidade que temos de compreender o mundo ao nosso redor,
Rateau et al. (2012, p. 1) afirmam que:

De fato, cada um de ndés deseja dar sentido aos eventos,
comportamentos, ideias e trocar com 0s outros, e busca encontrar ao
redor certa coeréncia e estabilidade. Cada um de noés busca explicar
e entender o entorno a fim de torna-lo previsivel e mais controlavel.

Na busca por entender a realidade que cerca os individuos, as RS se propéem
a “tornar familiar algo nao familiar, ou a prépria nao familiaridade” (Moscovici, 2013, p.
54). Este conceito tem sido utilizado em varias areas, dentre elas, na Educacéo.
Podemos citar, aqui, alguns autores que tém estudado as contribuicdes das RS para
a compreensdao de problematicas presentes no campo educativo: Gilly (1989),
Machado (2012), Alves-Mazzotti (2016), dentre outros.
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2.2 Representacdes Sociais, Educacéao e praticas sociais

As Representagbes Sociais, ao serem utilizadas para a compreenséo de fatos
que cercam a realidade escolar, oferecem uma possibilidade de explicacdo de
mecanismos que interligam fatores sociais e o processo educativo, e influenciam os
resultados de ambos, segundo Gilly (1989, p. 232), na medida em que a
representacéo social “orienta a atengcéo sobre o papel de conjuntos organizados de
significagdes sociais no processo educativo”.

Além da busca pela explicacdo destes mecanismos, as RS contribuem para a
compreensao de fendbmenos como: “as relagdes entre o pertencimento a um grupo
social dado e as atitudes e comportamentos face a escola e a maneira como o
professor concebe o seu papel” (Gilly, 1989 p. 232). Os estudos também trazem
contribuicdes sobre o trato pedagogico do conhecimento e a consequente construcao
de saberes. De acordo com o autor, as RS garantem aos sujeitos — professores e
estudantes — “a possibilidade de preservar seu proprio equilibrio e sua propria
necessidade de coeréncia no exercicio de suas praticas sociais e no entorno das suas
relagcdes” (ibidem, p. 233).

Segundo Alves-Mazzotti (2016), a compreensao das turmas de estudantes como
um sistema social interativo, que estabelece conexdes com um contexto social mais
amplo é, relativamente, recente, como também os estudos sobre os significados das
diversas situacdes pedagodgicas. Ha poucas referéncias sobre os julgamentos dos
professores sobre os alunos, dos alunos sobre os professores, dos professores sobre
as diversas situacfes que envolvem sua préatica pedagdgica, de forma geral, e em
especial, no campo da Educacéo Fisica.

A escolha da Teoria e Método das Representacfes Sociais (TMRS) mostra-se
pertinente para responder as questbes e atender os objetivos especificos desse
estudo, pois contribui na busca da elucidacdo dos processos de ancoragem e
objetivacéo, elos que unem a psicologia humana com as condi¢des sociais e culturais
contemporaneas.

Em sua obra, Moscovici (1978) enfatiza 0os processos comunicacionais quanto a
sua importancia para a formacéo do pensamento e das representacdes sociais. Pela
comunicacdo e pelas representacdes do objeto social (a pratica pedagdgica em

Educacédo Fisica), professoras e professores podem tornar familiar o ndo familiar;
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reconstituir sua realidade social, designar um fendmeno de producdo dinamica,
cotidiana e informal de conhecimento, num saber de senso comum de carater
eminentemente pratico e orientado para a comunicagéo, a compreensao ou o dominio
do ambiente social, material e ideal (MOSCOVICI, 2001; JODELET, 2001).

Segundo Biceglia (2008), a teoria de Moscovici defende a ideia da produc¢ao de
um processo representacional a nivel cognitivo — simbolos e imagens; a nivel da
formacédo da RS — através da objetivacdo e ancoragem; e a nivel da edificacdo das

condutas — através das opinides, atitudes e estereotipos.

2.2.1 A formacao das RS através dos processos da objetivacdo e ancoragem

Nos seus estudos, Moscovici (2003) buscou entender como o social transforma
0 conhecimento em representagcéo e como esta produz mudancas no social. Para isso,
defendeu que a formagéo das RS, e a sua consequente expressao e possibilidade de
transformacao da realidade se dao por dois processos cognitivos: a objetivacéo e a
ancoragem. Nestes processos, articulam-se a atividade cognitiva e as condi¢cdes
sociais em que as representacfes sao construidas.

A objetivacdo é caracterizada como um processo em que a organizacdo dos
elementos constituintes da representacdo e o percurso pelo qual estes elementos
adquirem materialidade possibilitam ao sujeito reconstituir a realidade, tornando-a
concreta e visivel. “Aliamos um conceito com uma imagem, tornamos material uma
ideia ou algo duvidoso. E a construgio formal de um conhecimento, tornando concreto
aquilo que é abstrato para o sujeito” (Biceglia 2008, p. 69). Neste processo, um novo
elemento ou objeto, a partir da comunicacdo sobre ele, pode ser simplificado,
imaginado e diagramado (Rateau et al, 2012).

Através de um processo chamado construcdo seletiva, as caracteristicas
diferentes de determinado objeto sao retiradas de contexto, ordenadas de acordo com
critérios culturais — onde as informacdes sdo acessadas por cada grupo, de forma
especifica — e de acordo com critérios normativos — que retém apenas aquilo que esta
de acordo com os valores do grupo. Assim, os diferentes aspectos sao separados,
para serem projetados dentro da realidade de cada grupo, sendo possivel controla-
los facilmente. Moscovici chama esses elementos separados de nucleo figurativo

(Rateau et al, 2012). Seguindo esse entendimento, para criagdo de uma
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representacdo, segundo a TRS de Moscovici, se diz que:

Ao penetrar o corpo social por meio da comunicagdo, pela
generalizacdo coletiva, essa simplificacdo do objeto substitui a
realidade dos objetos e é ‘naturalizado’. Uma representacéao €, assim,
criada e adquire um status ‘ébvio’. Como tal, € uma ‘teoria
independente’ do objeto que servira como base para os julgamentos e
comportamentos orientados na direcdo dele (Rateau et al. 2012, p. 7).

A ancoragem, que completa o processo da objetivacao, explica como o sujeito
assimila e associa um novo objeto social em categorias que |Ihe s&o familiares,
encontrando o seu lugar num sistema de pensamento individual ou de grupo. Sendo
assim, “o objeto sera interpretado de diferentes maneiras, dependendo dos grupos
sociais”, [...] “um conjunto vasto de significados coletivos é criado em torno do objeto”
(Rateau et al. 2012, p. 7).

Vale ressaltar que o processo da ancoragem, ao preconizar a integracao do novo
objeto ao sistema de normas e valores que ja existem em cada grupo, ndo ocorre
suavemente. O encontro do novo com o velho resulta numa mistura inovadora, como
também é inovadora a representagao social que se segue, mas também “permanente,

inconstante e estavel” (Rateau et al. 2012, p. 7).

2.2.2 As abordagens estrutural e processual

O processo da objetivacado de Moscovici e o trabalho de Asch (1946), a respeito
da percepcao social, foram a base para a proposi¢do da abordagem conhecida como
‘Teoria do Nucleo Central’ (TNC), por Jean-Claude Abric e Claude Flamenet. Através
desta teoria, Abric propds transcender a concepc¢do de nucleo figurativo a partir da
sua estrutura genética, apenas.

Através da TNC, compreende-se que, ha composi¢ao da representacao, alguns
elementos desempenham diferentes papéis de outros. A estes elementos,
considerados centrais, Abric nomeia de “nucleo central”. O nucleo central, através dos
elementos que o constituem, cumpre duas funcdes: gera significados e valor
especificos para os individuos e contribui na organizacdo dos outros elementos da
representacdo. Ao tempo em que cria significados e cumpre sua funcéo
organizacional, o nucleo central estrutura outros elementos, referentes ao objeto da
representacéo, e que sao dependentes deste nucleo. A estes elementos chama-se

“‘elementos periféricos” (Rateau et al, 2012), que formam o sistema periférico. Neste
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sentido, os autores afirmam que “Se o nucleo central pode ser entendido como a parte
abstrata da representacao, o sistema periférico deve ser entendido como sua parte
concreta e operacional” (ibidem, p. 8).

Sendo assim, de acordo com Abric, as RS possuem dois componentes diferentes
e complementares: 1) O sistema central, que tem como caracteristicas a grande
estabilidade — que assegura a permanéncia e durabilidade da representacéo; além de
ser o lugar onde o consenso do grupo é encontrado, capacitando-o a ter uma
homogeneidade em relacdo a determinado objeto; 2) O sistema periférico, que
possibilita que uma RS seja adaptavel a varios contextos sociais, prescrevendo
comportamentos e tomadas de decisdo, permitindo a personalizacdo da
representacéo — quando se tem diferentes opinides sobre uma mesma representacao
— e protegendo o nucleo central — por isso, para que uma RS seja transformada, é
necessaria uma mudanca nos elementos periféricos (Rateau et al, 2012).

Sendo assim, sobre o funcionamento dos sistemas central e periférico das
Representacfes Sociais, e a sua relacdo dialética, Abric afirma que:

E a existéncia deste duplo sistema que permite compreender uma das
caracteristicas basicas das representacbes, que pode parecer
contraditéria: elas sao, simultaneamente, estaveis e moveis, rigidas e
flexiveis. Estaveis e rigidas posto que determinadas por um nucleo
central profundamente ancorado no sistema de valores partilhado
pelos membros do grupo, méveis e flexiveis, posto que alimentando-
se das experiéncias individuais, elas integram os dados do vivido e da
situacéo especifica, integram a evolucdo das relagdes e das praticas
sociais nas quais se inserem os individuos ou os grupos (Abric, 2000,
p. 34).

Em suma, a abordagem estrutural explica que toda realidade é representada,
ressignificada pelo individuo ou pelo grupo, reconstruida no seu sistema cognitivo,
integrada no seu sistema de valores e dependente de seu contexto sdcio-histérico e
ideologico. Para Abric (1998), a representacdo ndo pode ser reduzida a um simples
reflexo da realidade, se constitui em uma organizacgéo significante, na qual existe uma
reestruturacao da realidade, no intuito de integrar caracteristicas objetivas do objeto
representado, assim como experiéncias anteriores do sujeito e seu sistema de valores
e normas.

Portanto, as RS séo construidas, organizadas e hierarquizadas num sistema
cognitivo, formadas por um ndcleo central e protegidas pelos elementos centrais e

periféricos. Além da abordagem estrutural, utilizaremos a abordagem processual, que
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explica como os fendmenos psicossociais sdo apresentados no processo de
construcéo de RS. Nesse aspecto, vale salientar a importancia da teoria na apreenséo
do contetido das RS construidas pelos professores participantes da pesquisa.

2.2.3 Representacdes e praticas sociais

O conceito de préticas sociais ainda € impreciso e cheio de ambiguidades,
segundo Campos (2003); Abric (2000) e Sa (2006), aléem de ser utilizado de forma
indiscriminada pelos pesquisadores da TRS. Na busca por uma definicdo, pode-se
dizer que préticas sociais sdo “acdes que se apresentam com organizacdo encadeada
e padronizada, embora, algumas vezes, considerem-se 0s aspectos mais subjetivos
remetidos a no¢ao de papel social ” (Biceglia, 2008 p. 76). O objetivo, porém, é buscar
compreender como se relacionam as praticas e as representacdes sociais, além dos
processos de mudancga e atitude nas representacgoes.

A partir das reflexdes de Abric (1994) sobre essa questdo, Sa (2006, p. 88)
pergunta: “As praticas sociais determinam as representacdes ou € o inverso? Ou as
duas sao indissociavelmente ligadas e interdependentes?”. Almeida; Santos e
Trindade (2000), ao analisarem a mesma obra de Abric, defendem que: 1) As
representacdes determinam as praticas sociais, na medida em que ha uma influéncia
das RS de dadas situacdes, nos comportamentos dos grupos; 2) As praticas sociais
determinam as representacdes — segundo Abric (1994), os fatores culturais, os fatores
ligados ao sistema de normas e valores e os fatores ligados a atividade do sujeito,
determinam as RS e as praticas; 3) As representacfes e as praticas sociais sdo como
polos interdependentes, mantendo, entre si, uma relacao de reciprocidade, onde cada
um dos polos justifica e legitima o outro.

Diante das contribuicdes dos autores citados, defende-se a necessidade da
busca por uma melhor compreensao sobre como se relacionam representacdes e
praticas sociais, especialmente no aprofundamento da discussdo sobre a pratica
pedagdgica. Acerca dessa questdo, conclui-se que:

As praticas sociais se referem a um processo interativo em que o
sujeito, objeto e grupo social ndo podem ser considerados
isoladamente. E no jogo dessas interacbes que as praticas se
consolidam, adquirem significados e sdo ressignificadas, impregnadas
por valores e afetos, contribuindo para a construgéo e transformacéo
das diferentes teorias psicologico-populares que permeiam o
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imaginéario de determinado grupo social (Almeida; Santos e Trindade,
2000, p. 265).

Segundo Abric (2003), desde o inicio da sua obra, Moscovici considerava as
atitudes como um dos elementos para a elaboracéo das representacfes. Mas, apenas
Tafani (2001), afirmou que as atitudes dependem das RS, como também as RS das
atitudes, mesmo que superficialmente. Sobre os trabalhos de Tafani, que faz parte da
escola estrutural, Abric afirma que: “A atitude, diz Tafani (1997, p.99) é uma dimensé&o
do campo representacional, que remete a um conjunto de modula¢des individuais de
um quadro de referéncia partilhada” (Abric 2003, p. 52, 53).

Nesta mesma obra, Abric cita Rateau:

“[...] se as atitudes dependem das representacdes sociais, entdo uma
modificagdo de representagdo deve provocar uma mudanca de
atitude; considerando o que conhecemos dos papéis especificos do
nacleo central e do sistema periférico, podemos postular que as
atitudes estdo associadas essencialmente ao ndcleo central das

representacdes sociais” (Rateau, 2000, p. 50).

Entendendo que os professores de Educacdo Fisica elaboram suas
representacfes sobre a pratica pedagogica, através das suas experiéncias e
interacbes com o mundo, objetivamos apreender tais representacdes, considerando a
possibilidade de que elas influenciem suas praticas e atitudes.

Assim, nos propomos a discutir as abordagens estrutural (Abric, 1998) e
processual (Moscovici, 1978; Jodelet, 1989) da teoria das representacdes sociais
(TRS), a fim de explicar as possibilidades de utilizacdo das suas fungdes, que séo,
segundo Abric (2000) apud Biceglia (2008):

1) Funcdo de saber: elas permitem que o0s atores sociais adquiram
conhecimentos, facilitando a comunicac¢éo social;

2) Funcdo ldentitaria: definem a identidade dos grupos e permitem a protecao da
sua especificidade;

3) Funcao de Orientacdo: as RS podem guiar comportamentos e praticas, pois
refletem a natureza das regras e dos elos sociais, definindo o que é certo ou errado,
toleravel ou aceitavel num determinado contexto social,

4) Funcéao Justificadora: elas permitem justificar as decisbes e comportamentos
em uma situacao, especialmente, nas relagdes entre grupos.

Em seguida, nos propomos a analisar aquele conceito central — a pratica

pedagodgica em Educacdo Fisica - ancorado a TRS, buscando compreender o
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pensamento social de professoras e professores de Educacdo Fisica da Rede

Estadual de Educacao da Bahia.

3. PERCURSO METODOLOGICO PARA APREENSAO DE IMAGENS SOBRE A
PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCACAO FiSICA

Este capitulo tem por finalidade especificar o percurso metodolégico desse
estudo, o qual busca identificar e analisar as Representacdes Sociais dos professores
gue atuam na Rede Estadual de Educacéo, em Vitoria da Conquista, sobre a pratica
pedagdgica em Educacdo Fisica, refletindo sobre as pistas que emergem dos
discursos e que podem orientar praticas e saberes nos processos formativos do
professor de Educacédo Fisica Escolar.

No campo da Educacdo, muitas pesquisas, de natureza qualitativa, tém
demonstrado que a construcdo do conhecimento envolve uma amplitude de
fendmenos psicossociais, no processo educacional, dentro de um sistema de relacdes
e de problemas de diversas ordens e perspectivas: filoséficas, bioldgicas,
psicolégicas, socioldgicas, histdricas, geogréaficas, politicas, administrativas,
ideoldgicas, entre outros, cujo conteudo pode ser aplicado na orientacdo de saberes,
praticas e processos formativos (BOMFIM E GARRIDO, 2019).

Na perspectiva de reconhecer as vozes dos atores participantes — os professores
de Educacédo Fisica - e valorizar suas experiéncias e praticas durante a carreira,
através do carater social das representacdes, € que se buscou uma aproximag¢ao com
as contribuicbes da Histéria Oral como método de pesquisa, jaA que a mesma
possibilita o oferecimento de diferentes visdes (De Melo, 1996). Segundo o autor, o
esforco em apreender a compreensao de individuos, a partir da escuta, possibilita o
surgimento de novos pontos de vista e novas possibilidades de interpretacdo da
realidade. Diante disso, defende que, ao considerar as posi¢des dos individuos, pode-
se reconhecé-las como representagdo possivel, que merece ser discutida.

A Historia Oral, como um método de pesquisa, “tem-se revelado um instrumento
importante no sentido de possibilitar uma melhor compreensao da construcdo das
estratégias de acdo e das representacdoes de grupos ou individuos em uma dada
sociedade" (Ferreira apud De Melo,1996 p. 8). Diante disso, considerando-se a

importancia de promover uma escuta dos professores, acerca da sua pratica
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pedagdgica em Educacdo Fisica, buscou-se apreender elementos de suas
representacdes, a partir da historia vivida por esses atores sociais, que atuam nas
escolas.

O emprego da Histéria Oral se justifica no contexto de uma investigacéo
cientifica, pois, como método de pesquisa, € um meio de conhecimento, ndo um fim
em si mesmo (Alberti, 2013). Tendo em vista que 0 objeto de investigacdo sao as
representacdes de professores sobre a pratica pedagdgica em Educacao Fisica, este
meétodo de pesquisa traz a possibilidade de utilizacdo das entrevistas tematicas, que
sdo aquelas que tem como foco principal a participacdo do entrevistado no tema em
questao (ibidem).

Para melhor detalhamento do percurso metodoldgico utilizado no
desenvolvimento desta pesquisa, nos paragrafos seguintes, serdo apresentadas: a
descricéo e justificativa da escolha do I6cus e dos participantes, dos dispositivos de
producéo de informacdes, dos métodos e técnicas de andalise do material empirico
para realizacdo deste estudo.

3.1 O lécus e os participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no municipio baiano de Vitéria da Conquista, onde
reside e atua a responsavel pela mesma, como também todos os professores
participantes. Inicialmente, o objetivo era entrevistar dez professores licenciados em
Educacéo Fisica, que atuam ou atuaram em escolas da Rede Estadual de Educacédo
da Bahia, em turmas do Ensino Médio, por, no minimo, dois anos.

O municipio de Vitéria da Conquista possui, ao todo, 18 escolas estaduais,
situadas nas zonas urbana e rural. A gestdo da Rede Estadual de Educacédo, no
municipio, é feita pelo Nucleo Territorial de Educacdo 20 (NTE 20). Com uma
populacdo de 370.879 pessoas®, este municipio se constitui como importante polo
comercial e educacional, onde estdo situadas diversas instituicbes de ensino nos
niveis fundamental, médio e superior — dentre elas, trés universidades publicas.

Os seis professores participantes da pesquisa, que atuam em algumas destas
18 escolas estaduais, foram convidados a participar, através de contato por aplicativo

de mensagens, a partir do grupo de professores de Educacdo Fisica que atuam

% Fonte: Censo do IBGE de 2022.
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municipio. Porém, nao foi possivel alcancar o nUmero de dez participantes, por conta
das dificuldades de aceite por parte de alguns professores convidados.

No campo das pesquisas de perspectiva interpretativa e qualitativa, ha alguns
entraves para selecionar participantes de forma homogénea, como nas amostras
estatisticas. Diante disso, buscamos uma amostragem tedrica que, segundo Glaser e
Strauss (1967), € formada por informantes em potencial, que aceitem,
espontaneamente, participar do estudo e que atendam as seguintes exigéncias: saiba
se expressar; ser ou ter sido professora ou professor de Educacédo Fisica na rede
estadual de Educacdo da Bahia, na cidade de Vitéria da Conquista; e aceitar as
condi¢des estabelecidas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE A).

3.2 Os dispositivos de producao de informacdes

Para a apreensédo do contetdo das representacdes sobre a pratica pedagogica
em Educacdo Fisica, foi utilizado o Teste de Associacdo Livre de Palavras (TALP)
(APENDICE D), com o intuito de acessar a hierarquia interna que compée a estrutura
das RS, identificando os elementos do SP e do NC. Abric (1994) considera esta
técnica como a que permite coletar os elementos que constituem o conteddo de uma
representacdo. Para compreender as dimensfes simbodlicas — crencas, opinides e
ideias — e afetivas — valores positivos e negativos — dessas representacdes, utilizamos
a andlise de sentidos e significados de Vergé (2005), bem como o software livre
Iramuteq, através do qual é possivel fazer a andlise prototipica das palavras
evocadas.

Entre as vantagens da utilizacdo da andlise prototipica para a coleta dos
elementos constitutivos das representagcdes, podemos citar a facilidade de apreensao
dos conteudos latentes dos sujeitos (Oliveira et al, 2005), de forma espontanea, ja que
poderiam ser mascarados no discurso, além da praticidade para o participante, por
dispensar a necessidade da elaboracdo de textos. A producado das informagdes se
deu de forma satisfatoria, também pelo fato de as entrevistas terem sido realizadas
através de videoconferéncia, contribuindo para que a espontaneidade e a

descontracéo estivessem presentes na medida em que se buscou que os elementos
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importantes da RS fossem mais prototipicos, ou seja, mais acessiveis a consciéncia,
sendo prontamente lembrados (Rocha, 2023).

Para realizacdo do TALP, a orientacdo dos autores é que a quantidade de
palavras evocadas ndo seja superior a seis, considerando que as primeiras palavras
evocadas sobre o tema se originam do conhecimento que € mais social para o
participante. Neste estudo, os participantes foram solicitados a enunciar as cinco
primeiras palavras que vinham a sua mente ao ouvirem o termo ‘préatica pedagoégica
em Educacédo Fisica’. Tais palavras evocadas, foram organizadas num quadro com
quatro quadrantes (Tabela 3). O primeiro quadrante abriga os elementos que,
provavelmente, constituem o nucleo central de uma representacdo, pois sdo mais
prontamente evocados e citados com frequéncia elevada. O segundo e o terceiro
guadrantes abrigam os elementos que, apesar de menos salientes, sdo também
significativos na organizacdo da estrutura da representacdo. Estes elementos ou
tiveram alta frequéncia, mas foram citados nas ultimas posi¢cfes (segundo quadrante),
ou baixa frequéncia, mas foram mais prontamente evocados (terceiro quadrante).

No quarto quadrante, estdo os elementos menos citados e menos, prontamente,
evocados. Estes elementos correspondem a segunda periferia. Para melhor
compreensao e interpretacdo da organizacao da estrutura do NC, segue o quadro
elaborado por Rocha (2023), utilizado como referéncia para o desenvolvimento deste

estudo:
Quadro 1- Interpretacdo da organizacao estrutural do nucleo central
1° Quadrante — Nucleo Central 2° Quadrante — 12 periferia
Elementos mais evocados com 0s Elementos periféricos mais
elementos mais prontamente importantes e carregados de valores
evocados: individuais:
Frequéncia Forte: 2 FM Frequéncia Forte: 2 FM
Ordem meédia de | Forte: < OME Ordem média de | Forte: > OME
evocacao evocacao
3° Quadrante — Zona de Contraste | 4° Quadrante — Sistema Periférico
Elementos com baixa frequéncia, Evocacdes individuais mais imediatas
mas considerados importantes pelos do grupo, muito préximas da
sujeitos: populacao:
Frequéncia Fraca: < FM Frequéncia Fraca: < FM
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Ordem média de | Forte: < OME Ordem média de | Fraca: =2 OME
evocacao evocacao
Legenda:

FM: Frequéncia média dos termos evocados
OME: Ordem média dos termos evocados

Fonte: Rocha (2023).

Para complementar, optou-se pela entrevista semidirigida individual (APENDICE
E), a partir da qual o conteudo do discurso foi analisado. Nesta entrevista, utilizou-se
perguntas, agrupadas em trés blocos: 1) Elementos de definigdo, importancia da
pratica pedagdgica em Educacéo Fisica; Il) Julgamento de valores sobre a pratica
pedagogica em Educacdo Fisica; Ill) Saberes e praticas. A partir do inicio da
videoconferéncia, 0s participantes eram convidados a fazerem o TALP, para,
posteriormente, responderem as questdes da entrevista.

A utilizacao da videoconferéncia, através da plataforma Google Meet, contribuiu
para viabilizar e facilitar a participacdo dos professores, tendo em vista as dificuldades
advindas da rotina enfrentada por eles, muitas vezes, no cumprimento de longas
jornadas de trabalho nas escolas, de 20, 40 e até 60 horas semanais e 0s
compromissos de ordem familiar e pessoal. Como néo estava disponivel a ferramenta
de gravacao do Google Meet, foi feita a gravacéo do audio das entrevistas, através de
um aplicativo de celular. Posteriormente, estas entrevistas foram transcritas, na
integra.

No que se refere aos aspectos éticos da pesquisa, o0 projeto desta dissertacao
teve aprovacio do Comité de Etica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), em 08 de julho de 2023, sob n° CAAE 70194823.8.0000.0055, autorizando a
producao de informacdes junto aos participantes da pesquisa.

A partir da realizacdo das entrevistas, procedeu-se a analise do seu contetdo
(Bardin, 2016), considerando as seguintes fases: 1) Pré-analise, que envolve a leitura
flutuante, ou seja, uma primeira leitura, um primeiro contato com os documentos; 2) A
exploracdo do material, de onde emergem as categorias que reinem caracteristicas
comuns e classificacdo semantica com agrupamentos que consideram o sentido das
palavras; 3) Tratamento dos resultados, ou seja, a inferéncia e interpretacao.

Portanto, os dois dispositivos utilizados — o TALP e a entrevista semiestruturada

— viabilizaram: a apreenséo de como os participantes assimilam a pratica pedagogica



49

em Educacdo Fisica e constroem sua realidade, enquanto professores, pelos
processos de objetivacdo e ancoragem; a identificagdo das estruturas e processos
cognitivos e afetivos, ao analisarmos a sua organizacgéo; e, por fim, a analise de como
esse estudo pode contribuir na orientacdo de praticas e construcdo de saberes na

Educacao Fisica Escolar.

4, REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM
EDUCACAO FiSICA: CONTRIBUICOES PARA ORIENTACAO DE PRATICAS E
CONSTRUCAO DE SABERES NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Nesse capitulo, serdo descritos os processos de analise, interpretacdo e
discusséo dos resultados que trazem contribui¢cdes ao entendimento da questéo e dos
objetivos do estudo. Sendo assim, para apreensao das RS sobre a pratica pedagogica
em Educacdo Fisica e andlise da dimensdo psicossocial dessas préticas, serdo
utilizados os principais conceitos e elementos da TRS como base para a discusséo
das informacdes colhidas durante a pesquisa.

As representacdes sociais sdo entendidas, nesse estudo, como conteudo e
processo, pois, sendo uma teoria do senso comum, é formada pelo saber pratico que
liga os sujeitos (professores) a um objeto (pratica pedagégica em Educacao Fisica), a
partir das relacdes que estabelecem em suas praticas sociais. Sendo assim, “nos
possibilita entender e explicar a maneira que individuos e grupos elaboram,
transformam e comunicam suas realidades sociais” (Rateau et al, 2012 p. 1),
expressando uma forma de pensamento social do conhecimento desenvolvido e
compartilhado, e que possui funcéo e aplicabilidade no ambito da escola. A analise
dos elementos dessas representacdes nos permitiu: explicar como pensam, sentem e
agem os professores do Ensino Médio em relacao a préatica pedagdgica em Educacédo
Fisica; orientar préaticas pedagodgicas e instrumentalizar saberes que possam
contribuir para a constru¢do dessas praticas, na Educacao Fisica Escolar.

Os procedimentos metodolégicos desse estudo — a analise, interpretacéo e
discusséo das informacdes colhidas através do TALP e da entrevista semidirigida —
sao apresentados, aqui, na perspectiva de: identificar e analisar as representacdes
sociais sobre a prética pedagogica em Educacéo Fisica, construidas por professores

do Ensino Médio da rede estadual de Educacéo da Bahia, em Vitoria da Conquista.
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Posteriormente, a partir das imagens advindas dessas representacdes, interpretar as
pistas oriundas da reflexdo sobre estas, construindo propostas que possam orientar a
pratica pedagdgica de professores de Educacdo Fisica Escolar, em Vitoria da
Conquista.

Esses dispositivos foram aplicados aos 06 participantes (04 homens e 02
mulheres), todos professores de Educacao Fisica, que atuam ou atuaram por, no
minimo 02 anos, no Ensino Médio, na rede estadual de Educac¢do da Bahia, no
municipio de Vitéria da Conquista. Os participantes foram, aqui, nomeados por
pseudbnimos, em consonancia com o TCLE, para proteger a sua identidade, mas,
mantendo o género e o tempo de carreira docente, lecionando na disciplina Educagéo
Fisica. Os participantes foram convidados a escolherem, cada um, seu proprio
pseudbnimo, a partir de critérios proprios.

Na primeira secéo do capitulo, descrevemos como 0 processo se desenrolou na
pesquisa empirica, entre o pesquisador e os pesquisados. Na segunda secéo,
apresentamos o perfil dos participantes e as informacgdes colhidas acerca da sua
formacdo profissional. Na terceira secdo, serdo apresentadas duas subsecfes que
servem para: 1) apresentar os achados advindos do TALP, analisados e discutidos
como contetdo do nucleo figurativo e afetivo, organizado, hierarquizado e estruturado
das RS sobre a pratica pedagdgica em Educacdo Fisica; 2) analisar, de forma
complementar e processual, o contetado do discurso, com suporte do lramuteq.

Para finalizar, discutiremos a relevancia em se considerar as RS sobre a pratica
pedagdgica em Educacdo Fisica, construidas pelos professores, tendo em vista a

orientacao de praticas pedagogicas na Educacdao Fisica Escolar.

4.1 Processo entre o pesquisador e os pesquisados no desenrolar da pesquisa

empirica

Vivenciar a pesquisa implica em lidar com situac6es novas e desafiadoras, a
medida em que buscamos administrar 0S Nnossos objetivos e as condi¢cdes para
alcanca-los. Em um estudo que envolve a escuta de professores da rede publica de
ensino, as possibilidades de colheita de informag¢des sdo muitas, como também os
desafios enfrentados pelas demandas cotidianas com as quais esses profissionais

precisam lidar. Algumas questdes como carga horaria semanal de até 60 horas de
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trabalho; condi¢des precarias para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, quanto
a estrutura das escolas e materiais; atuacdo em escolas da zona rural e urbana, o que
demanda grande tempo de deslocamento na jornada diéria de trabalho, dentre outros,
sao elementos dificultam a viabilidade do contato para participacdo na pesquisa.

Tendo a autorizacdo para realizacdo da pesquisa e contato com os professores,
em maos, buscamos, a partir de um grupo de Whatsapp formado por professores que
atuam na cidade de Vitoria da Conquista, contactar possiveis participantes, que
atendessem aos critérios de inclusao, ja elencados. A partir do aceite dos professores,
0s horéarios das entrevistas foram agendados, para serem realizados através do
Google Meet.

Para que o relato da pesquisa seja 0 mais fidedigno possivel, € importante
descrevermos, aqui, também as dificuldades enfrentadas para a colheita das
informacgdes. Em primeiro lugar, a néo liberacdo da pesquisadora das suas atividades
laborais, no exercicio da docéncia em uma escola da rede estadual baiana, dificultou,
de forma significativa, o contato com o0s possiveis participantes, por conta da carga
horéria de trabalho, tanto da pesquisadora, como dos participantes, e a disponibilidade
de tempo para realizacdo do TALP e da entrevista. Algumas entrevistas foram
realizadas nos momentos de descanso, nos finais de semana, e até no turno noturno,
0 que exigiu muito comprometimento dos participantes, ao disporem de um tempo
destinado as suas rotinas pessoais e familiares.

Como ja dito, a intencéo inicial era de entrevistar 10 professores, mas, diante
das dificuldades relatadas, e do tempo exiguo para a realizacdo das entrevistas, bem
como da transcricdo das mesmas e analise das informacdes, foi possivel chegar ao
guantitativo de seis participantes. Foi solicitado a eles que discorressem sobre sua
trajetéria profissional, desde a formacdo inicial na licenciatura, até o momento
presente, e escolhessem um pseuddnimo, a fim de garantir o anonimato. Os dados
referentes ao género, pseuddnimo escolhido e tempo de carreira estédo apresentados

na Tabela 1.

Tabela 1 — Pseuddnimo dos/das professores/as

Pseudbdnimo Género Tempo de carreira (em
anos)
Anténio Homem cis 20
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Maria Mulher cis 31
Carvalho Homem cis 15
Luiz Homem cis 32
Oliveira Mulher cis 12
Maju Homem cis 27

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

4.2 Breve relato das trajetorias profissionais dos entrevistados

Pensar no percurso de formacéao trilhado por colegas, professores e professoras
participantes deste estudo, e nas historias vividas por eles, enriqguece, sobremaneira,
a analise das informacg@es colhidas nas entrevistas, na busca pela apreensdo dos
elementos que compdem as suas representacdes sobre a pratica pedagdgica em
Educacéo Fisica, oferecendo a possibilidade de acesso a diferentes visées sobre o
tema em questao.

Antes de iniciarmos a entrevista, propriamente dita, a partir das questdes
propostas no seu roteiro, foi pedido a cada participante que relatasse o seu percurso
de formacdo e atuagdo profissional na docéncia em Educacdo Fisica. Antdnio,
professor ha 20 anos na rede estadual de Educacdo da Bahia, € licenciado por uma
universidade publica baiana, desde o ano de 2004; ja lecionou em redes municipais
também, e j& atuou em turmas do ensino fundamental, além do ensino médio e
superior, em instituicdo particular; possui também Especializacdo na area, mas ainda
nao teve a oportunidade de cursar o Mestrado — o que diz pretender fazer, logo que

possivel.

Maria é professora ha 31 anos, com formacéo inicial em uma universidade de
outro estado da federacéo, tendo atuado em escolas de redes particulares e publicas,
ingressou na rede estadual da Bahia no ano de 2000; ha dois anos, esta aposentada
da sua atividade docente na rede publica, atuando, atualmente, em projetos de
desenvolvimento da pratica esportiva na cidade de Vitdria da Conquista. Ja o
professor Carvalho, € licenciado por uma universidade publica baiana, atuando como
docente ha 15 anos, tanto na rede estadual, como na rede municipal, com turmas do

ensino fundamental e médio.
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O professor Luiz, nasceu e cursou sua licenciatura em outro estado da
federacdo, atuando na area ha 32 anos — primeiro em escolas particulares, depois,
em redes publicas de ensino; atuou com o ensino de diversas modalidades esportivas,
em espacos nao formais; € professor da rede estadual baiana ha 22 anos. Também
com formacéo inicial em outro estado da federacdo, em uma faculdade privada, a
professora Oliveira atua como docente ha 12 anos, desde que ingressou na rede
estadual de Educacao da Bahia; além da Licenciatura, também cursou o Bacharelado;
depois da formacado superior, trabalhou, por alguns anos, na area da saude e em
atividades voltadas a pratica esportiva, antes de atuar, profissionalmente, na escola,

nas redes publicas municipal e estadual, com turmas do ensino fundamental e médio.

Por fim, temos o professor Maju, que atuou como atleta, cursou sua licenciatura
e iniciou sua atividade docente, também em outro estado da federacao, vindo para
Vitoria da Conquista, anos mais tarde; ao todo, tem 27 anos de atuacéo docente e na
gestdo de projetos pedagogicos da area, tanto na rede municipal, como na rede

estadual de Educacao.

Ao discorrerem sobre sua trajetéria profissional, os professores e professoras
falaram sobre o tempo de carreira docente, o que permitiu a identificacdo do ciclo de
desenvolvimento profissional onde cada um se situa, segundo Farias et al (2018). Os
dados referentes ao tempo de carreira e ciclo de desenvolvimento profissional serao

apresentados na Tabela 2.

Tabela 2 — Ciclos de desenvolvimento profissional

Pseuddnimo Tempo de Ciclo de Desenvolvimento
carreira Profissional
(em anos)
Antonio 20 Renovacgéao
Maria 31 Maturidade
Carvalho 15 Afirmacéo e Diversificacéo
Luiz 32 Maturidade
Oliveira 12 Afirmacéo e Diversificacéo
Maju 27 Renovacgao

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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A partir das questbes propostas na entrevista, esses seis professores se
dispuseram a, ndo s, respondé-las, mas a contar suas histérias, compartilhar suas
angustias diante das situacdes vividas cotidianamente na sua pratica docente,
situacdes essas que vao muito aléem do ambiente da aula, da escolha do que e como
ensinar, mas que, originadas nas relacdes de trabalho vivenciadas na escola e nas
condicdes objetivas, de estrutura, espaco e materiais disponiveis para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, interferem nas perspectivas que 0s
préoprios professores possuem acerca da sua pratica. Tais problematicas, vivenciadas
pelos professores, serdo tratadas quando na apresentacéo das informacdes colhidas

a partir dos dispositivos utilizados nessa pesquisa.

4.3 Representacdes Sociais sobre a préatica pedagdgica em Educacéao Fisica

Os principais achados desta pesquisa serdo, em seguida, apresentados,
analisados e discutidos, buscando compreender como as RS sobre a pratica
pedagodgica em Educacdo Fisica, construidas por professores do Ensino Médio,
podem contribuir para a orientacdo de praticas pedagdgicas e para a construcao de
saberes em processos formativos de professores de Educacao Fisica Escolar, a partir
da analise prototipica (Abordagem Estrutural), da analise do contelido das entrevistas,
com o suporte do software Iramuteq (Abordagem Processual), e da apreenséo das

imagens advindas do conteudo dessas representacoes.

4.3.1 As palavras: Andlise prototipica das representacdes sobre a pratica

pedagogica em Educacdao Fisica

Na intencdo de analisar e discutir o conteudo do ndcleo figurativo e afetivo,
organizado, hierarquizado e estruturado das representacdes sociais sobre a pratica
pedagdgica em Educacdo Fisica, foi realizada uma analise prototipica do termo
indutor “pratica pedagogica em Educacgédo Fisica” (Tabela 3). As informagbes
produzidas tém origem nas evocacdes de seis participantes, professores de Educacao

Fisica do Ensino Médio. Os participantes geraram 30 evocacdes, que foram
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agrupadas utilizando o critério semantico!® e submetidas a software Iramuteq, verséo

0.7 alpha 2. A frequéncia minima utilizada, para inclusdo nos quadrantes, foi 2.2.

Tabela 3 - Andlise prototipica referente ao termo indutor ‘préatica pedagogica em
Educacao Fisica’ para professores e professoras da Rede Estadual de Educacéo
em Vitoria da Conquista (N=06)

OME =3 OME > 3
Freq. Evocacdes Freq. OME Freq. Evocacbes Freq. OME
> 2.2 | Organizagdo 3 1.3 =22 Conteudo 2 3.5
Compromisso 2
Flexibilidade 2 4
OME< 3 OME 2 3
Freq. Evocacoes Freq. OME Freq. Evocacoes Freq. OME
<2 Planejamento 2 2

Legenda:
OME: Ordem média dos termos evocados
Freq.: Frequéncia

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

A partir da andlise prototipica, apresentada na tabela 3, é possivel observar que
a evocacao que constitui o provavel nucleo central (NC) das representacdes sociais
sobre a ‘pratica pedagdgica em Educacao Fisica’ é ‘organizagao’, com frequéncia de
3 (f =03) e a mais prontamente evocada (OME = 1,3), significando que ela esteve
entre as trés primeiras palavras lembradas pelos participantes. Os elementos do NC
“‘combinam dois critérios: de natureza coletiva (elementos mais evocados) e de
natureza individual (mais prontamente evocados)” (Rocha, 2010 p. 62).

No quadrante superior direito, na primeira periferia, constam as palavras
‘conteddo’, ‘compromisso’ e ‘flexibilidade’, ou seja, palavras que foram muito
lembradas (alta frequéncia), mas ndo nos primeiros lugares. Ali estdo presentes os
elementos periféricos mais importantes e carregados de valores individuais. E

possivel verificar nas respostas abaixo, a relacdo entre essas palavras e aquela que

10 Wachelke e Wolter (2011, p.523) explicam que a utilizagdo de critérios semanticos equivale a classificar as
evocagdes em consonancia com seu significado. Exemplificam que evocagdes como “flexibilidade” e “flexivel”
podem ser agrupadas pela evocagdo com maior frequéncia entre elas.
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integra o NC, ou ainda, ao sentido a ela atribuido. A palavra ‘flexibilidade’ nao
apareceu, literalmente, nas respostas, mas seu significado esteve presente:

Se for contetdo por contetdo, é facil. A gente pega e repete o que
esta escrito ai nos livros, nas apostilas, mas a ideia é ensinar dentro
da sua vivéncia, dentro da realidade desse aluno. Nao pode perder
esse foco. (Antbnio, professor, em 25/08/2023).

NO6s € que sabemos quais sdo os conteldos que tem que ser
trabalhados, como eles foram condicionados |a, desde a pré-escola s
a jogar baleado e futsal. A gente teve muita dificuldade, mas a gente
foi colocando. (Maria, professora, em 27/09/2023).

As vezes, vocé percebe que em uma turma flui, outra ndo. As vezes,
o préprio aluno consegue enxergar uma forma melhor daquilo
acontecer. Entdo, eu passei a ser uma pessoa mais aberta, mais
flexivel, também [...] na medida do possivel, tentar entender a
realidade dele e tentar ser flexivel e acolher esse aluno. (Carvalho,
professor, em 27/10/2023).

Ao observarmos estes elementos periféricos, vemos que, a partir deles, é
possivel a adaptacdo de uma RS a diferentes contextos, o que permite a
personalizacdo da representacdo, quando se expressam diferentes opinides sobre
uma representacdo (Rateau et al., 2012). Enquanto no NC estd a palavra
‘organizagao’, na primeira periferia encontramos as palavras: ‘conteudo’, que nos
remete ao trabalho do professor na constru¢do sua pratica, ha escolha do que ensinar,
de quais saberes devem ser tratados; a palavra ‘compromisso’ faz referéncia a
motivacdo do professor para o desenvolvimento do seu trabalho, a razéo de ser, que
0 move a desenvolver a sua pratica e enfrentar os desafios cotidianos; e a palavra
‘flexibilidade’, que aparece nos discursos como ‘flexivel’, que guarda o sentido de uma
qualidade necesséria para o desenvolvimento do trabalho docente, no enfrentamento
das problematicas diarias, e da necessidade do professor de reinventar-se, de revisitar
a sua prética, repensa-la, e possibilitar a contribuicdo, também, dos estudantes, nessa
reconstrucao. Vale lembrar que é na primeira periferia que se encontram os elementos
periféricos mais importantes e carregados de valores individuais.

Na zona de contraste, ndo tivemos evocacgdes que atendessem ao parametro de
OME<3, devido ao numero de evocacdes. As palavras presentes nesse quadrante,
poderiam representar, segundo Abric (2001), um complemento da primeira periferia,
ou a existéncia de um subgrupo que valoriza de forma consistente alguns elementos
que diferem da maioria.

O sistema periférico (SP), ou segunda periferia, € o local onde figuram as

evocacOes com baixas frequéncias e baixas ordens médias de evocacdo, mas que
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podem ganhar forca e passarem a fazer parte do nucleo central (NC) de uma
representacéo, a depender do contexto. E no SP, ou segunda periferia, que est&o
presentes as evocacdes individuais mais imediatas do grupo, muito proximas da
populacdo. A palavra evocada no SP, que consta no quadrante inferior direito, é
‘planejamento’, que reforca a ideia de vinculagdo da pratica pedagdgica, a
‘organizagédo’ do trabalho docente, presente no NC, sendo esse elemento muito
proximo dessa populagédo, desse grupo de professores. E possivel encontrar, nas
respostas abaixo, tanto a palavra ‘planejamento’, quanto ‘planejar’, guardando o
mesmo sentido, como elemento da representacdo dos professores:

Mas eu consigo entender que eu posso me tornar uma pessoa melhor,
um profissional melhor [...], participar ativamente, ta ali no conteudo,
ta ali no planejamento e na sala de aula. (Antbnio, professor, em
25/08/2023).

E sempre a nossa pergunta: e ai, para Educacao Fisica ndo tem nada?
A gente tentou construir isso jA aqui, mas nunca aconteceu um
planejamento pra vocé escalonar por série, mesmo quando a gente
tinha o fundamental. (Luiz, professor, em 27/10/2023)

A funcéo da prética pedagogica em Educacéo Fisica nhada mais € que
um processo pra chegar em algum lugar [...] a gente tem que ter uma
organizacdo metodoldgica, entdo, pra trabalhar um certo conteddo
vocé tem que planejar [...] vocé planeja uma aula, vocé leva para seu
aluno, de repente aquela aula pode levar seu aluno para outras
dimensdes, ndo sé corporais, mas sociolbgicas, filoséficas, de pensar,
de analisar. (Maria, professora, em 27/09/2023).

Na juncdo do TALP com as entrevistas, é possivel perceber a possibilidade de
um primeiro olhar sobre as RS acerca da pratica pedagdgica em Educacao Fisica,
para além da perspectiva da abordagem cognitiva, sendo possivel observa-las nas
falas dos participantes com relacéo a funcéo e a construcao do conceito sobre o0 objeto
em questao.

Analisando as falas acima, vé-se o quanto a palavra ‘planejamento’ tem de
potencial para se tornar parte do NC, a depender do contexto com que € empregada.
Realmente, existe uma hierarquia interna que faz parte da estrutura das RS, composta
por elementos periféricos e o NC, chamada de dupla organizagéo interna (S&, 1996).
Também é funcédo do SP proteger o NC, fortalecendo as tomadas de deciséo e as
acOes. Sendo assim, o elemento identificado no NC, através da palavra ‘organizagao’,
esta protegido pelo SP, onde esta ‘planejamento’ como elemento da RS, nucleo este

resistente a mudancas.
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A ideia da formacao de um NC a partir da palavra ‘organizagao’, reforgada pelo
seu SP, onde esta a palavra ‘planejamento’, € fortalecido quando se revisita as
respostas dos participantes. Antonio e Oliveira, ao serem perguntados sobre como
descreveriam a pratica pedagogica em Educacéo Fisica, afirmaram:

[...]Jeu vejo, e atuo assim no formato de linkar a parte tedrica, eu
sempre linko a parte tedrica com a parte pratica. (Oliveira, professora,
em 30/08/2023).

Entdo, eu acredito que, realmente, a gente precisa planejar, se
organizar, e ter afeto, ter carinho pelo que faz e trazer situacées que
estejam dentro da vivéncia desse aluno, nada a parte, nada separado
demais, nada além do que ele possa conhecer. (Anténio, professor,
em 25/08/2023).

O conteudo das falas é apresentado ja na analise prototipica das RS sobre a
pratica pedagdgica em Educacéo Fisica, no esforco de alcancar os objetivos deste
estudo, buscando-se compreender como, através da objetivacdo e ancoragem (Abric,

1998), as RS sao construidas, organizadas e estruturadas.

4.3.2 O discurso: Imagem das representacdes sobre a pratica pedagdgica em

Educacdo Fisica

As falas dos professores participantes trazem consigo as imagens das RS sobre
a prética pedagdgica em EF. Para apreensdo dessas imagens, foi utilizada a anélise
de conteudo de Bardin (2016), a partir dos trés pontos cronoldgicos: a pré-analise, a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados, o que possibilitou interpretacées
e inferéncias acerca das informacdes produzidas a partir das entrevistas, e uma
compreensao mais aprofundada sobre o sentido dessas RS, que, para além das
palavras evocadas, podem coloca-las nos contextos em que foram produzidas.

As gravacOes das seis entrevistas totalizaram 283 minutos de gravacao, que
foram transcritas na integra, dando origem a um corpus de pesquisa, que foi analisado
através do Iramuteq. No primeiro momento da analise, a pré-analise, foi realizada uma
leitura “flutuante” de todas as entrevistas (Bardin, 2016). Antes, mesmo, da pré-
andlise, durante o processo de transcricdo das entrevistas, muitas informagdes se
destacaram, chamando especial atencdo. Na pré-analise, buscou-se identificar

‘pistas’, a partir de informacdes que ‘saltavam aos olhos’, e que poderiam contribuir
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para a apreensdo das imagens advindas das representacdes. Depois dessa primeira
leitura, o corpus textual foi organizado e submetido a analise do Iramuteq.

No processo de organizacao do corpus textual para andlise, colocou-se todas as
respostas dos seis participantes em um unico documento, sem as perguntas — essa €
a organizacdo monotematica. O corpus foi preparado, respeitando todas as
codificacbes que o software exige, o0 que permite que seja feita a leitura, identificando
e separando as respostas por cada participante. Em estudos como esse, que envolve
grande volume de dados textuais a serem analisados, o Iramuteq se constitui como
ferramenta que auxilia substancialmente para que estudos e pesquisas sejam
realizados, facilitando e enriguecendo as analises, pois este “apresenta rigor
estatistico e permite aos pesquisadores utilizarem diferentes recursos técnicos de
analise lexical, ao campo de estudo das ciéncias humanas e sociais|...]” (CAMARGO
& JUSTO, 2013, p. 516- 517).

O software Iramuteq permite, além da realizacdo de analises lexicais, que ndo
se perca 0 contexto em que a palavra aparece, possibilitando a interligacdo entre
elementos quantitativos e qualitativos na andlise, favorecendo maior objetividade e
assertividade na interpretacdo dos dados textuais (ibid.). Uma das andlises mais
importantes do Iramuteq € a que € feita através do método da Classificacao
Hierarquica Descendente (CHD). Na CHD, pode-se agrupar os segmentos de texto
(ST) e os vocabularios, relacionando-os por contetdo, por tema e semelhanca,
através de um esquema hierarquico de classes, que permite ao pesquisador nomea-
las, ao analisar o seu conteudo, a luz de uma compreensao tedrica, aliada ao conteudo
gue emerge das palavras e frases.

A partir da CHD, procedeu-se a exploracdo do material, fazendo emergir as
categorias de andlise preconizadas por Bardin (2016), e o tratamento dos resultados,
buscando realizar a inferéncia e a interpretacdo. Ao todo, foram analisados 584
segmentos de texto (ST), retendo-se 83,39% do total, percentual este que foi
aproveitado para a andlise. Caso o percentual fosse inferior a 75%, haveria a
possibilidade de se ter a presenca de textos com formas distintas da maioria, o que
indicaria respostas de pessoas que se desviaram do assunto principal. Mas, nesse
estudo, isso nédo aconteceu e o percentual de retencéo foi bastante satisfatorio.

Apos analise, o software dividiu o corpus em quatro classes, de onde emergiram

as categorias nominadas abaixo:



Figura 1 — Analise do conteudo pelo método de Classificacdo Hierarquica
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Fonte: Elaborada pela autora, a partir da analise do corpus textual, feita pelo software Iramuteq (2024).

A classe 1, denominada ‘Condi¢cbes de trabalho e pratica pedagoégica’, foi

responsavel por 28,95% dos segmentos de texto, tendo as seguintes palavras

relacionadas a essa classe: quadra, material, construir, escola, sol, arquibancada,

livre, lugar, sala, bola, ambiente, jogar, volei, handebol, futsal, voleibol, modalidades,

balear, jogos estaduais da rede publica, basquete e estacdo (figura XXX). O contetdo

desta classe faz emergir a relacdo entre as condi¢des de trabalho, no que se refere a

disponibilidade e qualidade do espaco fisico para as aulas, bem como dos materiais

necessarios para o desenvolvimento das atividades didatico-pedagogicas,

especialmente com relagdo ao ensino das modalidades esportivas, como € possivel

perceber nas falas a seguir:
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“[...] a outra sdo as condicbes de trabalho, a gente vé muito isso,
escolas sem quadra, escolas sem espaco adequado, escola em que
VOCé, as duas datarde, tem que estar com eles no sol e eles acabaram
de almocar. Essa realidade fisica atrapalha muito.”

“Acho que todo professor tem alguma histéria: ou ja saiu da escola e
foi para uma quadra publica, ou ja teve que disputar com o pessoal do
bairro aquele espago, ou um aluno teve que trazer bola ou outro
material pra ser utilizado nas aulas.” (Antdnio, professor, em
25/08/2023).

“[---]eu tenho um quadrado, que utilizaram para dizer que é uma quadra
e a gente ainda tem que agradecer porque, pelo menos, vocé tem um
quadrado.” (Oliveira, professora, em 30/08/2023).

“Ele (o diretor da escola) chegou pra mim no inicio do ano e perguntou:
0 que vocé quer de material? N6s vamos providenciar. E eu fiz uma
lista de material, que eu pensei, vou colocar, mas sei que nao vai vir,
ndo tenho esperanca [...] e ele fez, pintou a quadra e tudo e resolveu
o problema. Era um cara fora do normal, fora de série.” (Carvalho,
professor, em 27/10/2023).

“[...] entao, assim, quando vocé pega uma escola que tem, mal, mal,
uma quadra, que as vezes é um cimento no chéo, e que vocé tem que
trabalhar.” (Maria, professora, em 27/09/2023).

“Muitas vezes, nés nos acomodamos, porque a gente nao tinha
material, entdo a gente tinha que ficar com uma bola. Como é que eu
ia fazer para trabalhar?” (Luiz, professor, em 27/10/2023).

“[...] os espacos ndo existem, as escolas sao construidas sem quadra,
sem espaco, depois da um jeito.”

“[.-.] nesses circuitos que eu consigo propor nas escolas que eu
trabalho, eu diria que ainda tenho essa felicidade de ter essa
possibilidade. Colegas nossos ndo tem espaco suficiente para fazer
mais de quatro atividades ao mesmo tempo.” (Maju, professor, em
31/10/2023).

As falas dos professores sobre a sua pratica pedagdgica reforcam a relevancia
do esporte como base para a organizacdo das aulas de Educacédo Fisica (Castellani
et al. 2014), esporte este que, historicamente, “se impés a Educacao Fisica, como
contetdo e como sentido da prépria Educagao Fisica” (Bracht, 1999 p. 23). Esse
entendimento do esporte como sentido da Educacdo Fisica fica, de certo modo,
expresso nas falas das professoras e professores, quando defendem a importancia

da vivéncia esportiva para a formacao dos estudantes, o que se pode ver a seguir:

“Entao, ele aprende a jogar pra ele, por exemplo, estar numa praia,
passeando, e alguém convidar: e ai vocé quer jogar um voleibol, um
futebol? E outras tantas modalidades que a gente ensina. (Luiz,
professor, em 27/10/2023).

“[...] pode jogar um vélei, um futevdlei, hoje tem muitos esportes de
areia que estdo chegando, entdo a gente vem sempre tentando
incrementar novos conhecimentos, um treino funcional, de acordo com
a estacdo do ano.” (Luiz, professor, em 27/10/2023).

“Tem gente que nado acredita, que acha que esta ali para dar a bola
pro menino, mesmo, pra jogar.” (Maria, professora, em 27/09/2023).
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“[...] ela ensina vocé a felicidade, a emocéo, e isso s6 quem da aula
de verdade de Educacdao Fisica, vé isso nos alunos, quando os alunos
se descobrem aprendendo a dancar, se descobrem jogando.”
(Oliveira, professora, em 30/08/2023).

“Porque o voleibol, o handebol, o basquetebol, num primeiro momento,
pelo conhecimento de algumas modalidades, para que houvesse uma
integracéo dentro da sociedade desse aluno, como um ser presente.”
(Luiz, professor, em 27/10/2023).

Diante disso, entende-se que as condi¢cdes para o ensino dos esportes nas
aulas, ganham especial importancia, pois produzem adversidades a serem
enfrentadas no dia a dia do professor, na construcao da sua pratica docente, dada a
relevancia creditada a este conteudo. Tal problematica, em alguns momentos das
entrevistas, gera sentimentos descritos como ‘tristeza’, ‘frustragdo’, ‘falta de
esperancga’, podendo levar esse professor a questionar a viabilidade do seu trabalho
e dos objetivos propostos por ele, no planejamento.

No enfrentamento dessa problematica, os professores demonstram diferentes
formas de compreensdo acerca da realidade descrita nas entrevistas. Essas
diferencas sdo melhor analisadas, quando situamos, cada um desses professores, a
partir da classificacdo dos ciclos de desenvolvimento profissional, desenvolvido por
Nascimento e Graca (1998). Os professores Carvalho e Oliveira, ambos no ciclo da
Afirmacdo e Diversificacdo da carreira (ibid.), sdo mais criticos em suas
argumentacfes, e apontam situacbes que geram preocupacdes para o0
desenvolvimento do seu trabalho. Um deles chega a afirmar que buscou uma outra
graduacédo, com o objetivo de deixar a carreira docente, por estar vivendo anos muito
dificeis. Ao falar do melhor momento vivido na carreira, o professor Carvalho afirma:

“Eu falo que iniciei a minha carreira no melhor lugar. [...] Eu fui o
primeiro professor formado em Educacéo Fisica a trabalhar 14 e eu
senti ali, por parte do diretor, uma realizagdo de um objetivo dele, de
um sonho de ter uma pessoa da area; ele chegou pra mim, no inicio
do ano, e perguntou o que vocé quer de material, n0s vamos
providenciar. [...] Foi o Unico lugar que eu tive condi¢gBes de trabalhar,
foi naquela escola.”

Analisando as falas dos participantes, pode-se dizer que as condi¢cbes de
trabalho, especialmente para o ensino relacionado ao esporte, contribuem,
substancialmente, para que haja um sentimento de frustracéo, ou de satisfacédo, nos
professores de Educacéo Fisica, no desenvolvimento da sua prética.

Os professores Antdnio e Maju, um que esta iniciando e outro que esta no final

do ciclo da Renovacéao na carreira, falam de expectativas e desejos com relacéo a sua
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pratica que vao desde a felicidade deles e dos estudantes, até o desenvolvimento de
vinculos de amizade com 0s mesmos, ao tempo em que defendem que os professores
necessitam de melhores condi¢des de trabalho. J& os professores Maria e Luiz, que
se encontram no ciclo de Maturidade na carreira, que também apresentam queixas
com relacdo a estrutura disponivel para as aulas, a partir da aposentadoria — como &
0 caso da professora Maria — falam com saudosismo sobre o trabalho docente e as
experiéncias vividas junto aos estudantes, mesmo em condi¢fes adversas quanto a
estrutura fisica das escolas.

A classe 2, denominada ‘Sentido e significado da Educacédo Fisica’, foi
responsavel por 12,11% dos segmentos de texto. As principais palavras, relacionadas
nessa classe, foram: vida, mudar, saude, qualidade, contribuir, tornar, individuo,
transformar, adulto, formacao, renovar, futuro, transformador, adolescente (figura
XXX). O conteudo desta classe, apreendido através dos elementos presentes nas
falas dos participantes, traz luz sobre o sentido do trabalho docente, para este grupo
de professores, e sobre a contribuicdo da Educacdo Fisica na trajetoria dos
estudantes, no periodo escolar e nas mais diversas fases da vida. Tal compreenséo
pode ser demonstrada quando analisamos algumas falas, como a seguir:

“[...]dentro da comunidade, entdo, acho que é o momento que a gente
pode estar contribuindo para melhorar esse aluno, essa crianca, esse
adolescente que passa por nossas vidas.” (Carvalho, professor, em
27/10/2023).

“[...Jum professor realmente inteirado, com vontade, o que ele nao
pode fazer? Mudar a vida de alguém, ele pode ser um transformador.”
(Oliveira, professora, em 30/08/2023).

“Antes de me cansar - porque dizem que todo professor cansa — eu
ainda ndo cansei, mas, antes de me cansar, eu ainda tenho muito a
contribuir e a acrescentar na minha vida com esse contato.” (Antonio,
professor, em 25/08/2023).

“[...] € ajudar na tomada de decisao, na resolugao de problemas, na
aceitacdo das derrotas, na busca por qualidade de vida, na busca por
socializacdo, na busca pela comunhdo com as outras pessoas, 0 que
eu acho que tudo isso esta dentro da nossa area.” (Maju, professor,
em 31/10/2023).

“O que a gente vai enfrentar € o que me angustia. Por incrivel que
pareca, como € que eu vou transformar a saude fisica desse individuo
em saude mental?” (Oliveira, professora, em 30/08/2023).

“Acho que isso é uma coisa que a gente tem a oportunidade com a
Educacao Fisica, de estar contribuindo para a formacédo da crianca e
do adolescente, para ser um adulto melhor formado, com um caréater
melhor, com uma indole melhor.” (Carvalho, professor, em
27/10/2023).
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Ao olharem para a sua pratica pedagodgica, os professores participantes
identificam, em varios momentos, a missdo que abracaram, o papel que assumiram
diante dos estudantes e da sociedade, e este papel estd diretamente ligado a
promocao de habitos saudaveis, através da pratica de exercicios, da pratica esportiva
e da busca por uma melhor qualidade de vida. O discurso da promoc¢ao da saude,
presente na concepcdo da salude renovadal!, também citada pelos participantes, se
constitui como importante elemento na construcdo da representagcéo social sobre a
pratica pedagogica, neste grupo formado por professores que atuam no ensino medio,

na cidade de Vitoria da Conquista, como pode-se ver a seguir:

“Eu sempre me preocupei de dar nocdo ao meu educando de como
ele ia levar isso pra vida, sabendo que ele tinha que cuidar de si pra
ter uma vida com qualidade, com saude e bem-estar” (Luiz, professor,
em 27/10/2023).

“Acho que a gente tem que estar fazendo o nosso papel, mesmo com
as dificuldades, a cidade esta se tornando fisicamente ativa e isso tem
melhorado o padrdo e a qualidade de vida da cidade.” (Maju,
professor, em 31/10/2023).

“[...]despertar nesse aluno a necessidade dele estar praticando algo,
pra ele investir na sua salde, na sua qualidade de vida, no seu bem-
estar, enfim, todos esses temas que trabalham a salde do ser
humano. [...] a necessidade de se cuidar, e, dentro disso, o papel que
a Educagéo Fisica, nés enquanto profissionais da area de saude,
podemos conseguir motivar esse individuo com uma pratica melhor”
(Luiz, professor, em 27/10/2023).

“Nas aulas teodricas, eu falo sobre os esportes de invasao, esportes de
marca, esportes de precisao. Eu falo sobre saude renovada, e la no
campo a gente pode estar trabalhando. [...] isso com os alunos ali no
ensino médio e no ensino fundamental, mas eu tenho uma perspectiva
do pés, as vidas dos alunos, ai é que entra um pouco a histéria da
saude renovada. (Maju, professor, em 31/10/2023).

Algumas falas também remetem ao desenvolvimento de um comportamento
ético, diante de situacdes de derrota, por exemplo, até a possibilidade de mudancas
no ‘carater’, na ‘indole’ dos estudantes. A RS também envolve elementos, portanto,
de uma pratica pedagogica com perspectivas de transformacéo do individuo, do seu
projeto de vida.

Ainda analisando a classe 2, nas falas onde estdo presentes os elementos

11 Concepcdo que ressalta a importancia das informacdes e conceitos relacionados a aptiddo fisica e salide —
defendida por Guedes e Guedes (1996) e Nahas (1997) — e que sugere que o objetivo da Educagao Fisica é ensinar
sobre a relagdo entre atividade fisica, aptidao fisica e salde, na perspectiva da adog¢do de habitos saudaveis, de
acordo com Darido (2012).
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formacdo, qualidade, saude, mudar, pode-se perceber uma referéncia a formacao
inicial e continuada do professor e ao desenvolvimento da carreira docente. Quando
citam questdes acerca da concepc¢ao tedrica que orientou o curso de licenciatura, de
onde s&o egressos, 0s proprios participantes da pesquisa relacionam tais concepc¢oes
com a sua perspectiva de trabalho docente, no que se refere ao papel da Educacgéo
Fisica como componente do curriculo. Além disso, mencionam as perspectivas de
continuidade ou ndo na carreira docente, em virtude do ‘cansag¢o’, como na fala de
Antdnio, quando diz “antes de me cansar, eu ainda tenho muito a contribuir”. Essas
referéncias a formacéo do professor e a carreira docente podem ser observadas nas

falas a sequir:

“A nossa linha vem ali voltada para a area de saude, bem-estar e
qualidade de vida. Desde a minha formacéo, entdo, eu sofri muita
influéncia desta area dentro do meu trabalho.” (Luiz, professor, em
27/10/2023).

“[.-.] s6 que a minha formagédo foi uma faculdade que tinha uma
tendéncia da salde renovada, muito influenciado por Narras, Guedes,
eles tinham esse enfoque maior na saude [...] eu, inclusive, fui taxado
de Dbiologicista, professor biologicista.” (Maju, professor, em
31/10/2023).

“[...] eles (os alunos) podem contribuir muito na minha formagao e vao
contribuir muito mais e digo até mais: na reconstrucdo do meu eu, de
como eu sou, eu acho que posso melhorar como profissional. [...]
formac@o essa que ndo ta totalmente acabada, pelo contrario, eu
estou ainda em fase de reconstrucao, de construcao e reconstrugdo.”
(Antbnio, professor, em 25/08/2023).

“Na minha formagéo profissional, eu fui aprendendo. A gente comeca
em uma escola, tem uma viséo, ai a gente entra em outra escola, e,
assim, o processo de aprendizado é a vida inteira.” (Maria, professora,
em 27/09/2023).

“Néao é a toa que eu estou lutando pra sair, pra mudar de area. Com fé
em Deus, terminando meu curso de fisioterapia, eu vou partir pra
outros ares. Eu acredito que, daqui a dois anos e pouco, eu deva estar
formando, se eu conseguir me engajar na area da salde, eu vou
abandonar o barco, tem jeito n&o.” (Carvalho, professor, em
27/10/2023).

Ouvindo os professores, percebe-se que, quando falam em ‘formacao’, se
referem tanto a formacéao inicial, académica, na Licenciatura, quanto ao processo
formativo a que o professor esta sujeito no seu cotidiano, a partir das relacdes que
estabelece na comunidade escolar, com os demais professores — de Educacéo Fisica
e de outras disciplinas — com os estudantes, e também com os funcionarios da escola
e os pais. Nesse sentido, falam sobre experiéncias de mudancas, no que se refere as

expectativas sobre o trabalho docente e as possibilidades de intervencao na realidade
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gue cerca a escola e, em especial, cada individuo envolvido no processo de ensino e
aprendizagem.

A esse respeito, a professora Maria — aos 31 anos de carreira - diz “0 processo
de aprendizado é a vida inteira”, e o professor Antdnio, aos 20 anos de carreira, se diz
‘em reconstrucdo”, ou melhor, “ainda em fase de construgcdo e reconstrucao”.
Considerando que o processo de aprendizado é constante, também se compreende
a necessidade de repensar a formacgéo de professores de Educacgéo Fisica, a partir
do seu eixo central: a experiéncia docente (Molina Neto, Bossle & Wittizorecki ,2010),
experiéncia esta, carregada de desafios, de ‘construgcbes’ e ‘reconstrucdes’, que
envolve ‘aprender por uma vida inteira’.

A classe 3, denominada ‘Identidade, afetividade e valorizagdo do professor de
Educacao Fisica’, foi responsavel por 26,29% dos segmentos de texto. As palavras
relacionadas nessa classe, sdo: turma, grupo, comeco, flexivel, convivéncia,
problema, momento, gosto, imagem, olhar, ajudar, colega, gente, encontro, linha,
perceber, ver, Educacéo Fisica, pensamento, pensar, disciplina, pessoa, professor.
Analisando os elementos presentes nas falas dos participantes, nessa classe, pode-
se perceber que o seu conteudo tem referéncias significativas a a¢do do professor, ao
que o caracteriza e o identifica na funcdo docente, em Educacédo Fisica. Esta acdo
docente esta carregada de afetividade, de sentimentos que a movem e que podem
contribuir ou ndo para a valorizacdo do professor de Educacédo Fisica, enquanto
membro de um corpo docente, e de uma comunidade escolar. Esse entendimento,
pode ser demonstrado ao analisarmos diversas falas, como as que estédo citadas,
aqui:

“[...]JEu trabalhei brincadeiras, eu divido sempre grupos, eu formo
grupos na sala de aula e cada grupo deve ser um pesquisador, e deve
ser um professor.” (Oliveira, professora, em 30/08/2023).

‘A Educacdo Fisica ainda tem esse papel: é quando vocé faz
atividades em grupo, quando vocé faz atividades diferenciadas, aonde
eles se olham, e onde eles sorriem, aonde eles se ajudam, se
carregam e se superam.” (Luiz, professor, em 27/10/2023).

“[...] ndo fazer apenas as coisas sozinho, aprender abrir mao de
alguma convicgdo que vocé tem, ser mais flexivel. Eu acho que o que
eu mais tento passar para o aluno € isso, além desse despertar pelo
prazer de praticar algo da nossa area, que € tdo vasta.” (Carvalho,
professor, em 27/10/2023).

“Onde eu vou, eu comego sempre assim: a gente se olha primeiro, pra
depois comecgar as praticas. Essa € a minha imagem. Se fosse pra eu
fazer de novo, eu faria Educacao Fisica”

“Pelo menos, sinto prazer em dar aula, me divertir, em estar junto com
meus alunos.” (Maria, professora, em 27/09/2023).
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“Olha, tem uma coisa que chama muito a atencdo: quando a gente
estava no online, é muito dificil, muito complicado, vocé ndo tem
acesso, ndo tem contato, ndo esta junto do aluno”

“Ao invés de achar que estou ajudando ele com o conteudo, eu que
estou aprendendo, que estou sendo ajudado pela convivéncia, pelo
tempo em que a gente ta junto, é ou ndo €?” (Antbnio, professor, em
25/08/2023).

Na busca por uma identidade docente, as professoras e professores citam
elementos referentes a sua prética, que os aproxima do trato pedagdgico do contetudo,
valorizando, sobremaneira, o uso das atividades coletivas, evidenciadas através das
palavras ‘grupo’, ‘gente’, ‘convivéncia’, como parte da sua metodologia de trabalho.
Ao desenvolverem essa questdo, referente as atividades em grupo, ressaltam a
importancia do ‘olhar, do perceber o outro, da disposicdo em circulo, onde a
‘convivéncia’ é evidenciada como elemento formativo, tanto para os estudantes, como
para os professores.

Ao defenderem a importancia do trabalhar em grupo, os participantes deste
estudo, ressaltam o aspecto afetivo como parte integrante da pratica pedagoégica. A
professora Maria afirma, por exemplo: “[...]sinto prazer em dar aula, me divertir, em
estar junto com meus alunos”. Tal sentimento, na fala dos participantes, ndo esta
restrito aos docentes, como afirma o professor Luiz, ao falar dos estudantes: “[...Jonde
eles se olham, onde eles sorriem|...]”. Estes sentimentos sédo, aqui, apresentados
como motivadores do trabalho docente, na medida em que refletem uma valorizacao
do trabalho do professor, reconhecendo-0 em seu aspecto humano, como pessoa,

como pode-se observar nas falas seguintes:

“[...] fagco com zelo, fago com gosto, gosto do que faco, de coracdo e
sinto bem importante até diante do que a gente falou agora ha pouco,
da pratica pedagdgica.” (Anténio, professor, em 25/08/2023).

“Hoje eu passo nas ruas, encontro meus alunos, eles tratam a gente
com carinho e isso € o melhor presente para o professor. é o
reconhecimento do seu trabalho, de vocé como pessoa.” (Maria,

professora, em 27/09/2023).

Nesse processo de construcdo de uma identidade docente e busca por
valorizagéo, as professoras e professores participantes, falam sobre aproximacoes
com as praticas realizadas também por professores de outras areas, nos momentos

em sala. O professor Antbnio e a professora Oliveira, a esse respeito, dizem:

“A pratica, a gente pensa em alguma outra coisa, mas € sala de aula,
com conteudo, com visto no caderno, com avaliagdo, com trabalho
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escrito, com trabalho de apresentagao no fim da unidade.”

“Até hoje, existem alunos, existem pessoas que se chocam quando a
gente aplica provas de Educagéo Fisica, com conteudos, acha que
nao reprova. Eu estou falando do préprio aluno, que acha que é
simples.” (Antbnio, professor, em 25/08/2023).

“[...] sempre pontuar a questdo da teoria, d4 uma olhada nos
fundamentos do handebol, da uma lida, assista um video, pra quando
vocés vierem, a gente conseguir trabalhar de uma forma melhor.”
(Oliveira, professora, em 30/08/2023).

Apesar de defenderem a importancia das atividades em sala, consideram que
h& peculiaridades na prética pedagogica em Educacdo Fisica, como afirma o
professor Anténio: “O que a gente tem e que as vezes é tdo diferente, mas penso que
a Educacéo Fisica tem que fazer esse contraponto”. Tal ‘contraponto’, feito a partir do
que ‘a gente tem’, que é ‘tao diferente’ pode indicar a importancia de discutir-se sobre
0 que h& de singular na prética do professor de Educacao Fisica.

As palavras ‘gente’, ‘colegas’, ‘professores’, ‘Educagao Fisica’, indicam o
pertencimento a um grupo especifico — o das professoras e professores de Educacao
Fisica, que enfrentam desafios em comum, mas que trazem consigo diversas formas
de ‘pensar a pratica pedagdgica. Diante destes desafios e destas diferengas,
defendem a importancia dos ‘encontros’ entre esses pares, para ‘pensarem’ a sua
pratica, a partir do trabalho conjunto, buscando desenvolver préaticas inovadoras
(Quintdo de Almeida, 2017), num trabalho colaborativo, entre os pares, como fica
evidenciado nas falas abaixo:

“Nem todo mundo pensa a prética pedagdgica do mesmo jeito que eu
penso, realmente, principalmente quando a gente fala em profissionais
da mesma area.”

“E dificil modificar um pensamento que ja4 esta instalado, uma
concepgao que ja esta inserida, mas a gente vai tentando. As vezes,
o complicado é quando vé colegas da propria disciplina, qgue pensam
diferente” (Luiz, professor, em 27/10/2023).

“Por isso, por esses encontros que era so6 profissionais de Educacédo
Fisica, encontravamos todos os professores, era fantastico.”

“[---] um colaborando com o outro, isso ndo acontece porque a gente
ndo tem encontros com profissionais. Entdo, é uma dificuldade que a
gente vai ter, enquanto ele ndo se conscientizar e fizerem isso.”
(Oliveira, professora, em 30/08/2023).

Quanto as discussdes pedagogicas na escola, com os professores das demais
disciplinas, especialmente nas Atividades de Coordenagao (AC’s), os participantes da
pesquisa referem-se a dificuldade de que as problematicas enfrentadas,
especificamente, nas aulas de Educacao Fisica, sejam valorizadas e pautadas nos

encontros. Tal dificuldade, fica evidenciada, por exemplo, na fala a seguir:
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“[...] (a coordenagao) pode me ajudar pessoalmente com o texto, com
comentério de uma coisa pessoal pra mim, mas ndo que eu consiga
usar alguma orientacdo pedagdgica dentro das minhas aulas, nao
consigo, ndo da, n&o cabe.” (Oliveira, professora, em 30/08/2023).

Além das dificuldades enfrentadas nas AC’s, os participantes relatam situacdes
que remetem a uma desvalorizacdo do trabalho docente e a necessidade de mudanca
desse cenario e consequente valorizacao da professora e do professor e do trabalho
realizado por ele(a). As palavras ‘Educacao Fisica’, ‘gente’, ‘colegas’, ‘professor(es)’,
‘disciplina’, referem-se a comunidade de professores, que atuam nos diversos
componentes curriculares, e que demonstram, através das relagdes que estabelecem
no cotidiano das escolas, as suas representacdes sobre a Educacao Fisica e os seus

professores, como pode ser descrito abaixo:

“O grupo de Educacéo Fisica € responsavel por apagar esse fogo,
controlar os alunos e, o mais complicado, € que eles imaginam que a
Educacao Fisica é apenas dar a bola para os meninos e deixar
acontecer”

“Quando a gente pensa nos nossos colegas, professores de outras
areas e a propria coordenacao e direcdo da escola, também eles
acham que a Educacéo Fisica é o desafogo, se tiver pegando fogo na
escola.” (Carvalho, professor, em 27/10/2023).

“[...] essa desvalorizacao, eu percebi muito de amigos, de colegas de
outras areas. Na imagem, talvez eu colocasse todos numa roda, de
maos dadas, em uma roda, pra gente simbolizar a cooperagao.” (Luiz,
professor, em 27/10/2023).

“Para alguns gestores, a Educacéo Fisica € a disciplina que vai ocupar
0 tempo dos meninos, apenas que vai proporcionar diversdo ou que
vai ajudar nos projetos. Os colegas acham que a gente trabalha
pouco.” (Maju, professor, em 31/10/2023).

“Ainda existe uma visao de Educacéo Fisica, que € muito oba oba, ndo
€? Entao, algo na escola, uma gincana, fica a critério do professor de
Educacao Fisica, ou outras coisas, mas eu estou falando em relacao
a colegas.” (Anténio, professor, em 25/08/2023).

“Eu fui o primeiro professor formado em Educacéo Fisica a trabalhar
la e eu senti ali, por parte do diretor, uma realizagdo de um objetivo
dele, de um sonho de ter uma pessoa da area.” (Carvalho, professor,
em 27/10/2023).

Essa desvalorizagdo também é sentida, com relacdo a estudantes e pais, ndo
estando, portanto, restrita ao grupo de professores, que atuam nos demais
componentes curriculares e aos gestores. Tal realidade pode ser observada quando
o professor Carvalho diz:

“Quando a gente conversa com os pais dos alunos, por exemplo, eles
nao veem a Educacédo Fisica com aquela importancia, como outras
disciplinas. O préprio aluno, hoje, ja ndo olha a Educagao Fisica como
a gente tem a convicgéo.”
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A classe 4, denominada ‘Especificidade da pratica pedagogica em Educacao
Fisica’, foi responsavel por 32,65% dos segmentos de texto. As palavras que
compdem essa classe sdo: realidade, espaco, metodologia, social, conteudo, ideia,
corporal, limitacdo, viver, pratica pedagogica, planejar, foco, vivéncia, organizar,
pensar, esporte, habilidades, motor, danca, fisico, pratico, exercicio,
autoconhecimento, atividade, fisiolégico, mente, esportivo, possibilidades,
desenvolver, brincadeira.

O conteudo dessa classe evidencia elementos que constituem o fazer
pedagogico em Educacdo Fisica, quanto aos saberes construidos e acessados
através das aulas, e as formas de producao, vivéncia e divulgacdo desses saberes.
Esta categoria conecta-se com o segundo objetivo especifico desta pesquisa que foi,
a partir das imagens advindas das representacdes sobre a pratica pedagdgica em
Educacao Fisica, interpretar as pistas oriundas da reflexdo sobre estas, construindo
propostas que possam orientar a pratica pedagogica de professoras e professores de
Educacdo Fisica Escolar, no municipio de Vitéria da Conquista. A seguir, serdo

apresentadas tais pistas, além das inferéncias e interpretacdes sobre elas.

4.3.3 Pistas para orientacdo da préatica pedagodgica das professoras e
professores de Educacéao Fisica Escolar.

Todas as palavras pertencentes a esta classe, denominada ‘Especificidade da
pratica pedagogica em Educacdo Fisica’, relacionam-se diretamente com o fazer
pedagdgico do professor de Educacéo Fisica e as especificidades presentes nas suas
intervencdes, nas varias formas de producéo e acesso aos saberes tratados nas aulas
de Educacéao Fisica. Contudo, que pistas estas palavras revelam? Ao mesmo tempo
em que representam um diagndéstico, estas pistas se apresentam como proposicoes
para o desenvolvimento da pratica pedagoégica em Educacéo Fisica, considerando a
representacdo social do grupo de professores que atuam no Ensino Médio, na cidade
de Vitéria da Conquista.

As falas abaixo trazem, em seu conteudo, a ideia de que existe a necessidade
de compreender a relacdo entre a pratica pedagodgica e as capacidades socio-
cognoscitivas dos estudantes, a realidade vivida no seu percurso formativo,

considerando o contexto que envolve a escola e a comunidade da qual faz parte, além
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dos recursos disponiveis para o0 desenvolvimento das atividades didatico-
pedagdgicas. Castellani Filho et al. (2014), quando cita Libaneo (1985), diz que “h&
de se ter, no momento da selecdo, competéncia para adequar o conteldo a
capacidade cognitiva e a pratica social do aluno”. Essa, portanto, € a primeira pista
para orientacdo da pratica pedagdgica dos professores e professoras de Educacao
Fisica: ‘Compreensdo da relacdo entre prética pedagodgica e a realidade dos
estudantes e da escola’.

As palavras realidade, vivéncia, pratica, espaco, trazem elementos que
demonstram um olhar sobre o contexto que cerca os estudantes e as escolas; e as
palavras conteudo, ideia, foco, metodologia, revelam algumas das formas de
intervencdo dos professores, diante da realidade enfrentada no cotidiano, com os
estudantes. Sobre essa necessidade de compreensao, os professores participantes
da pesquisa dizem:

“Eu penso que a nossa funcdo é principalmente trazer o conteudo,
trazer o que a gente planejou, trazer as aulas pra realidade dele, pra
sua vivéncia corporal, pra sua vivéncia social, pra sua pratica.”

“Se for conteudo por contetdo, é facil. A gente pega e repete o que
estd escrito ai nos livros, nas apostilas. Mas, a ideia € ensinar dentro
da sua vivéncia, dentro da realidade desse aluno. Nao pode perder
esse foco.” (Anténio, professor, em 25/08/2023).

“[.-.] entdo, para cada espaco, para cada realidade, vocé utiliza uma
metodologia diferente. Agora, basicamente, eu acredito na
metodologia do que vocé encontra, quem sdo seus alunos, qual o
espaco que voceé trabalha.”

“Os objetivos sao varios, mas a forma de trabalhar, a metodologia,
vocé tem que ter em maos. Claro, quem séo seus alunos, que espago
vocé esta trabalhando e o que vocé realmente quer.” (Maria,
professora, em 27/09/2023).

“Eu penso que o principal foco para 0 nosso aluno é ensinar sobre a
sua vida em relacdo aos contetdos de Educacdo Fisica, seja de
saude, seja bioldgico.” (Antbnio, professor, em 25/08/2023).

A partir das falas, conclui-se que os professores participantes deste estudo
defendem a importancia de que, na sua pratica pedagogica, o professor aproxime o
saber a ser tratado, da realidade do estudante e da escola, considerando o0s recursos
disponiveis para o desenvolvimento das aulas. E essa pratica de contextualizacdo do
conteudo deve estar no ‘foco’ do professor, ao tempo em que ele seleciona os saberes
a serem tratados nas aulas e organiza sua metodologia de trabalho.

Diante disso, pode-se dizer que a realidade vivida pelos estudantes e suas
escolas, interfere no planejamento do professor, tanto na escolha do que ensinar,

como também de como ensinar, o que reforca a ideia de Schon (1992), sobre o pensar
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“praticamente’, ou seja, quando o professor procura refletir sobre a suas acdes, em
cada situacgao, utilizando-se de uma racionalidade prética.

A segunda pista para orientagdo da pratica pedagdgica é: ‘Construcdo de
saberes através do movimento corporal’. Essa pista nasce da analise das falas abaixo,

onde séo citadas as palavras ‘pratica pedagdgica’, ‘possibilidades’, ‘pensar’, ‘foco’, ao

bY

referir-se a intervencdo pedagdgica na construcdo de saberes, e as palavras
‘vivéncia’, ‘corporal’, ‘espaco’, ‘limitacdes’, ‘danca’, ao serem reveladas as formas de
intervencao utilizadas, especialmente, por professoras e professores de Educacao
Fisica, na construcdo destes saberes, numa perspectiva tedrico-pratica, apontando
também para a contribuicdo na formacdo humana dos estudantes, como pode ser

demonstrado a seguir:

“Pra descrever a pratica pedagodgica de Educacao Fisica, eu penso
que ela serve ou serviria pra proporcionar ao aluno uma vivéncia
corporal pra, ndo sé adquirir, mas aperfeicoar os movimentos, nao
deixando de lado a questdo da formagé&o do ser humano, do cidad&o
como um ser participante da sociedade.” (Carvalho, professor, em
27/10/2023).

“Eu estou numa escola que nao tem o espaco adequado para a pratica
pedagdgica da Educagéo Fisica, que a gente sabe que é cultura
corporal, movimento corporal. N&do adianta, a gente ndo vai poder fugir
disso nunca.” (Maria, professora, em 27/09/2023).

“Eu penso que as aulas de Educacao Fisica ndo devem ter limites,
apenas o do respeito, do trabalho em grupo [...] ndo que as aulas na
sala sejam ruins, mas eu penso que o principal foco da nossa disciplina
€ ndo ter as limitacbes que as outras disciplinas tem.” (Antbnio,
professor, em 25/08/2023).

“Eu ndo posso negar aos meus alunos o conteudo da Educacéo
Fisica, que é esporte, danga, 0 movimentar, 0 vivenciar essas
atividades motoras, porque é de fundamental importancia que eles
tenham esse conhecimento, e é o que a gente trabalha, o nosso
trabalho é esse.” (Maria, professora, em 27/09/2023).

Ao descreverem sua pratica pedagdégica e falarem sobre as formas de producao
de saberes nas aulas de Educacao Fisica, os participantes ressaltam a importancia
de que seja garantido ao estudante, a vivéncia corporal, 0 movimento, a exploracéo
de outros espacos, buscando romper com as limitagdes impostas aos corpos na rotina
das escolas, no cotidiano das aulas dos demais componentes curriculares. Aqui, fala-
se em nao ter limites, em permitir que o estudante vivencie praticas corporais, muito
além da perspectiva do aperfeicoamento do movimento, mas, especialmente,
buscando garantir o direito dos estudantes de vivenciarem esse movimento e

conhecerem as diversas manifestacbes da cultura corporal — esporte, jogos,
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brincadeiras, danca, dentre outros — como parte fundamental da sua formacao escolar
e humana.

A terceira pista encontrada, ao apreendermos elementos que tratam da
especificidade da pratica pedagdgica em Educacédo Fisica, € Ter sempre um olhar
sobre a formacdo humana’. Nas falas das professoras e professores, é constante a
perspectiva de contribuicio na formagdo humana, para além das aulas,
desenvolvendo atitudes referentes ao trato com o outro, as relacdes que estabelece
na sua vida em comunidade e os impactos para a sociedade como um todo, a partir
desses saberes produzidos. Abaixo, estdo algumas falas que nos apontam um elo

existente entre a préatica pedagogica em Educacao Fisica e a formacdo humana:

“Eu tento ensinar como a pessoa deveria se portar para viver melhor
consigo mesmo e com 0s pares, assim, comportamentalmente, sabe?
(Maju, professor, em 31/10/2023).

“Vocé planeja uma aula, vocé leva para o seu aluno, de repente,
aquela aula, pode levar seu aluno pra outras dimensdes, ndo s6
corporais, mas sociolégicas, filosoficas, de pensar, de analisar.”
(Maria, professora, em 27/09/2023).

“O que importa, bem assim, pra gente, é o que o aluno pensa, porque
ele é o foco do nosso trabalho.” (Maju, professor, em 31/10/2023).
“[...Jmuitas vezes vocé deixa de lado toda essa idealizagdo do
contetdo, da metodologia, do processo, pra ser mais humano, pra
estar com seus alunos, porque...tempo curto, entendeu?” (Maria,
professora, em 27/09/2023).

“[...]e saber também como se comportar nos ambientes, se comportar
com as pessoas, a se relacionar, sempre pensando no respeito ao
outro, pensando no direito do outro, nos seus deveres.” (Carvalho,
professor, em 27/10/2023).

“E o esporte traz isso, a questdo do respeito, desenvolvimento do
respeito com o outro, com o diferente. Coloco eles para trabalhar,
meninos e meninas juntos. Aprendi isso na faculdade, para o menino
aprender a respeitar a menina - a gente tem um sério problema com
isso, justamente por causa dessa divisdo.” (Oliveira, professora, em
30/08/2023).

“[...]Jnum primeiro momento, nds temos a habilidade de trabalhar —
principalmente dentro dos esportes coletivos — nés temos a chance de
trabalhar valores como ética, respeito, unido, cooperacdo, nao
exclusdo, ou inclusdo, a possibilidade da gente trabalhar o
companheirismo, o resgate do espirito de unido, de grupol...]” (Luiz,
professor, em 27/10/2023).

“A gente tem uma gama de caminhos, desde os esportes, 0s jogos, as
brincadeiras. Ja que s6, inicialmente, a gente pensar na questdo das
regras, do que é permitido, do que nao é permitido, acho que ja é uma
coisa que contribui bastante nessa formacdo do ser humano.”
(Carvalho, professor, em 27/10/2023).

“Porgue a questao fisica, a questao da pratica esportiva ou da pratica
da danca, do jogo, ela é muito importante, mas o0 mais importante &,
COmMo que eu vou usar isso na minha sociedade?” (Maju, professor,
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em 31/10/2023).

Essa pista descortina propésitos que vao além do ensino e aprimoramento de
movimentos, ou mesmo o conhecimento técnico dos esportes e jogos. Aqui, s&o
apresentadas ideias sobre a pratica pedagdgica, que tem a formacdo humana como
aspecto central e colocam o ensino dos saberes como instrumento para que essa
formacao se consolide, dentro de uma perspectiva de desenvolvimento de atitudes
éticas, de respeito, inclusédo, empatia, cooperacao. Esse processo formativo acontece,
em especial, através vivéncia do esporte e demais jogos coletivos, favorecendo a
convivéncia com o diferente, entre meninos e meninas, entre diferentes niveis de
habilidade e vivéncia corporal, podendo contribuir para que a Educacéo Fisica tenha
significado, também, para os estudantes (Molina Neto, Bossle e Wittizorecki, 2010).

A quarta pista que contribui na orientacdo da pratica pedagogica em Educacéo
Fisica € ‘O planejamento precisa ser intencional’, a partir da qual pode-se reafirmar a
importancia do ‘planejamento’ e da ‘organizagao’ - palavras evocadas, apresentadas
na analise prototipica, e que compdem o SP e o NC, respectivamente, da RS sobre a
pratica pedagogica em Educacdo Fisica. Na fala, a seguir, o planejamento &
apresentado como instrumento que necessita estar carregado de intencionalidade, de
um olhar atento sobre quais sdo 0s objetivos, onde se quer chegar através dessa
pratica. Fala-se, aqui, em prética pedagdgica como processo, ou seja, como algo
dindmico, em construcao:

“A funcao da pratica pedagdgica em Educacéo Fisica nada mais € que
um processo pra chegar em algum lugar, na Educacao Fisica. A gente
tem que ter uma organizacao metodoldgica. Entdo, pra trabalhar um
certo conteudo, vocé tem que planejar quais sdo seus objetivos, suas
finalidades, através daquele contetdo.” (Maria, professora, em
27/09/2023).

No desenvolvimento da pratica pedagdgica, enquanto buscam alcancar os
objetivos propostos no seu planejamento, professoras e professores de Educacéo

Fisica enfrentam diversas dificuldades, como as que estéo relatadas nas falas abaixo:

“Sempre vou trabalhar nesse formato, porque até hoje foi o melhor
formato que eu vi. Entdo, foi isso que eu aprendi. Sempre enfrento
alguma dificuldade para desenvolver minha préatica pedagogica, todos
os dias eu enfrento: eu ndo tenho material, eu ndo tenho estrutura
fisica, eu ndo tenho apoio.” (Oliveira, professora, em 30/08/2023).

“Um problema, é a questao fisica, mesmo, sem um material, sem uma
coisa mais organizada, ou mesmo um espaco fisico adequado. A
gente tem uma luta grande — acho que todo professor tem alguma
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histéria, ou ja saiu da escola e foi para uma quadra publica, ou ja teve
gue disputar com o pessoal do bairro aquele espaco, ou um aluno teve
que trazer bola ou outro material pra ser utilizado nas aulas.” (Anténio,
professor, em 25/08/2023).

Assim como sao citadas na classe 1, anteriormente apresentada, as condi¢cdes
de trabalho, no que se refere a disponibilidade de um espaco fisico adequado e
recursos materiais para a realizacdo das atividades didatico-pedagodgicas, sao
apontadas como elemento dificultador para o desenvolvimento da pratica pedagdgica,
e de todo planejamento que a cerca. A esse respeito, o professor Antonio diz que
“todo professor tem uma histéria”, indicando que essa € uma problematica presente
no cotidiano de professores e professoras de Educacao Fisica, em diferentes lugares
e épocas, e que continua a ser um desafio a ser enfrentado.

A quinta pista que pode orientar a pratica pedagogica é: ‘E preciso garantir que
0 estudante acesse e amplie o conhecimento’. Nas falas dos participantes, é possivel
perceber o reconhecimento da importancia de proporcionar aos estudantes, atraves
das aulas, a ampliacdo do conhecimento que se refere ao jogo, brincadeira, esporte,
ginastica, dancga, dentre outras manifestacdes. Fala-se em “aumentar a cultura
esportiva” (Maju) e contribuir para que o estudante se conhec¢a, quanto aos seus
limites e possibilidades, e também se socialize, como ressalta a professora Maria.
Abaixo, estéo as falas que reforcam e ampliam essa ideia:

“A gente teria que ter o entendimento, todos nés, que a Educacéo
Fisica ensina o ser humano, o aluno, a vivenciar, através das praticas
corporais — do movimento, jogo, esporte, danca — a se conhecer,
engquanto pessoa, seus limites, suas possibilidades, e também se
socializar.” (Maria, professora, em 27/09/2023).

“Eu acabei misturando uma pedagogia do esporte com uma tendéncia
de saulde renovada. Entdo, eu atuo nessa perspectiva. Durante o
tempo que eu estou com os alunos, eu procuro ampliar o leque de
possibilidades esportivas, aumentando essa cultura esportiva.” (Maju,
professor, em 31/10/2023).

“[...]tentar modificar essa realidade aos poucos, trazendo outras
atividades, outros momentos que nao sejam s6 a questao da bola em
si, a questdo do baba em si, entdo modificar um pouco isso,
transformar um pouco isso, tentar mostrar uma outra realidade.”
(Antbnio, professor, em 25/08/2023).

‘Mas a gente tem que persistir, para que a gente possa estar
adaptando, fazendo as atividades para que eles vivenciem, porque
eles ndo tém muito conhecimento, a gente tem, quem tem
conhecimento da pratica pedagégica somos nés, nds é que sabemos
guais sdo o0s conteudos que tem que ser trabalhados.” (Maria,
professora, em 27/09/2023).

Diante da necessidade de garantir o acesso e ampliagdo do conhecimento de
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que trata a Educacéo Fisica, os professores defendem que as aulas devem incluir
temas historicamente desprivilegiados, como a ginastica, a danca, as lutas, dentre
outros. Tal ampliag&o reafirma o direito ao acesso aos bens culturais, historicamente
produzidos pela humanidade, dentre os quais estdo as manifestacbes da cultura
corporal.

Vale ressaltar que, para que estes temas, sejam incluidos nas aulas, faz-se
necessario o desenvolvimento de acdes pedagdgicas de contraposicdo ao processo
de esportivizacdo das aulas de Educacao Fisica, iniciado em 1946, com a Reforma
Capanema, que enfragueceu a relacdo entre Educacao Fisica e instrucdo militar e
favoreceu a eleicdo do esporte como tema prioritario e, muitas vezes, Unico, das aulas
de Educacdo Fisica (Goellner, 1996). A inclusdo de outros temas, para além do
esporte, pertence, em certa medida, as professoras e professores, como defende a
professora Maria, quando diz “nés é que sabemos quais sdo os conteudos que tem
que ser trabalhados”.

Ao tempo em que defendem a ideia de que as aulas de Educacéo Fisica devem
garantir o acesso e ampliacdo do conhecimento, as professoras e professores, a partir
da sua concepcdo de trabalho, relacionam o qué, com o para qué da pratica
pedagdgica, quando falam sobre a sua fungéo, sobre 0 que essa pratica pode produzir
e que o estudante pode levar para a sua vida, em sociedade. Aqui, encontra-se a
sexta pista de orientacdo: ‘O Professor/Professora precisa ter clareza da funcao da
Educacéo Fisica’. Os participantes falam em ‘inser¢ao social’, ‘saude’, ‘bem-estar’,
‘qualidade de vida’, ‘autoconhecimento’, ‘entender limites’ e ‘projetar possibilidades’,

como pode-se entender a seguir:

“[...]Jo esporte seria uma das ferramentas, uma das principais
ferramentas educacionais e de insercéo social no Brasil. E claro que
ela ndo € um a Unica, o Unico vetor de trabalho, né? Existem as outras,
a danca, o jogo, a brincadeira, a ginastica.” (Maju, professor, em
31/10/2023).

“A funcéo da prética é de construcdo de conhecimento, de informacgéo
da necessidade da pratica, do movimento humano, na busca por uma
melhor saude, bem-estar e qualidade de vida.” (Luiz, professor, em
27/10/2023).

“A fungao da pratica pedagogica é o aprendizado, autoconhecimento,
aprendizado e aprender lidar com o mundo ao seu redor. (Oliveira,
professora, em 30/08/2023).

“[...]Jele (o aluno) precisa da pratica da Educacéo Fisica, voltada para
o exercicio fisico, para a atividade fisica, para o bem-estar, a busca da
melhoria da mente, entdo eu ensino mais essa linha.” (Luiz, professor,
em 27/10/2023).
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‘Ensina  a se conhecer fisicamente, comportamentalmente,
socialmente. Ensina a entender limites. Ensina a projetar
possibilidades, ndo s6 na area esportiva, mas em qualquer area,
ensina a buscar uma qualidade de vida melhor.” (Maju, professor, em
31/10/2023).

O entendimento da funcdo da Educacao Fisica reflete, em grande medida, as
referéncias tedricas acessadas em todo o processo formativo do professor, desde a
licenciatura, até o momento presente. Tal entendimento se traduz na “linha” de
trabalho, como diz o professor Luiz, orientando as suas praticas e o que se propde
através delas. Em varias falas, estdo presentes elementos que aliam a pratica
pedagdgica a formacgéo do professor, na definicdo do que é Educacéo Fisica, qual o
seu papel como componente do curriculo, qual a sua contribuicdo para o processo
formativo do estudante e para a sociedade, como um todo:

“Existem as outras, a danca, o0 jogo, a brincadeira, a ginastica. Sdo as
vertentes da Educacéo Fisica. Eu me descreveria e acabaria sendo
influenciado ao dizer para uma outra pessoa, a dizer que a pratica
esportiva talvez seja o meu norte na escola.” (Maju, professor, em
31/10/2023).

“Eu sempre gostei de falar do aspecto da saude, do exercicio fisico e
das habilidades motoras também, a questdo da Educacdo Fisica
escolar, voltada para a préatica desportiva, mas também voltado para
o trabalho de bem-estar, para o trabalho de um corpo mais completo,
um trabalho mais holistico.” (Luiz, professor, em 27/10/2023).

Independentemente da concepcéo tedrica que orienta a formacao inicial de cada
professora e professor, e se torna o ‘norte’ da sua préatica pedagdgica, é fundamental
que se compreenda a funcdo da Educacdo Fisica como componente do curriculo
escolar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Essa compreenséo pode se
constituir como elemento orientador das praticas, a medida em que os professores
intervém pedagogicamente, construindo saberes, através de intencionalidades
presentes no seu planejamento, afim de que essas praticas confiram sentido as
intencionalidades. (Franco, 2016).

Nem toda ag¢do docente €, por conseguinte, pedagodgica (Ibidem). Portanto, na
construcédo de uma pratica que seja, de fato, pedagogica, é fundamental a constante
reflexdo, afim de que a intencionalidade proposta no planejamento se constitua em
encaminhamentos que favorecam a construcdo de saberes. As pistas encontradas,

ao serem analisadas, as imagens advindas das representacbes de professoras e

g)/

professores sobre a pratica pedagdgica em Educacéo Fisica, sdo um convite

reflexdo, no sentido de buscar a consonancia entre as suas intencionalidades, a



78

realidade vivida no cotidiano das escolas e as possibilidades de producéo e veiculagéo
de saberes da cultura corporal.

A pratica, realmente, pedagodgica, em Educacdo Fisica, € uma construcdo
recente, ja que, até a década de 1980, a Educacéo Fisica ainda era compreendida,
essencialmente, como atividade e as professoras e professores, formados a partir de
curriculos que superdimensionavam o conhecimento técnico e as capacidades fisicas,
estavam afastados das decisdes politico-pedagdgicas, partindo da premissa que o
‘pensar” ndo era sua responsabilidade. (Fensteiseifer, 2001). Diante disso, pode-se
dizer que, ouvir professoras e professores, em diferentes momentos da carreira,
defendendo sua autonomia pedagdgica, sua capacidade de, a partir de
intencionalidades, atuar pedagogicamente, representa a possibilidade de superacao
da histoérica dicotomia entre teoria e pratica, ha Educacéo Fisica, que Ihe conferiu um
carater eminentemente pratico, com pouca ou henhuma intencdo pedagdgica.

Se entre as décadas de 1970 e 1980, professores buscaram ingressar nos
programas de poés-graduagcdo, na intencdo de alcancarem reconhecimento
académico, o que favoreceu o contato com debates pedagdgicos sobre a realidade
brasileira (Bracht, 1999), ainda hoje, professoras e professores buscam participar de
espacos de discussao e expressam, nas suas falas, a importancia do reconhecimento
e valorizagdo da sua identidade docente. Estes professores, mesmo enfrentando
diversas problematicas no cotidiano das escolas, nas aulas de Educacédo Fisica,
buscam construir proposi¢cdes com intencionalidades, que possam conferir sentido e
significado a sua pratica.

Diante disso, e considerando 0s objetivos propostos neste estudo, pode-se dizer
que, ao ouvir professoras e professores sobre a pratica pedagdgica, buscando
identificar e analisar as suas representacdes sociais sobre a mesma, e apreender as
imagens advindas dessas representacdes, propde-se apresentar tal estudo como
espaco de discussdo e convite a reflexdo, na perspectiva de contribuir para o

fortalecimento e valorizacdo da pratica docente e da sua autonomia pedagdgica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As primeiras palavras do titulo deste estudo, “Na sala e na quadra”, guardam,

em seu significado, a grandeza do desafio enfrentado na escrita deste trabalho,
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especialmente quando este requer rigor cientifico, além de ser a expressao do dilema
vivido, desde que pisei 0 chdo da escola, ainda durante a licenciatura. Tal dilema é
vivenciado por cada professora e professor, que fizeram e fazem a historia da
Educacao Fisica e, nela, possuem suas proprias histérias, e angustias, e desejos.
Esse estudo, para mim, se inicia ainda no final da década de 1990, quando comecei
a atuar na docéncia e me perguntar: o que é ensinar na sala e na quadra? O que torna
tdo desafiador traduzir, na pratica, o que queremos, 0 que intentamos? Ainda néo
tenho todas as respostas, mesmo depois de quase trinta anos de licenciada, e nao sei
se terei um dia. Mas, aqui, resolvi compartilha-las com outros professores, que se
fazem essas e outras perguntas, no sentido de encontrar caminhos possiveis para a
construcdo da nossa pratica pedagodgica.

Para falar dessa pratica, inicialmente, precisdvamos compreender o que pensam
0s professores a seu respeito, como a representam. Por isso, 0 encontro com a Teoria
e Método das Representacdes Sociais logo se apresentou como possibilidade de
entendimento das diversas formas de pensar e agir, construidas a partir de varias
concepcles e referéncias tedricas, expressas na pratica docente de professoras e
professores, que atuam no Ensino Médio, em Vitoria da Conquista. Muito além de
apreender conceitos, pudemos ouvir a histéria da Educacéo Fisica contada através
das suas experiéncias docentes, identificando elementos que compdem a
representacao social sobre a pratica pedagogica, tanto nos aspectos que refletem o
pensamento do grupo, quanto naqueles que guardam a realidade vivida por cada
individuo, em particular.

Partindo dessas ideias introdutorias, tecemos, aqui, as consideracdes que, no
nosso entendimento, ndo séo finais, mas transitérias, pois retornaremos a escrita,
lembrando as fases da pesquisa, as limitacdes do estudo, abordando os resultados
qgue julgamos mais significativos e que podem ancorar as recomendacgdes para a
construcdo de uma pratica pedagégica em Educacéo Fisica. E, ao final, depois de
elencadas as lacunas e limites do estudo, apresentaremos proposi¢coes de pesquisas
futuras.

Nosso problema de pesquisa nasceu da necessidade de investigar quais 0s
sentidos e significados das Representacdes Sociais de professores de Educacdo
Fisica do Ensino Médio, sobre a pratica pedagdgica, na constituicdo da sua pratica

docente. Nessa perspectiva, nosso objetivo geral foi investigar, como as
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Representacfes Sociais de professoras e professores, construidas sobre a pratica
pedagdgica em Educacgdo Fisica, contribuem com imagens que possam orientar a
acdo docente e a construcao de saberes na Educacao Fisica Escolar.

Podemos dizer que respondemos a questdo e atendemos aos objetivos
especificos desta pesquisa, que foram: Identificar e analisar as representacdes sociais
sobre a préatica pedagodgica em Educacdo Fisica, construidas por professores do
Ensino Médio em Escolas Estaduais de Vitoéria da Conquista; a partir das imagens
advindas dessas representacoes, interpretar as pistas oriundas da reflexdo sobre
estas, construindo propostas que possam orientar a pratica pedagogica; e produzir
uma WebQuest - ferramenta virtual que possibilita a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, a troca de experiéncias e a construcdo de possibilidades metodolégicas
para as aulas de Educacédo Fisica, e que tera o acesso disponibilizado aos
professores.

Para atingirmos esses objetivos, enfrentamos dificuldades e desafios, que se
constituiram como limites para esse estudo, que foram: a falta de um diretor do Nucleo
Territorial de Educacao (NTE), nomeado, para assinar a liberacéo para realizacao da
pesquisa, 0 que causou um retardamento no envio da documentacdo ao Comité de
Etica, para conseguinte autorizaco; a limitacdo de tempo para desenvolvimento da
pesquisa, sem que a pesquisadora pudesse ser liberada, nem parcialmente, das suas
atividades laborais, na escola; as demandas pessoais e profissionais dos participantes
da pesquisa, que dificultaram a disponibilidade de tempo para as entrevistas; além do
tempo demandado para realizagdo da transcricdo das entrevistas e preparacao do
corpus textual, para analise no Iramuteq.

Os resultados encontrados, através das imagens das representacdes, e das
pistas que orientam a préatica pedagdgica em Educacdo Fisica, nos possibilitam
elencar, a partir de uma discussao cientifica e didatico-pedagodgica, algumas
sugestbes: em primeiro lugar, gostariamos de propor que as condi¢cdes de espaco e
materiais para as aulas de Educacgéo Fisica sejam pautadas nas redes de ensino,
buscando estratégias de enfrentamento da situagdo, a partir da concepgdo desses
espacos e materiais enquanto recursos didatico-pedagdgicos, que podem favorecer,
substancialmente, o desenvolvimento da pratica pedagodgica. Em segundo lugar,
sugerimos que o NTE, na cidade de Vitéria da Conquista, promova encontros

periédicos entre os professores de Educacéo Fisica, para discussédo de temas que
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envolvem a pratica pedagdgica, troca de experiéncias docentes, sistematizacédo de
propostas de intervencgdo e colaboracdo pedagogica, afim de incentivar a busca pela
formacdo continuada, e valorizar as agbes realizadas em cada unidade escolar,
contrapondo-se ao isolamento vivido por alguns destes professores, pela falta de
oportunidade de convivéncia profissional com colegas da area.

Em terceiro lugar, tendo em vista que a Educacdo Fisica € um componente
curricular e que precisa estar inserida na proposta pedagogica da escola, sugerimos
que sejam realizados encontros de discussao curricular, nos AC’s coletivos, que
envolvem todos os professores das unidades escolares, onde sejam apresentados 0s
objetivos elencados no planejamento, em todas as &reas, buscando pontos de
convergéncia, possibilidades de colaboracdo e avancos possiveis nha construcao
curricular, na realidade vivida em cada escola. Cremos que tal acdo pode contribuir
para uma maior insercdo dos professores de Educacdo Fisica nas discussdes
pedagdgicas das escolas, além de promover a valorizacdo do seu trabalho diante dos
demais professores e 0 conseguinte pertencimento ao corpo docente.

Em quarto lugar, salientamos, aqui, que o professor de Educacéo Fisica precisa
estar num ambiente que favoreca a reflexdo sobre a sua pratica, a fim de que suas
acOes sejam intencionais, problematizadoras, contextualizadas e sistematizadas. Por
isso, faz-se necesséario que haja incentivo para que os professores busquem a
formacdo continuada, especialmente os programas de pds-graduacdo, para nao sé
seguirem estudando, como também pesquisando sobre a realidade que os cerca, na
perspectiva de produzir novos conhecimentos e proposi¢cdes para o enfrentamento
dos problemas vivenciados no cotidiano docente. Nesse sentido, também é
fundamental que os cursos de Licenciatura promovam, intencionalmente, uma maior
aproximacao entre a formacéo inicial e a realidade das escolas, afim de que os futuros
professores e professoras se aproximem desta realidade, refletindo sobre a mesma,
ao tempo em que projetam suas intervencdes pedagogicas, antes e depois da
concluséo da graduacao.

Em quinto lugar, propomos que o planejamento faca parte, efetivamente, do
cotidiano dos professores de Educacdo Fisica e que esse planejamento seja,
constantemente, rediscutido, buscando adequa-lo a realidade de cada turma, em cada
escola. Em sexto lugar, acreditamos ser de fundamental importancia, que os

professores viabilizem a vivéncia corporal no processo de ensino e aprendizagem,
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favorecendo e ampliando as experiéncias de movimento e a construcao de saberes
através delas, propondo alternativas para ampliacdo do acesso ao conhecimento de
que trata a Educacao Fisica. E que esse conhecimento seja acessado, nas suas mais
diversas manifestacdes, de acordo com a realidade dos estudantes e das escolas, na
perspectiva de contribuir para o enriquecimento das suas experiéncias de
aprendizagem e producgéo de saberes.

Portanto, apoiados nas lacunas, limites e resultados do estudo, sugerimos como
ideia de pesquisas futuras, por exemplo, analisar, de que forma, a valorizacdo da
Educacdo Fisica como componente curricular e dos seus professores, impacta a
pratica pedagdgica destes e a consolidacdo deste componente no processo de
formacdo dos estudantes. Outra possibilidade seria estudar, de que forma, os
professores desenvolvem suas praticas, a partir das suas intencionalidades e das
proposicdes expressas atraves do planejamento, ou seja, como convivem, na pratica,
com o dilema de buscar a indissociabilidade entre teoria e pratica na Educacéo Fisica.

Este estudo, muito mais que o cumprimento de uma etapa na formacéo a nivel
de Mestrado, se constitui em oportunidade de olhar para mim mesma, para minha
trajetéria docente, ao tempo em que olho, de forma reflexiva e atenta, para as
trajetdrias de outros colegas professores. Ouvir as suas historias, trouxe o desafio de,
respeitosamente, considerar cada experiéncia, cada pensamento, a partir da riqueza
da sua singularidade, enquanto encontro respostas e me saltam aos olhos outras
tantas perguntas, num movimento continuo de pensar e repensar sobre quem somos,

0 que intentamos e o que, realmente, fazemos, a partir da nossa pratica.
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CARO(A) SENHOR(A),
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CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsavel) para participar de uma

pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento com bastante atencéo e, se vocé estiver de acordo, rubrique as primeiras

paginas e assine na linha “Assinatura do participante”, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Patricia Schettine Paiva Rocha
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Prof. Dr. Roberto Gondim Pires

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO

FEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA

Entre a sala e a quadra: representagdes sociais de professores sobre a pratica pedagdgica em
Educagéo Fisica no Ensino Médio

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Tratar, pedagogicamente, o conhecimento em Educacdo Fisica, se configura como
problematica presente no cotidiano de professores e professoras, ao buscarem produzir
conhecimentos com os estudantes, a partir das vivéncias e possiveis teorizagdes sobre essa
pratica, nas suas aulas. Ao debrucar-se sobre esta problematica, é possivel encontrar elementos
histéricos que ajudam a compreender as mudancas pelas quais a Educacéo Fisica passou e tem
passado, e discutir sobre desafios enfrentados pelos professores, na construcao da sua pratica
pedagdgica. Muito tem sido produzido sobre os desafios enfrentados nesse processo de




construcdo de uma pratica pedagdégica em Educacéo Fisica. O sentido da pratica pedagdgica,
esta muito além dos comportamentos visiveis dos professores, através de seus roteiros didaticos
de apresentacdo de aulas. Diante disso, € fundamental ouvir professoras e professores,
buscando apreender quais as suas representacfes sociais sobre a pratica pedagégica em
Educacao Fisica, e o desafio enfrentado por estes ao tratar o conhecimento. Portanto, investigar
as Representacdes Sociais de professores sobre esse objeto — a pratica pedagdgica na
Educacéo Fisica - pode contribuir para uma discusséo sobre as acdes educativas e 0 processo
formativo de atores sociais; identificagdo de saberes; relag6es identitarias e orientacdo de novas
praticas.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

1) Investigar, como as Representacdes Sociais de professoras e professores, construidas
sobre a pratica pedagogica em Educacédo Fisica, contribuem com imagens que possam orientar
a acdo docente e a construcao de saberes na Educacéo Fisica Escolar.

2) Identificar e analisar as representacfes sociais sobre pratica pedagdgica em Educacao
Fisica, construidas por professores do Ensino Médio em Escolas Estaduais de Vitéria da
Conquista;

3) A partir das imagens advindas dessas representacdes, interpretar as pistas oriundas da
reflexdo sobre estas, construindo propostas que possam orientar a pratica pedagoégica de
Professores de Educagéo Fisica Escolar, no municipio de Vitdria da Conquista;

4) Produzir uma WebQuest - ferramenta virtual que possibilita a reflexdo sobre a pratica
pedagogica, a troca de experiéncias e a constru¢do de possibilidades metodoldgicas para as
aulas de Educacéo Fisica — disponibilizando o acesso aos professores.
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3. O QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos

Metodolégicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Para a apreenséo do contelido das representacdes sobre a préatica pedagdgica em Educacao
Fisica no Ensino Médio, sera utilizado o Teste de Associacao Livre de Palavras (TALP), a fim
do acesso ao nlcleo central das mesmas. Neste teste, os participantes serdo solicitados a
enunciar as cinco primeiras palavras que vem a sua mente quando ouvem o termo indutor da
pesquisa. Finalmente, para complementar, as RS construidas pelos professores sobre o termo
indutor, nés escolhemos a entrevista semi-dirigida como instrumento central, onde o contetdo
manifesto serd analisado.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

O TALP e as entrevistas serdo feitas com uso de plataforma de videoconferéncia, como
0 Google Meet, guiadas por um roteiro semiestruturado de perguntas, registradas por gravacao
de video e 4udio, com data a combinar com cada entrevistado.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

Cerca de 30 minutos.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre hé riscos

em participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

* MINIMO " MODERADO " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

Considerando a teoria que baseia este estudo e a abordagem metodoldgica que utilizaremos,
0s riscos a que estardo submetidos os participantes da pesquisa, sdo: constrangimento em
participar da entrevista, pela ocorréncia de perguntas que toguem aspectos de foro privado ou o
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possivel acesso a lembrancas desagradaveis, relacionadas ao trabalho desenvolvido como
docente na Rede Estadual de Educacdo da Bahia; e a perda da confidencialidade. Contudo,
conforme declaracéo especifica, sera garantida.

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de evitar/minimizar
0S riscos):

Havera download e retirada do arquivo de gravacao da entrevista do armazenamento em nuvens,
logo ap6s a conclusdo da analise das informagbes e apresentacdo da pesquisa para a
comunidade académica, na defesa da dissertacéo.

5. O QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)
5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Valorizacdo do trabalho docente, a partir da discusséo sobre as acdes educativas e 0 processo
formativo de professoras e professores, identificando saberes e orientando novas praticas.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (& comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

Contribuicdo para a legitimacdo da Educacdo Fisica como componente curricular, buscando a
compreensao das mudancas pelas quais passou e tem passado, e a identificacdo dos atores
que fizeram e fazem parte desta histéria. Discussdo sobre os desafios enfrentados por
professoras e professores, na construcdo de sua pratica pedagdgica. Apresentacdo dos
resultados em eventos cientificos e publicagdo em periddicos, contribuindo para a valorizacao
da escola como campo de produgéo de conhecimento.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos
dos participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagdo na pesquisa é voluntaria.
6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participac&o?
R: Voce pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizac&o ao pesquisador e
a universidade.
6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario,
participar de entrevista, dindmica, exame...)
R: Nao. Vocé s0 precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.
6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E s6 avisar ao pesquisador.
6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.
6.7. O que acontecerd com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles seréo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resultado do estudo. Depois disso, poderao ser apresentados em eventos cientificos ou constar
em publicacdes, como Trabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertacfes, Teses, artigos em
revistas, livros, reportagens, etc.
6.8. Os participantes ndo ficam expostos publicamente?
R: Em geral, ndo. O(A) pesquisador(a) tem a obrigacdo de garantir a sua privacidade e o
sigilo dos seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te
identificar e ligar os dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um
audio ou video com vocé. Nesse caso, a decisdo € sua em aceitar ou ndo. Ele precisara te
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oferecer um documento chamado "Termo de Autorizacdo para Uso de Imagens e
Depoimentos”. Se vocé ndo aceitar a exposicao ou a divulgagéo das suas informagdes,
ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com 0s

materiais coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: S&o, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saude: a Resolucdo CNS
466/2012 e a 510/2016. H4, também uma cartilha especifica para tratar sobre os direitos
dos participantes. Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site
(www2.uesh.br/comitedeetica).

6.11. E se eu precisar tirar dlvidas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os
meios de contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:
Pesquisador(a) Responsavel: Patricia Schettine Paiva Rocha

Endereco: Rua Giuseppe Garibaldi, 276 - Bairro Boa Vista - Vitéria da Conquista-BA

Fone: (71) 99292-6856 / E-mail: patriciapaiva.rocha@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento
Profissional Dalva de Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-
091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Horario de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 17:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia do participante ou
do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo

[0 em participar do presente estudo;

[0 com a participacdo da pessoa pela qual sou responsavel.

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro
gue me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.
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Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsavel)

Impressao Digital

(Se for o caso)

Vitéria da Conquista, (data)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos
assegurados aos participantes e seus responsaveis, previstos nas Resoluctes
466/2012 e 510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013 do Conselho
Nacional de Saude. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos pertinentes aos
voluntéarios de forma prévia a sua participacao e ratifico que o inicio da coleta de dados
dar-se-a apenas apdés prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o
projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, competente.

Jequié, 21 de junho de 2023

Assinatura do(a) pesquisador
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PROEF

Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Fisica

Carta de Apresentacdo do Académico Pesquisador

Vitéria da Conquista, de de 20 .

Prezado(a) Diretor(a) do Nucleo Territorial de Educacéao - 20,

Por meio desta apresentamos a académica Patricia Schettine Paiva Rocha, estudante
do Programa de Mestrado Profissional em Educacéao Fisica, devidamente matriculado
nesta instituicido de ensino, que esta realizando a pesquisa intitulada “Entre a sala e
a quadra: representacdes sociais de professores sobre pratica pedagdégica em

Educacéo Fisica no Ensino Médio”.

Vimos através deste solicitar sua autorizacdo para execucao e coleta de dados em
sua instituicdo, entrevistando professores de Educacéo Fisica que atuem ou atuaram
em escolas da Rede Estadual, na cidade de Vitéria da Conquista.

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura o0 sigilo das
informacgOes coletadas e garante, também, a preservacdo da identidade e da

privacidade da instituicdo e do profissional entrevistado.

Ainda queremos dizer-lhe que uma das metas para a realizagdo deste estudo é o
comprometimento deste (a) pesquisador (a) em possibilitar, aos entrevistados, um
retorno dos resultados da pesquisa. Por outro lado, solicitamos-lhes, aqui, permissao

para a divulgacdo desses resultados e suas respectivas conclusées, em forma de



95

pesquisa preservando sigilo e ética. Esclarecemos que tal autorizacdo esta em

consonancia com a resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Agradecemos vossa compreensao e colaboragao no processo de desenvolvimento
deste futuro profissional e da pesquisa cientifica em nossa regido. Colocamo-nos a
vossa disposicdo no Campus da UESB em Jequié ou outros contatos, conforme

segue:

Celular da Professora Pesquisadora: (71)99292-6856,
E-mail: patricia.paiva@enova.educacao.ba.gov.br

Sendo o que tinhamos para o momento, agradecemos antecipadamente.

Prof. Dr. Roberto Gondim Pires Profa. Patricia Schettine Paiva Rocha

Professor Orientador Académica Pesquisadora
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Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Fisica

“Entre a sala e a quadra: representacdes sociais de professores sobre a

pratica pedagoégica em Educacao Fisica no Ensino Médio”

EVOCACAO LIVRE DE PALAVRAS E HIERARQUIZACAO

Objetivos especificos: Identificar e analisar as representacfes sociais sobre a
pratica pedagogica em Educacdo Fisica, construidas por professores do Ensino
Médio; A partir das imagens advindas dessas representacdes, interpretar as pistas
oriundas da reflexdo sobre estas, construindo propostas que possam orientar as
praticas pedagdgicas dos Professores de Educacao Fisica Escolar; Produzir uma
Webquest - ferramenta virtual que possibilita a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, a troca de experiéncias e a construcdo de possibilidades
metodoldgicas para as aulas de Educacéao Fisica — disponibilizando o acesso aos
professores.

Pois bem, vamos ao teste!
Ele é chamado de Evocacéo Livre de Palavras e Hierarquizacao.

Faremos assim: Durante alguns segundos, feche os olhos e se imagine planejando e
ministrando suas aulas de Educacao Fisica.

Bom, vamos la! Muito bem!

Agora, escreva cinco palavras que Ilhe | Agora, das palavras que vocé escreveu,
venham em mente quando vocé pensa reescreva, de 1 a 5, sendo:
na palavra: “Pratica Pedagogica”. 1 - A mais importante de todas.
2 - Extremamente importante.
3 - Muito importante.
4 - Importante.
5 - A menos importante
1 -
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Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Fisica

“Entre a sala e a quadra: representacdes sociais de professores sobre a
préatica pedagogica em Educacao Fisica no Ensino Médio”

ENTREVISTA SEMIDIRIGIDA

Objetivos especificos: Identificar e analisar as representacfes sociais sobre a
pratica pedagogica em Educacdo Fisica, construidas por professores do Ensino
Médio; A partir das imagens advindas dessas representacdes, interpretar as pistas
oriundas da reflexdo sobre estas, construindo propostas que possam orientar as
praticas pedagdgicas dos Professores de Educacao Fisica Escolar; Produzir uma
Webquest - ferramenta virtual que possibilita a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, a troca de experiéncias e a construgcdo de possibilidades
metodoldgicas para as aulas de Educacéao Fisica — disponibilizando o acesso aos
professores.

BLOCO,I - ELEMENTOS~ DE, DEFINIQAO, IMPORTANCIA DA PRATICA
PEDAGOGICA EM EDUCACAQO FISICA
1. Coloque-se numa situacdo em que vocé teria que descrever a “pratica

pedagogica em Educacao Fisica” para outros. Como vocé a descreveria? E por qué?
2. Para vocé, qual a fungao da “pratica pedagogica em Educagao Fisica”?

BLOCO Il - JULGAMENTO DE VALORES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM
EDUCACAO FiSICA

1. Vocé considera que, na Educacéo Fisica, é possivel ensinar e aprender? Por
qué?
2. Vocé acha que as pessoas pensam 0 mesmo que vocé sobre a “pratica

pedagogica em Educacéao Fisica”?

BLOCO Ill - VOCE E A PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCACAO FISICA -
SABERES E PRATICAS
1. O que vocé mais ensina/ensinou/aprende/aprendeu na sua “pratica

pedagogica”, como professor(a) de Educacgao Fisica? Por qué?
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2. Na sua vivéncia como professor(a) de Educacao Fisica, o que mais contribuiu
para a sua formacgao pessoal/profissional?

3. Se vocé fosse representar as aulas de Educacao Fisica em uma imagem, que
imagem vocé escolheria? Por qué?



