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RESUMO

Vinculada ao Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistoria/UESB), esta pesquisa
investiga criticamente a mediagdo do conhecimento sobre a Africa e os povos africanos nos
livros didaticos adotados pela rede municipal de Vitéria da Conquista, Bahia. A analise
fundamenta-se nos pressupostos da Interculturalidade Critica e da Didatica da Historia,
utilizando o giro decolonial como lente para analisar a eficacia qualitativa da Lei n° 10.639/03.
A metodologia, de natureza qualitativo-documental, examina as cole¢des Historia, Sociedade
& Cidadania, de Alfredo Boulos Junior (2022), e Arariba Mais: Historia, de Ana Claudia
Fernandes (2022), evidenciando que, apesar do cumprimento formal da legislacao, persiste um
epistemicidio curricular manifestado no silenciamento da agéncia historica africana e na
manuten¢do de um universalismo eurocentrado. Os resultados indicam que o livro didatico
opera como um dispositivo de poder que frequentemente fixa o sujeito negro na "zona do nao-
ser" e na estética da dor. Como desdobramento desse diagndstico, o Produto Educacional
consiste na cartilha "Africa em Movimento: Suplemento de Agéncia e Saberes Decoloniais",
que articula a gnose africana milenar a territorialidade local do Quilombo de Lagoa de Maria
Clemeéncia (Vitéria da Conquista-BA). A superagao do racismo epistémico exige uma mediagao
docente curatorial e o uso de materiais autorais que promovam a justica cognitiva e a simetria

epistemologica no chao da escola.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Decolonialidade; Livro Didatico; Gnose Africana; Justica

Cognitiva; Educa¢do Antirracista.



ABSTRACT

Affiliated with the Professional Master's Program in History Teaching (ProfHistoria/UESB),
this research critically investigates the mediation of knowledge about Africa and African
peoples in the textbooks adopted by the municipal school system of Vitéria da Conquista,
Bahia. The analysis is grounded in the premises of Critical Interculturality and the Didactics of
History, employing the decolonial turn as a lens to examine the qualitative effectiveness of Law
No. 10,639/03. Drawing on a qualitative documentary methodology, the study examines the
textbook collections Historia, Sociedade & Cidadania, by Alfredo Boulos Janior (2022), and
Arariba Mais: Historia, by Ana Claudia Fernandes (2022), showing that, despite formal
compliance with the legislation, a curricular epistemicide persists — manifested in the silencing
of African historical agency and in the maintenance of a Eurocentric universalism. The findings
indicate that the textbook operates as a device of power that frequently fixes the Black subject
within the "zone of non-being" and within an aesthetics of pain. As an outgrowth of this
diagnosis, the Educational Product consists of the booklet "Africa em Movimento: Suplemento
de Agéncia e Saberes Decoloniais" ["Africa in Motion: A Supplement on Agency and
Decolonial Knowledges"], which articulates age-old African gnosis with the local territoriality
of the Quilombo de Lagoa de Maria Cleméncia (Vitéria da Conquista, Bahia). Overcoming
epistemic racism demands curatorial teacher mediation and the use of original teaching

materials that foster cognitive justice and epistemological symmetry at the classroom level.

Keywords: History Teaching; Decoloniality; Textbook; African Gnosis; Cognitive Justice;

Anti-racist Education.
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INTRODUCAO

A constituicdo do curriculo escolar, particularmente no Ensino Fundamental II,
configura um campo de disputas simbolicas, politicas e epistemoldgicas. Nele se definem
contetidos, metodologias, projetos de sociedade, regimes de verdade e hierarquias de saber. No
ensino de Historia, essas disputas assumem centralidade estratégica, pois o curriculo atua como
dispositivo de poder responsavel por selecionar, legitimar e hierarquizar narrativas historicas,
determinando quais experiéncias humanas sao reconhecidas como constitutivas da humanidade,
quais sujeitos alcangam a condigdo de agentes historicos e quais trajetdrias permanecem
silenciadas ou subalternizadas (Apple, 2006; Silva, 2010). A consequéncia pedagdgica dessa
selecdo € decisiva, pois a hierarquia curricular também delimita as condigdes pelas quais
determinados sujeitos podem reconhecer-se como produtores de historia.

Por essa razdo, o curriculo de Historia constitui uma constru¢ao social situada,
atravessada por relagdes de poder, interesses politicos e disputas culturais. Sua analise exige
problematizar as epistemologias que o sustentam e o epistemicidio curricular historicamente
produzido pela marginalizagdo da gnose africana em favor de um universalismo eurocentrado
(Santos, 2007; Mudimbe, 2013). A abordagem da Historia da Africa permanece marcada por
herangas coloniais que posicionaram o continente como espago de auséncia de racionalidade,
legitimando narrativas associadas ao atraso ¢ a dependéncia (Amin, 2021; Quijano, 2005). O
problema, portanto, ndo se reduz a presencga ou & auséncia da Africa no curriculo, mas alcanca
o regime de legitimidade que define como sua historicidade ¢ narrada e qual estatuto
epistemologico lhe ¢ atribuido.

Consideradas as questdes curriculares acima expostas e a necessidade de refletir acerca
do ensino da historia africana, a pratica docente desenvolvida pelo pesquisador na educagao
basica na rede municipal de Vitoria da Conquista, Bahia — iniciada em janeiro de 2024, na
Escola Municipal Edivanda Maria Teixeira, na qual foram ministradas a disciplina Historia nas
turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental —, suscitou o interesse investigativo em estudar
de maneira sistematizada a abordagem dessa tematica, o que foi possibilitado pelo ingresso no
ProfHistoria/UESB e que resulta neste texto dissertativo e na proposta didatica que o compde.

Durante o periodo compreendido entre janeiro de 2024 e janeiro de 2026, foram
desenvolvidas atividades pedagogicas voltadas a formagdo critica, reflexiva e cidadd dos
estudantes, buscando promover uma compreensdo ampla dos processos histéricos e de suas
relagdes com a realidade social contemporanea. A atuacdo docente envolveu o cumprimento

dos contetidos previstos nos livros didaticos e a amplia¢do das experiéncias de aprendizagem
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por meio de referenciais teoricos, fontes historicas, producdes académicas e literaturas
especializadas relacionadas aos temas trabalhados em sala de aula.

Essa experiéncia docente foi articulada as competéncias gerais e especificas previstas
na Base Nacional Comum Curricular, aproximando os contetidos curriculares das demandas
formativas do século XXI. As aulas foram planejadas para estimular pensamento critico,
argumentacdo, interpretagdo de fontes histdricas, valorizagdo da diversidade cultural e
compreensao dos processos sociais, politicos, economicos e culturais que moldam a sociedade.

Também foram mobilizadas metodologias voltadas a participagdo ativa dos estudantes,
com incentivo a pesquisa, ao debate, a analise critica de diferentes perspectivas historicas e a
constru¢do autonoma do conhecimento. Em janeiro de 2026, o pesquisador encerrou seu
vinculo com a Rede Municipal de Ensino de Vitoria da Conquista mediante pedido de
exoneracao, motivado pela aprovacao e posse no cargo de Professor da Rede Estadual de
Educagao de Goids. Essa experiéncia representou uma etapa decisiva da formagao docente do
pesquisador, fortalecendo a compreensao do papel social da escola e da relevancia do ensino
de Historia na formagao integral dos estudantes.

A relevancia da investigacao reside na identificagdo de um profundo abismo entre a
obrigatoriedade legal, estabelecida pela Lei n°® 10.639/03, e a disponibilidade de materiais
didaticos que operacionalizem, de fato, o protagonismo ¢ a agéncia africana nas salas de aula
de Vitéria da Conquista, Bahia. A viabilidade da cartilha pedagdgica, enquanto Produto
Educacional central, fundamenta-se na necessidade premente de centralizar e transpor saberes
que, embora fundamentais, encontram-se dispersos ou inacessiveis no cotidiano escolar. O
exame documental evidenciou que o acesso a gnose africana e as trajetorias de agéncia do Sul
Global ¢ dificultado por barreiras estruturais, uma vez que tais informacdes foram
sistematicamente relegadas ao campo do exotismo pela ciéncia moderna ocidental. Esse
descompasso desloca a analise da simples verificagdo formal da presenca tematica para a
qualidade da narrativa, a agéncia atribuida aos sujeitos africanos e as possibilidades concretas
de mediagdo docente.

A complexidade na busca de dados para a elaboracdo deste material justifica-se pela
natureza das fontes exigidas para uma educagdo efetivamente antirracista. Enquanto os
contetidos eurocéntricos gozam de uma hegemonia de séculos, as informacdes sobre a
sofisticacdo tecnoldgica de civilizagdes como o Reino de Kush ou a tradicdo escrita de
Tombuctu requerem uma pesquisa em arquivos especializados e historiografia estrangeira,
frequentemente indisponiveis para o docente em sua pratica imediata. Assim, a cartilha torna-

se vidvel e necessaria ao atuar como uma ponte de acesso, traduzindo conhecimentos de alta



16

densidade académica para uma linguagem dialogica e visualmente potente, capaz de subverter
a estética da dor que satura os bancos de imagens pedagogicos.

Em escala regional, a justificativa ganha contornos de urgéncia social diante do
silenciamento das memorias locais. A histéria das comunidades quilombolas de Vitéria da
Conquista, como a de Lagoa de Maria Cleméncia, raramente ¢ integrada aos curriculos oficiais,
permanecendo confinada a oralidade e correndo o risco de apagamento. O resgate dessas
memorias subterrineas conecta a territorialidade local a Historia Geral da Africa e fortalece
uma educacao simultaneamente global em sua fundamentacdo e local em sua aplicagdo. O
Produto Educacional proposto configura-se, assim, como ferramenta de interven¢ao curricular
concreta para converter a sala de aula em territorio de reexisténcia e justica cognitiva. A
vinculagdo entre memoéria quilombola e Histéria Geral da Africa confere densidade territorial a
educagdo antirracista e impede que a decolonialidade permaneca como principio abstrato,
distante das experiéncias sociais dos estudantes.

A territorialidade quilombola mobilizada para o Produto Educacional aqui proposto ¢
compreendida a partir do Territério Quilombola Lagoa de Maria Cleméncia, situado na zona
rural de Vitdria da Conquista, Bahia, a pouco mais de 20 km do centro urbano, com acesso
proximo ao distrito de Pradoso. O territorio ¢ formado por comunidades como Lagoa de Maria
Cleméncia, Po¢o Aninha, Caldeirao, Oiteiro, Manoel Antonio, Riacho de Teofilo, Baixao,
Tabua e Muririba, articulando diferentes nucleos familiares, memorias, praticas culturais e
formas de permanéncia no campo.

Como registro visual de contextualizacdo, a Figura 1 apresenta a sinalizacao de acesso
ao Territorio Quilombola Lagoa de Maria Cleméncia. A placa situada as margens da estrada
materializa a inserc¢ao rural da comunidade e sua relagdo com os percursos de circulagdo entre
a sede municipal, o distrito de Pradoso e os diferentes niicleos comunitarios, refor¢ando que a
territorialidade analisada esta vinculada a caminhos, distancias e formas concretas de

permanéncia no espago.
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Figura 1 — Placa de acesso ao Territorio Quilombola Lagoa de Maria Cleméncia

-

Fonte: Prefeitura Municipal de Vitoria da Conquista (2025).

O Territorio Quilombola Lagoa de Maria Cleméncia foi certificado pela Fundagao
Cultural Palmares, com registro no processo n° 01420.001669/2006-34.,! e abriga cerca de 460
familias mobilizadas em torno da regularizacdo fundiaria, da defesa do territério e da
valorizacao de seus modos de vida. Suas raizes historicas encontram forte sustentagao na
tradi¢do oral, inclusive na memoria sobre Maria Cleméncia, lembrada como antiga cagadora
indigena que habitava e conhecia profundamente as matas da regido. A referéncia ao quilombo
assume, assim, o papel de eixo de uma leitura decolonial que articula ancestralidade, territorio,
oralidade, resisténcia e educagao antirracista.

Na composi¢ao visual do Produto Educacional, essa territorialidade deve ser trabalhada
com registros fotograficos do proprio territério, mapas de localizacdo, documentos de
certificacdo e fontes publicas sobre a comunidade, sempre acompanhados de legenda, autoria,
data, fonte e contextualizacdo pedagdgica para evitar o uso meramente ilustrativo das imagens.

A comunidade também preserva costumes ancestrais e praticas de celebragdo e
manuten¢do da identidade, como a capoeira, o futebol, a culinaria tradicional e outras formas
de convivéncia intergeracional. Esses elementos aproximam a Historia da Africa, a diaspora
africana e a historia local de Vitdria da Conquista, deslocando o curriculo de Historia de uma
narrativa abstrata para uma experiéncia territorializada de aprendizagem, na qual os saberes
quilombolas sdo reconhecidos como conhecimentos legitimos.

As colecdes analisadas decorrem de critérios curriculares e institucionais especificos.

Os livros dialogam com o Referencial Curricular de Vitoria da Conquista, Bahia, conforme a

' Fundagdo Cultural Palmares, Portaria n° 29/2006, de 13/12/2006. Disponivel em:

https://www.ipatrimonio.org/vitoria-da-conquista-quilombo-lagoa-maria-clemencia/#!/map=38329&loc=-
14.838306765628339,-40.852620834882984,17. Acesso em: 08 jul. 2026.



https://www.ipatrimonio.org/vitoria-da-conquista-quilombo-lagoa-maria-clemencia/#!/map=38329&loc=-14.838306765628339,-40.852620834882984,17
https://www.ipatrimonio.org/vitoria-da-conquista-quilombo-lagoa-maria-clemencia/#!/map=38329&loc=-14.838306765628339,-40.852620834882984,17
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Resolucdo CME n° 014/2020, de 09 de dezembro de 2020, que dispde sobre os Referenciais
Curriculares para a Rede Municipal de Ensino de Vitoria da Conquista em consonancia com a
Base Nacional Comum Curricular.

As obras de Alfredo Boulos Junior ¢ Ana Claudia Fernandes também integram o corpus
por terem sido adotadas como livros didaticos da Rede Municipal de Ensino de Vitoria da
Conquista. A andlise parte, assim, de materiais concretamente vinculados ao cotidiano
pedagodgico da rede em que se situa a experiéncia docente do pesquisador, permitindo avaliar
como o curriculo prescrito se materializa na pratica escolar e como pode ser tensionado por
uma perspectiva decolonial e antirracista. A escolha desse corpus, portanto, possui relevancia
pedagogica porque aproxima o diagnostico documental das condic¢des efetivas de circulagao do
conhecimento historico na rede municipal.

A investigagdo articula o curriculo de Historia e o imperativo da decolonialidade, as
disputas epistemologicas e os marcos legais que sustentam a educagdo das relagdes €tnico-
raciais, a fungao politica e pedagdgica do livro didatico na formacao da consciéncia historica e
o exame documental das cole¢des de Alfredo Boulos Junior (2022) e Ana Claudia Fernandes
(2022). Essa articulagdo sustenta a Proposta de Intervencao Didética, materializada no Produto
Educacional intitulado "Africa em Movimento: Suplemento de Agéncia e Saberes
Decoloniais".

Diante desse quadro, a pesquisa orienta-se pela seguinte questdao: de que modo os livros
didaticos de Histéria do Ensino Fundamental II adotados pela rede municipal de Vitoria da
Conquista mediam os conhecimentos sobre a Africa e os povos africanos, e quais possibilidades
de interven¢do pedagogica podem enfrentar os silenciamentos e as permanéncias eurocéntricas
identificados?

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e documental. O corpus € constituido pelas
colecdes Historia, Sociedade & Cidadania, de Alfredo Boulos Junior (2022), e Arariba Mais:
Historia, de Ana Claudia Fernandes (2022), analisadas em quatro dimensdes articuladas:
textual, iconografica, pedagdgica e material/politica. A leitura interpretativo-critica considera
o enquadramento normativo do PNLD, a construgdo das narrativas sobre a Africa e os efeitos
curriculares dos silenciamentos, do eurocentrismo e da colonialidade do saber.

A dissertagdo organiza-se em trés capitulos. O primeiro discute curriculo,
decolonialidade, disputas epistemologicas e marcos legais; o segundo examina o livro didatico
como dispositivo curricular, suas dimensdes de andlise e sua relagdo com o PNLD; o terceiro

apresenta os resultados da andlise documental e explicita os pressupostos da intervencdo
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didatica. As consideracdes finais retomam os objetivos, sintetizam os achados e registram os
limites e os desdobramentos da proposta.
Os objetivos definidos sdo:
Objetivo Geral:
° Analisar criticamente a mediacdo do conhecimento historico sobre a Africa e os
povos africanos nos livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental I adotados pela
rede municipal de Vitéria da Conquista-BA, propondo um Produto Educacional em

formato de cartilha pautado na perspectiva decolonial e na justi¢a cognitiva.

Objetivos Especificos:

J Identificar as permanéncias do eurocentrismo e os silenciamentos qualitativos
sobre a agéncia histérica africana nas colecdes didaticas selecionadas apods a
promulgacao da Lei n° 10.639/03.

. Investigar as tensdes entre o curriculo prescrito e a materialidade das obras
didaticas, evidenciando como a colonialidade do saber impacta a constru¢ao das
identidades e a consciéncia historica dos estudantes.

. Elaborar uma cartilha pedagdgica suplementar que integre a gnose africana e a
historia local do Quilombo de Lagoa de Maria Cleméncia, instrumentalizando o docente

para uma pratica educativa antirracista e decolonial.
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CAPITULO 1
O CURRICULO DE HISTORIA E O IMPERATIVO DA DECOLONIALIDADE:
DISPUTAS EPISTEMOLOGICAS E MARCOS LEGAIS

Este capitulo delimita os fundamentos teéricos e legais que orientam a pesquisa. A
decolonialidade sustenta a critica curricular, a andlise das cole¢des didaticas e a proposi¢ao
pedagogica, enquanto a colonialidade designa a matriz histérica de poder, saber e ser que
mantém o eurocentrismo. A distingdo entre perspectiva decolonial, decolonialidade e
descolonialidade assegura precisao conceitual e organiza a discussao sobre curriculo, ensino de
Historia, Historia da Africa, epistemicidio, gnose africana, matripoténcia e educagio
antirracista.

Esses eixos sustentam a leitura critica das colegdes didaticas examinadas e
fundamentam a cartilha desenvolvida como Produto Educacional, voltada a justica cognitiva e
a educacdo antirracista. Como o livro didatico e o ensino de Historia da Africa integram o
proprio campo curricular, a exposicao parte das disputas por poder e identidade, avanca pelos
marcos legais relativos as relagdes étnico-raciais e alcanga os pressupostos da colonialidade, da

alteridade e do giro decolonial.

1.1 A CATEGORIA CURRICULO: TERRITORIO DE DISPUTAS, PODER E
IDENTIDADE

O curriculo constitui um territério de disputa e um campo de forgas no qual se cruzam
intencionalidade educativa, escolhas pedagogicas e praticas discursivas. Ao realizar a selecdo
cultural e estabelecer o que deve ser ensinado, o sistema educacional também define o que sera
esquecido por meio de um arbitrario cultural, criando uma hierarquia de saberes que reflete a
ideologia dominante e os interesses das classes que detém a hegemonia gramsciana. Esse
processo configura o curriculo como documento de identidade e espago de governo, no qual a
produgdo de identidades ocorre sob a égide dos aparelhos ideologicos de Estado (Silva, 2010).
Nessa chave interpretativa, a pergunta curricular mais relevante deixa de ser apenas o que
ensinar e passa a incluir quem ¢ autorizado a produzir conhecimento, quais memorias adquirem
centralidade e quais experiéncias sdo mantidas nas margens.

Essa perspectiva ¢ corroborada pela visdo de que o curriculo funciona como um

mediador dindmico entre a cultura e a sociedade, constituindo o mecanismo de traducdo pelo



21

qual as institui¢des interpretam e selecionam as demandas sociais. Operando em regimes de
microfisica do poder, o curriculo manifesta-se como uma recontextualizacdo hibrida, processo
no qual o conhecimento ¢ transformado e ressignificado ao ingressar no universo escolar,
perdendo sua neutralidade presumida para tornar-se um territorio de disputas. Assim,
compreender o curriculo exige olhar para além das estruturas normativas e observar as tensdes
que ocorrem no cotidiano, tratando o ensino como uma praxis que envolve a legitimagao do
conhecimento ¢ a governamentalidade, que permite analisar como o curriculo opera na
conducao das condutas e na regulacao das identidades dentro do espaco pedagogico (Sacristan,
2000).

No contexto brasileiro, a disputa por esse territorio ¢ evidente nos marcos legais que
estabelecem o direito a educagdo e a valorizacao da diversidade como um regime de verdade
fundamental. A politica curricular serve como um campo de batalha onde grupos sociais
diversos tentam imprimir suas narrativas e garantir a representatividade de suas historias contra
o silenciamento de vozes historicamente marginalizadas. A centralidade do curriculo na
organizacao do trabalho pedagdgico revela que a neutralidade impossivel do ato de ensinar ¢ o
que permite a democratiza¢ao do saber ou a manutencao da exclusao curricular (Brasil, 1988).

Ainda assim, as teorias criticas enfatizam que a escola reproduz a estrutura de classes
por meio do curriculo oculto, onde normas, valores e o capital cultural sdo transmitidos
implicitamente. Esse fenomeno de reprodugao social utiliza a violéncia simbolica para reforgar
a aceitacao do status quo e dos saberes legitimados pelo sistema. Assim, o curriculo deixa de
ser uma questao técnica para se tornar uma questao de justificagdo tedrica politica, onde o poder
se manifesta na agéncia docente e na capacidade da autonomia pedagodgica em subverter os
paradigmas educacionais tradicionais (Silva, 2010).

De acordo com essa compreensao curricular, a dimensao da identidade torna-se central
quando se reconhece que o curriculo molda o projeto politico-pedagogico da vida do estudante,
especialmente quando este ¢ confrontado com o conhecimento poderoso de matriz eurocéntrica.
A virada linguistica e o pensamento pds-estruturalista no curriculo permitiram notar que a
inclusdo prescritiva, por si s0, ndo garante o pertencimento, uma vez que a colonialidade do
poder ainda opera nos discursos, estabelecendo padrdes de verdade que impactam a trajetoria
escolar. Torna-se necessario analisar como o curriculo prescrito se distancia do curriculo vivido
no chdo da escola, gerando processos de subjetivagdo nos quais as identidades sdo produzidas,
narradas e, muitas vezes, subalternizadas por uma estrutura que ainda privilegia o universalismo

ocidental (Quijano, 2005; Silva, 2010).
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Nesse processo, a compreensdo do curriculo como territério de disputa exige o
reconhecimento da pluralidade para além do pensamento abissal moderno. No espaco da matriz
curricular, isso significa romper com a monocultura do saber e permitir que diferentes
epistemologias dialoguem de forma horizontal. A ecologia de saberes caracteriza um curriculo
capaz de organizar componentes curriculares e promover justica social por meio de uma
traducdo intercultural atenta a diversidade epistemologica dos sujeitos (Santos, 2007).

Historicamente, as teorias tradicionais do curriculo enfatizaram organizacdo técnica,
eficiéncia produtiva e racionalidade técnica, tratando o conhecimento como mercadoria neutra
sob o viés do positivismo. A emergéncia das teorias criticas contestou essa neutralidade, revelou
as ideologias subjacentes ao processo de escolarizacdo e fortaleceu uma praxis libertadora
baseada na consciéncia de classe. O curriculo critico desloca a pergunta sobre o que ensinar
para a emancipa¢do humana, articulando pedagogia do oprimido e transformagdo social
fundamentada na dialética materialista (Silva, 2010).

Com esse deslocamento, o curriculo passa a ser visto como um plano construido por
multiplos agentes, desde o Estado até o professor em sala de aula, e ultrapassa o conhecimento
sistematizado presente nos manuais. Essa distingdo entre o curriculo em agdo e o burocratico ¢
decisiva para entender que a teoria curricular nao pode ser desassociada da pedagogia historico-
critica. O foco na problematizagdo da realidade permite que o didlogo freiriano ocorra,
transformando a escola em campo de luta contra a passividade e em favor de uma racionalidade
critica (Sacristan, 2000). Essa distin¢ao refor¢a que a autonomia docente ndo ¢ acessoria, mas
constitui uma instancia concreta de disputa sobre os sentidos histéricos que chegam aos
estudantes.

J4 as teorias pds-criticas introduzem o foco na diferenca e alteridade, sugerindo que o
curriculo ¢ um espago de representagdo social, significagdo e sentido influenciado pelo pos-
estruturalismo. Por meio da desconstrugdo derridiana e dos estudos culturais, percebe-se que as
categorias de raca e género sdo produgdes refor¢adas dentro do ambiente escolar por meio das
praticas pedagogicas. O curriculo, nesse sentido, lida com a identidade em fluxo e rejeita o
essencialismo cultural, focando na subjetivagao curricular e na ética da alteridade (Silva, 2010).

Esse movimento também se expressa na legislagdo brasileira, que integrou
obrigatoriedades que desafiam o canon literario tradicional e a marginalizacdo do conhecimento
periférico. Leis especificas forgam o curriculo a romper com o mondlogo eurocéntrico e a
reconhecer a pluralidade de agéncias historicas nacionais através do multiculturalismo critico e
da interculturalidade. Tais mudancas representam a inser¢ao da epistemologia do sul no debate

educacional, combatendo a visdo de que apenas o saber do Norte ¢ universal (Brasil, 2003).
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A resisténcia estudantil e docente a légica da modernidade e da pds-modernidade
tensiona a homogeneizagao técnica. Contra o silenciamento, a pedagogia decolonial surge como
ferramenta para a descolonizagdo do pensamento ¢ a valorizagdo de saberes periféricos e
tradicionais. A justi¢a curricular passa a considerar as narrativas biograficas e a experiéncia
estética como partes integrantes do aprender critico (Walsh, 2009).

Ainda assim, a Base Nacional Comum Curricular, embora busque equidade, enfrenta
criticas por sua énfase em competéncias e habilidades que podem reduzir o ensino a uma
funcionalidade de mercado. A critica a meritocracia contida no documento alerta para o risco
de ignorar a epistemologia da pratica em favor de indices de produtividade e avaliacdes em
larga escala. O desafio atual reside em manter a diversidade epistemologica viva mesmo diante
de uma estrutura normativa nacional centralizadora (Brasil, 2018).

O eurocentrismo nas defini¢cdes curriculares ultrapassa a localizacdo geografica e
organiza o saber por uma légica que marginaliza a produgdo intelectual do Sul Global. Superar
essa racionalidade técnica exige revisar as bases tedricas que sustentam a pratica pedagogica
brasileira, incluindo a ecologia de saberes e a tradugao intercultural. O curriculo deve funcionar
como convite permanente a reflexao sobre a pratica, rompendo com a hierarquia que inferioriza
os conhecimentos tradicionais (Quijano, 2005).

Apesar disso, o risco do epistemicidio € constante quando o curriculo desvaloriza
saberes locais em nome de uma racionalidade dita universal. A escola deve ser o local da
ecologia de saberes, onde diferentes formas de conhecer o mundo possam coexistir sem
hierarquias preestabelecidas, respeitando a subjetividade de cada aluno. Ao reconhecer que
todos os saberes sdo incompletos, o curriculo abre espago para que a identidade negra e indigena
flores¢a plenamente (Santos, 2007).

A Histéria Geral da Africa permite que educadores superem a visdo limitada de um
continente passivo € sem historia propria. A integracdo desses conhecimentos desconstroi
preconceitos, amplia o letramento cientifico e alarga o horizonte intelectual de professores e
alunos, constituindo ferramenta pedagdgica essencial para a constru¢cdo de uma consciéncia
critica sobre a formac¢ao da sociedade brasileira (Unesco, 2010). A incorporagdo da Historia
Geral da Africa, nesse sentido, modifica o proprio eixo de inteligibilidade do curriculo ao retirar
o continente da condi¢do de apéndice da experiéncia europeia.

Ignorar a complexidade das sociedades africanas resulta em uma falha do curriculo em
explicar as raizes profundas da Amefricanidade (Gonzalez, 1988). A definig¢do curricular deve
englobar a compreensdo das herangas tecnologicas e politicas que formaram o pais, valorizando

o conhecimento sistematizado desses povos através de uma pedagogia da terra. Somente assim
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a escola cumprira seu papel de promover uma praxis educativa verdadeiramente inclusiva e
democratica (Costa e Silva, 2011).

Apesar disso, as defini¢des teoricas tém consequéncias reais na subjetivagdo curricular,
pois o curriculo atua como um espaco de governo dos sujeitos e das populagdes. Optar por uma
perspectiva pds-critica implica um compromisso ético com a transformacao social, a justi¢a e
o fim do binarismo opressor entre ciéncia e cultura. O curriculo torna-se, entdo, um espaco de
reexisténcia onde a ética da alteridade guia todas as acdes pedagogicas e administrativas (Silva,
2010).

As concepgdes contemporaneas compreendem o curriculo como projeto politico-
cultural que articula epistemologia da pratica e compromisso politico da docéncia. A defesa de
um curriculo inclusivo integra a luta por uma democracia mais profunda, capaz de reconhecer
o0 hibridismo cultural e a diferenca como motores do saber. O curriculo, nesse horizonte, pode
deixar de reproduzir desigualdades e atuar na emancipacao do sujeito (Sacristan, 2000).

Para promover a emancipagdo desses sujeitos, € necessario compreender o curriculo
como constru¢do social ja que os contetidos escolares sao selecionados por grupos humanos a
partir de critérios de relevancia historicamente situados. Essa sele¢do reflete o que uma
sociedade considera verdadeiro e legitimo, revelando o poder de definir o conhecimento
escolarizado e o canone educacional. A escolha curricular possui natureza politica, pois envolve
interdisciplinaridade e a visao de mundo das elites intelectuais dominantes (Silva, 2010).

A partir disso, o curriculo passa por diversos niveis de didatizagdo do saber e
fragmentacdo do conhecimento antes de chegar efetivamente ao aluno. Esse processo de
traducdo envolve a gramatica da escolarizacdo e as tensdes entre o saber cientifico e o saber
ensinado na matriz curricular. Em cada etapa dessa construgao social, operam relagdes de poder
que filtram a memoria social e definem a cultura escolar que serd transmitida as novas geragoes
(Sacristan, 2000).

A Constituicdo de 1988 estabelece os fundamentos para uma construgdo curricular
democratica, garantindo a pluralidade cultural e o ensino de direitos humanos e cidadania. No
entanto, a pratica escolar muitas vezes resiste a essas inovacdes devido a persisténcia de
herangas coloniais no ensino que marginalizam saberes populares e conhecimentos tradicionais.
A contextualizagdo do ensino ¢ frequentemente sacrificada em nome de uma padronizagao
curricular que ignora a realidade sociocultural local (Brasil, 1988).

Tal condigdo permite compreender que marcos legais recentes intervieram na
construcdo social do curriculo para retirar da invisibilidade social séculos de producdo

intelectual negra e indigena. Essas mudancgas buscam inserir o patrimonio imaterial no curriculo
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oficial, alterando a organizacdo do trabalho pedagdgico e as relagdes de poder simbolico. A
mudanga exige que o projeto politico-pedagdgico da escola seja repensado para incluir a ética
e cidadania em uma perspectiva antirracista (Brasil, 2008).

A colonialidade do saber, contudo, explica a dificuldade de alterar a selecdo dos
contetidos, mantendo a racionalidade técnica europeia como o Unico padrdo universal. Isso
reforca a meritocracia e o capital cultural dominante, dificultando a ascensdo de quem possui
saberes ancestrais ou periféricos. O curriculo atua, assim, como uma ferramenta que perpetua
o imperialismo cultural e a dependéncia académica dentro das institui¢des de ensino (Quijano,
2005). A permanéncia dessa logica evidencia que a inclusdo de novos conteudos pode ser
insuficiente quando os critérios de validacdo do conhecimento continuam submetidos ao
mesmo padrao eurocentrado.

O pensamento abissal traca linhas invisiveis que dividem o conhecimento em
"cientifico" e "creng¢a", marginalizando o que esta "do outro lado da linha". Reverter essa 16gica
¢ o principal desafio para uma construgdo social do curriculo que integre a transdisciplinaridade
e a ecologia de saberes. O curriculo deve deixar de ser um muro segregador para se tornar uma
zona de mediagao pedagogica intercultural e de acolhimento das diferencas (Santos, 2007).

Ao concentrar-se em competéncias, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao
focar em competéncias, exerce um poder centralizador que pode sufocar a autonomia da escola
e do professor. Embora o documento proponha itinerarios formativos e o protagonismo juvenil,
a énfase em avaliagdes em larga escala pode limitar a flexibilizagdo necessaria para a realidade
local. A selecao do conhecimento torna-se, assim, uma disputa entre a formagdo humana
integral e as demandas produtivas da globalizagao (Brasil, 2018).

Nesse processo formativo, a construg¢ao social do curriculo deve ser um exercicio de
insurgéncia pedagogica, indo além dos temas transversais superficiais e do multiculturalismo
de fachada. Isso exige que o conhecimento seja reconstruido a partir do didlogo com as
comunidades, valorizando a educa¢do ambiental e a educagdo do campo. O curriculo deve ser
um projeto de reexisténcia que reconheca a vida e a dignidade humana como centro do processo
educativo (Walsh, 2009).

As Figuras 2 e 3 apresentam a vista da Lagoa de Maria Cleméncia e de seu entorno,
permitindo compreender o territério como espago socialmente produzido. A paisagem reune
elementos naturais, moradias, caminhos e areas de uso comunitario, aspectos que sustentam a
necessidade de um curriculo conectado a educagdo do campo, 8 memoria local e as experiéncias

historicas dos sujeitos que constroem cotidianamente esse espaco. A presenca dessas paisagens



26
no argumento curricular permite reconhecer o territorio ndo como ilustracdo, mas como fonte
historica capaz de produzir perguntas sobre memoria, trabalho, pertencimento e resisténcia.

Figura 2 — Vista panoramica da Lagoa de Maria Cleméncia e de seu entorno territorial
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Figura 3 — Registro do Quilombo do Boqueirdo, em Vitéria da Conquista-BA
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Fonte: Silest, 2023.

Oferecer subsidios cientificos sobre a sofisticagdo da Africa pré-colonial é essencial
para que a sequéncia didatica rompa com o preconceito e o racismo. Tais informacdes alteram
o poder simbolico escolar, ligando a ancestralidade negra ao letramento cientifico e a
sofisticacdo de modelos politicos e sociais complexos. Quando o curriculo integra essas
verdades, ele promove uma aprendizagem significativa que fortalece a identidade e o projeto
de vida do aluno (Costa e Silva, 2011). O ganho formativo reside justamente em deslocar a
Africa do lugar de caréncia para o de produgdo civilizatéria, tornando visivel uma histéria
intelectual, técnica e politica que interfere diretamente na constru¢do da consciéncia histérica.

A historiografia escolar deve ser contada a partir de multiplos pontos de vista,
promovendo o letramento histdrico critico e a divulgacdo cientifica decolonial. O curriculo

torna-se uma construcdo que reconhece a agéncia historica dos povos escravizados e sua
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resisténcia criativa e politica. Essa abordagem transforma a sala de aula em um espago de
participagdo da comunidade e de reconstru¢do da verdade histdrica necessdria para o pais
(Unesco, 2010).

A distribui¢do do tempo escolar entre diferentes temas comunica silenciosamente uma
hierarquia de saberes que privilegia o Norte Global. Se o plano de ensino dedica pouco espago
a diversidade, ele esta reforcando a exclusdo digital e cultural de populagdes cujos saberes sao
tratados como acessorios. O poder manifesta-se no controle do tempo e do espaco, definindo o
que ¢ considerado "base essencial" e o que ¢ "curiosidade folclorica" (Silva, 2010).

Dessa forma, o curriculo ¢ um territorio de liberdade onde € possivel ensaiar novas
formas de gestdo democratica, convivéncia e respeito mutuo. Ao questionar as selecdes
tradicionais, a escola abre espaco para a inovagdo pedagodgica e para o fortalecimento da
cidadania ativa e critica. A constru¢do social do curriculo €, em ultima instancia, o ato politico
de decidir que tipo de sociedade e de futuro se pretende construir coletivamente (Sacristan,
2000). Essa compreensdo evidencia que o curriculo desempenha um papel fundamental na
constru¢do da identidade social por meio de praticas discursivas e regimes de representacao.
No ambiente escolar, cle define os marcadores sociais da diferenca e molda a autoestima do
estudante e sua visdo de mundo. Quando o aluno nao encontra sua imagem e cultura no material
didatico ou no discurso docente, ocorre um processo de estigma e rotulacao que prejudica sua
trajetoria (Silva, 2010).

O sistema escolar deve ser capaz de acolher a diferenca cultural sem transformé-la em
desigualdade através da discriminagdo institucional ou do racismo. Entretanto, a gramatica da
escolarizagdo tende a homogeneizagdo, o que gera o fracasso escolar em grupos cujas
identidades sdo silenciadas ou negadas. O reconhecimento pleno da alteridade e do outro deve
ser o ponto de partida ético para qualquer proposta pedagodgica que se pretenda inclusiva
(Sacristan, 2000).

A legislagdo brasileira tenta intervir na forma como o "eu" nacional ¢ construido,
combatendo ativamente o racismo estrutural e a exclusdo. Leis de ensino de histéria indigena e
afro-brasileira buscam promover o pertencimento étnico-racial e valorizar a memoria social e
o patrimdnio desses povos. O Estado reconhece que a invisibilidade social no curriculo ¢ uma
forma de violéncia simbdlica que compromete o desenvolvimento subjetivo e a democracia
(Brasil, 2008).

A colonialidade do poder ainda permeia as representagdes escolares, mantendo
branquitude e privilégio como normas invisiveis e inquestionaveis. Descolonizar o ensino

significa desafiar esteredtipos raciais e promover representatividade real em todas as areas do
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conhecimento escolar. A escola deve celebrar a identidade negra e indigena por sua exceléncia
intelectual, artistica e cientifica, sem restringi-la ao passado de sofrimento (Quijano, 2005).

Ainda assim, a interculturalidade critica questiona as estruturas que criam a
subalternidade, indo além do reconhecimento superficial de datas comemorativas. O curriculo
deve ser um espago de empoderamento, permitindo que o didlogo entre o eu e o outro ocorra
sem a mediagdo do preconceito linguistico ou religioso. A educacio deve fomentar a resiliéncia
cultural e a capacidade de insurgéncia pedagdgica contra as normas que inferiorizam a
diversidade humana (Walsh, 2009).

Nessa direcdo, o conhecimento historico rigoroso fornece ferramentas para mostrar a
ancestralidade viva e as tecnologias ancestrais africanas que construiram o Brasil. Essa
mudanga narrativa permite que o aluno rompa com o mito da democracia racial e entenda o
quilombismo como um projeto civilizatorio de liberdade. A historia torna-se um campo de
reexisténcia onde o "eu" se fortalece ao reconhecer a grandeza cientifica e politica de sua origem
ancestral (Costa e Silva, 2011).

A dimensao identitaria do curriculo torna-se mais concreta na Figura 4, que registra
mulheres da comunidade em um espaco de convivéncia coletiva. A imagem evidencia presenca,
participacgdo e vinculos comunitarios, contribuindo para deslocar representacdes que tratam os
sujeitos quilombolas apenas como objetos do passado. Em uma perspectiva antirracista, esse
tipo de fonte visual favorece o reconhecimento das mulheres como agentes da memoria, da
sociabilidade e da continuidade cultural do territorio. A leitura dessa imagem adquire forca
quando vinculada a agéncia das mulheres quilombolas, evitando que a representacao visual

repita a logica de passividade que o proprio curriculo decolonial pretende superar.

Figura 4 — Mulheres da comunidade em espago de convivéncia coletiva

Fonte: Prefeitura Municipal de Vitdria da Conquista (2025).
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Nesse horizonte africano e afrodiasporico, desconstruir a visdo da Africa como um bloco
monolitico e primitivo ensina o respeito a didspora africana e suas multiplas faces
contemporaneas. Isso combate o racismo epistémico que desvaloriza a oralidade como
pedagogia e as filosofias africanas (como o Ubuntu). O curriculo deve abragar a oralitura e os
saberes fazeres como formas legitimas e sofisticadas de produgao de conhecimento cientifico e
cultural (Unesco, 2010).

A escolha de palavras, a organizagdo curricular e o clima escolar dizem muito sobre
quem ¢ verdadeiramente bem-vindo naquele espago de aprendizagem. Se o curriculo ignora as
identidades hibridas e as realidades da educagdo quilombola, ele estd reforcando a exclusdao
sistematica de populagdes inteiras. Uma educacdo decolonial exige que a acessibilidade
curricular seja tanto fisica quanto simbolica, garantindo a todos o direito ao conhecimento e a
beleza (Silva, 2010).

O direito a identidade cultural so se efetiva quando o curriculo rompe com a linha abissal
que separa o cidaddo do "sub-cidadao". A formagdo plena exige que o aluno desenvolva o
protagonismo juvenil a partir de uma base que valoriza sua prépria histéria e territério. O
curriculo deve ser um convite ao projeto de vida que ndo exija o apagamento das marcas da
propria ancestralidade para o sucesso académico (Brasil, 1988).

A interseccionalidade de raga, classe e género deve ser abordada para que se entenda
como as opressdes se somam no cotidiano escolar e social. Um curriculo atento as
masculinidades e aos feminismos negros e indigenas oferece novos modelos de identificagdo
que combatem a violéncia e o bullying. A escola plural ¢ aquela que transforma a diferenga em
poténcia pedagogica, politica e ferramenta de libertagao social (Sacristan, 2000).

A partir dessa leitura do curriculo, o curriculo pode ser uma ferramenta de subjetivacao
emancipatoria ou de controle social repressivo e homogeneizador. Uma abordagem que
valoriza a autoetnografia e as narrativas de si transforma a escola em um territério de cura
histérica. A educagdo voltada a negritude e a resisténcia impede que o "outro" permanega a
margem da constru¢do da nagdo (Silva, 2010).

A andlise das concepgdes contemporaneas de curriculo permite compreender que este
ndo constitui apenas uma organizagado técnica de conteudos escolares, mas um espago politico,
cultural e epistemoldgico onde se definem memdrias, identidades e projetos de sociedade. A
partir das contribui¢cdes dos autores discutidos, a leitura critica permite sustentar que toda
escolha curricular carrega consigo uma dimensao ética e politica, pois selecionar determinados
conhecimentos significa também estabelecer quais sujeitos, experiéncias e narrativas ocuparao

posicdes de centralidade ou permanecerdo nas margens do processo educativo.
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Nesse sentido, o curriculo escolar brasileiro historicamente foi estruturado sob uma
logica de hierarquizagdo dos saberes, na qual determinados conhecimentos associados a
tradicdo ocidental foram elevados & condigdo de universalidade, enquanto outros,
especialmente aqueles produzidos por povos africanos, indigenas e comunidades tradicionais,
foram frequentemente reduzidos a condicdo de saberes periféricos ou complementares. Essa
dindmica revela que o curriculo ndo opera apenas pela presenga do que ensina, mas também
pelas auséncias que produz, constituindo-se como um campo de disputas pela legitimidade da
memoria social e pela defini¢do dos regimes de verdade que orientam a formagao dos sujeitos.
Essa hierarquizag¢do mostra que o siléncio curricular ndo € vazio: ele produz efeitos de memoria,
pertencimento e reconhecimento social.

Ao compreender o curriculo como territério de disputa, torna-se possivel perceber que
a escola ndo € um espago neutro de transmissao de conhecimentos previamente estabelecidos,
mas um ambiente onde relagdes de poder sdo constantemente produzidas, negociadas e
tensionadas. A contribui¢do de Silva (2010), Sacristan (2000) e Quijano (2005) evidencia que
os conteudos escolares participam diretamente dos processos de subjetivagdo, influenciando a
maneira como os estudantes interpretam a si mesmos, aos outros ¢ ao mundo que os cerca.

A partir dessa perspectiva, a analise permite sustentar que a permanéncia de narrativas
eurocentradas no curriculo de Histéria ndo representa apenas uma escolha metodolédgica, mas
um mecanismo de reproducdao simbdlica que interfere na construcdo das identidades dos
estudantes. Quando determinados grupos sociais aparecem apenas associados a exploragdo, a
escravizacao ou a auséncia de protagonismo historico, cria-se uma representacao limitada de
sua humanidade ¢ de suas contribui¢des civilizatorias. Por outro lado, quando o curriculo
reconhece a pluralidade das experiéncias humanas, amplia-se a possibilidade de uma formagao
historica baseada no pertencimento, na alteridade e na justica cognitiva.

Essa reflexao torna-se ainda mais relevante quando se analisa a relagdo entre curriculo
prescrito e curriculo vivido. Embora documentos oficiais, como a Constitui¢ao Federal de 1988,
a Lei n° 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relages Etnico-Raciais,
tenham produzido importantes avancos no reconhecimento da diversidade cultural brasileira, a
efetivacdo desses principios depende das praticas desenvolvidas no cotidiano escolar. A
distancia entre aquilo que estd previsto nas normas e aquilo que efetivamente chega a sala de
aula revela que a transformagdo curricular ndo ocorre apenas pela alteracdo dos documentos
oficiais, mas exige mudangas nas concepcdes pedagdgicas, na formagao docente e nos materiais

utilizados como mediadores do conhecimento. Dessa forma, a legislagdo representa uma
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conquista fundamental, mas sua concretizagdo depende de uma praxis educativa comprometida
com a superagao das estruturas histdricas de exclusao.

A perspectiva da ecologia de saberes proposta por Santos (2007) contribui para ampliar
essa compreensao ao questionar a existéncia de uma unica forma legitima de producdo do
conhecimento. No campo do ensino de Historia, essa abordagem possibilita romper com a
monocultura epistemologica que durante muito tempo posicionou a Europa como centro
interpretativo da experiéncia humana. A incorporacdo das historias africanas, indigenas e afro-
brasileiras nao deve ser compreendida como uma simples ampliagdo teméatica do curriculo, mas
como uma transforma¢do profunda na maneira de compreender o proprio conhecimento
historico. Nesse sentido, a Historia Geral da Africa produzida pela UNESCO assume
importancia fundamental ao demonstrar que o continente africano possui trajetorias internas
complexas, sistemas politicos sofisticados, producdes cientificas e experiéncias culturais que
antecedem e ultrapassam a narrativa colonial. Essa mudanca de perspectiva permite deslocar a
Africa da condigdo de objeto da historia europeia para a condigdo de sujeito historico pleno.

Nesse processo, a educagdo decolonial proposta por Walsh (2009) apresenta-se como
possibilidade de reconstrucao das praticas curriculares a partir da interculturalidade critica.
Diferentemente de uma inclusdo superficial da diversidade, a interculturalidade critica
questiona os mecanismos que produziram historicamente a subalternizacdo de determinados
grupos e propoe uma relagao horizontal entre diferentes formas de conhecimento. A partir dessa
leitura, sustenta-se que um curriculo verdadeiramente democratico ndo € aquele que apenas
adiciona novos conteudos, mas aquele capaz de modificar suas proprias estruturas de
reconhecimento e legitimacdo dos saberes. Assim, a presenca das epistemologias africanas e
indigenas no curriculo representa uma oportunidade de reorganizar a propria logica escolar,
permitindo que diferentes sujeitos historicos sejam reconhecidos como produtores legitimos de
conhecimento.

As imagens e experiéncias territoriais analisadas nesta pesquisa reforcam essa
compreensdo ao demonstrar que o curriculo também ¢é construido pelos espacos, memorias e
sujeitos que compdem a comunidade escolar. As representagdes do territdrio quilombola Lagoa
de Maria Cleméncia evidenciam que os conhecimentos produzidos pelas comunidades
tradicionais ndo devem ser tratados como elementos externos ao curriculo formal, mas como
fontes historicas capazes de ampliar a compreensdo sobre identidade, resisténcia e
pertencimento. O territdrio, nesse sentido, deixa de ser apenas espago fisico e passa a ser

compreendido como lugar de memdria, producdo cultural e construgio de saberes. Incorporar
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essas experiéncias significa aproximar o conhecimento escolar da vida concreta dos estudantes,
fortalecendo uma aprendizagem historicamente significativa.

Dessa maneira, depreende-se que o curriculo, a0 mesmo tempo em que pode funcionar
como mecanismo de reprodugdo das desigualdades, também possui potencial emancipatorio.
Sua transformacdao depende da capacidade da escola, dos professores e das politicas
educacionais de reconhecerem que todo conhecimento possui uma historia, uma localizagdo e
sujeitos produtores. A construcdo de um curriculo plural exige abandonar a ideia de
neutralidade absoluta e assumir a educagdo como pratica social comprometida com a
democracia, a dignidade humana e a valorizagdo da diversidade. Nesse horizonte, ensinar
Historia significa mais do que transmitir informacdes sobre o passado: significa possibilitar que
os estudantes compreendam as disputas de memoria, reconhecam suas ancestralidades e
desenvolvam uma consciéncia historica capaz de interpretar criticamente o presente e construir

novos futuros.

1.2 O CURRICULO DE HISTORIA E OS MARCOS LEGAIS NO BRASIL

O ordenamento juridico educacional brasileiro reflete uma trajetdria normativa
complexa, na qual o ensino de Historia consolidou-se como um componente curricular
obrigatorio essencial para a formagao da cidadania ativa. Sob a égide da Constituicdo Federal
de 1988, a disciplina deixou de ser apenas um instrumento de coesdao nacional para tornar-se
um campo de reflexao critica sobre a dignidade da pessoa humana e o pluralismo de ideias. No
rastro desse movimento, a legislacdo vigente passou a exigir que a historia local e regional
dialogue com as dimensdes globais, garantindo que o direito a aprendizagem nao seja cerceado
por visdes monoculturais (Brasil, 1988).

Essa leitura histdrica, a transi¢ao democratica e educagao no Brasil impulsionaram uma
microfisica do poder dentro dos conselhos escolares, onde a autonomia pedagdgica passou a
tensionar a tradicao inventada do ensino metddico. O compromisso social do historiador e do
docente exige, nesse contexto, o desvelamento das relagdes de poder subjacentes ao discurso
oficial, transformando a sala de aula em um laboratério de ensino onde o método historico ¢
aplicado para desnaturalizar o presente. A eficacia social da norma depende, assim, da
capacidade do sistema em mitigar danos histéricos e promover a socializacdo do conhecimento
de forma equanime (Bittencourt, 2011).

Na disputa curricular, os marcos regulatorios operam uma recontextualizagdo
pedagbgica que busca romper com o codigo disciplinar rigido herdado do positivismo. Ao situar

o debate decolonial no centro da organizagdo do trabalho pedagogico, as politicas de avaliagao
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e o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) passaram a tensionar a hegemonia de narrativas
que silenciavam as lutas populares. O fortalecimento da identidade em disputa exige que o
curriculo seja compreendido como uma praxis educativa antirracista, capaz de ressignificar o
passado e anunciar futuros desejaveis fundamentados na justica cognitiva € na emancipagao
dos sujeitos (Gomes, 2017).

A trajetoria das leis e diretrizes curriculares demonstra que a prescrigdo curricular é
sempre o resultado de uma correlacdo de forgas entre o Estado e os movimentos sociais.
Analisar as contradi¢cdes da BNCC e dos documentos anteriores permite mapear os avangos €
recuos na busca por uma educagdo que honre a histéria e valorize a diversidade cultural
brasileira. A fundamentacao da pratica docente deve, assim, articular conceitos que combatam
0 negacionismo contemporaneo e garantam a liberdade de catedra como pilar da radicalidade

democratica (Caimi, 2019). Esse debate permite avancar para a etapa seguinte da analise.

1.2.1 A Trajetéoria Normativa do Ensino de Historia: Da LDB aos Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs)

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96) representou um marco
fundamental para o federalismo educacional brasileiro, ao estabelecer a flexibilizagdo
normativa necessaria para que a escola se consolidasse como um espago de autonomia e
democratizagdo do saber. Sob a égide dessa lei, a Historia reafirmou sua fungdo social,
desvinculando-se dos regimes autoritdrios que instrumentalizavam a disciplina para o
patriotismo acritico. A trajetdria normativa que se seguiu buscou consolidar o curriculo como
um campo de resisténcia e reflexividade, onde a educagao ¢ compreendida como um ato politico
de superacdo da marginalidade social e a escola como instrumento de acesso ao saber
sistematizado (Saviani, 2011). No campo especifico da disciplina, essa mudanga impulsionou
a Educacdo Historica, que passou a investigar a formagao da consciéncia historica e a literacia
dos estudantes (Schmidt, 2012).

Na sequéncia da LDB, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) surgiram como
uma proposta de organizacdo por eixos tematicos, visando romper com a cronologia linear e o
ensino meramente factual. Esse documento introduziu a ideia de que o conhecimento
escolarizado deve ser mediado pedagogicamente de modo a desenvolver a consciéncia histérica

e o pensamento critico-reflexivo nos estudantes. Ao propor a Historia Tematica, os PCNs
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tentaram superar o codigo disciplinar que priorizava a memorizagao de datas e herois nacionais
em detrimento da agéncia humana no tempo (Bittencourt, 2011).

Os PCNs também foram responsaveis por inserir os Temas Transversais, como Etica e
Pluralidade Cultural, na discussao sobre os saberes escolares. Essa iniciativa buscava mitigar
as desigualdades e promover a equidade através de uma interdisciplinaridade factual que
conectasse a historia local aos problemas globais. A intengdo era desvelar as contradigdes
sociais e incentivar o estranhamento historico, permitindo que o aluno se percebesse como um
sujeito historico capaz de transformar sua realidade imediata (Fonseca, 2003).

A recontextualizacdo pedagogica operada pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) fundamentou-se em uma perspectiva do ensino de Historia que valorizava o uso de
fontes como documento e evidéncia em sala de aula. Esse movimento visava instituir um
ambiente de literacia historica, no qual a interpretagdo e a andlise critica substituissem a
reproducdo passiva de narrativas cristalizadas. O rigor metodologico passou a ser uma
exigéncia tanto para o docente quanto para o estudante, fomentando a cognicdo histdrica
necessaria para a compreensao das estruturas e conjunturas que moldam o passado e o presente
(Schmidt, 2012; Barca, 2001).

Entretanto, a implementacao desses marcos regulatdrios enfrentou o desafio da cultura
escolar republicana resistente a mudancas profundas na carga horaria e na organizagdo do
trabalho pedagogico. A tradi¢do inventada do ensino de histéria metodica ainda exercia uma
forte influéncia sobre os livros didaticos, que muitas vezes mantinham o eurocentrismo
historiografico disfarcado de universalismo abstrato. A disputa de narrativas dentro do PNLD
revelava a dificuldade de consolidar uma histéria integrada que realmente fizesse justica a
diversidade do povo brasileiro (Reis, 2011).

O regime de colaboragdo entre a Unido e os entes federados, proposto pela legislacao,
visava garantir o direito a aprendizagem em todo o territdrio nacional, mas as disparidades
regionais criaram lacunas na produ¢do académica e escolar. A formagao inicial de professores,
através do PIBID e da Residéncia Pedagogica, passou a ser o local de fala para novas
experimentacdes didaticas que buscavam articular teoria e pratica de forma coesa. A ética
profissional docente tornou-se o pilar para resistir as tentativas de controle estatal do
conhecimento e de silenciamento dos vencidos (Fonseca, 2003). As desigualdades regionais,
portanto, ndo podem ser tratadas apenas como problema administrativo, pois interferem
diretamente na capacidade de professores e estudantes acessarem narrativas historicas plurais.

Essa mediagdo docente, a trajetoria normativa também foi marcada pelo debate sobre a

avaliagdo formativa e o papel dos exames em larga escala, como o SAEB ¢ o ENEM, na
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definicdo do curriculo praticado. Muitos professores viam-se pressionados a seguir uma
sequéncia didatica rigida para atender aos indicadores de desempenho, o que muitas vezes
sufocava a criatividade pedagogica e o estudo da historia local. A tensdo entre a padronizagao
nacional e a autonomia da escola refletia a complexidade do sistema nacional de educagdo em
constru¢do (Caimi, 2019).

A partir dessa leitura do curriculo, a Didatica da Historia, enquanto campo de
investigacao voltado a constituicdo da consciéncia historica, consolidou reflexdes que
permitiram compreender a temporalidade como um fendmeno multifacetado, integrando ritmos
que oscilam entre a longa duracdo braudeliana e as demandas do tempo presente. Esse giro
epistemologico, fundamentado na renovacgao historiografica e na teoria da histdria, impulsionou
a oficina de historia como método, onde a cultura material e a iconografia sio mobilizadas como
documentos para desconstruir mitos fundacionais e narrativas mestras. No Brasil, tais
perspectivas foram apropriadas pelos marcos regulatorios para incentivar uma educacdo
patrimonial que valorizasse a memoria operaria, camponesa ¢ das sensibilidades, trajetorias
frequentemente silenciadas pelos manuais tradicionais (Bittencourt, 2011; Riisen, 2006).

A relagdo entre a lei e a pratica pedagdgica demonstrou que a inovagdo curricular
depende de mobilizagdo da comunidade e engajamento intelectual dos docentes. A trajetoria da
LDB aos PCNs preparou o terreno para a critica da razao colonial, ao admitir que a identidade
nacional ¢ plural e que o curriculo oculto deve ser combatido. A busca pela transparéncia nos
regimes de verdade escolar tornou-se um compromisso ético do historiador em defesa da
democracia e da cidadania ativa (Silva, 2010). A efetividade normativa depende, assim, da
apropriacao critica realizada no cotidiano escolar, onde a lei pode converter-se em pratica
emancipatoria ou permanecer reduzida a prescrigao formal.

O impacto dos PCNs na formagdo continuada de professores foi significativo, pois
incentivou o docente a ser um sujeito de sua propria pratica, ressignificando o passado a partir
das demandas do presente. A andlise documental critica tornou-se uma ferramenta de poder no
chdo da escola, permitindo que as vozes da alteridade comegassem a ecoar nos planos de ensino.
Contudo, a persisténcia de uma estrutura quadripartida do tempo ainda limitava o alcance de
uma histéria global e conectada, mantendo a Europa no centro da narrativa mestre (Caimi,
2019).

A trajetéria normativa também revelou a importancia da gestdo democratica do
curriculo para viabilizar o acesso a saberes subalternizados. O didlogo com movimentos sociais,
embora incipiente no periodo dos PCNs, comegou a tensionar as fronteiras disciplinares e a

exigir uma maior responsabilidade social da historia ensinada. A educacdo como ato politico,
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fundamentada na pedagogia da autonomia, passou a ser o horizonte para muitos educadores que
buscavam romper com a aliena¢do provocada por um ensino descontextualizado (Saviani,
2011).

Nesse encadeamento historico, este periodo de transi¢do normativa consolidou a ideia
de que o curriculo de historia ¢ um inédito vidvel, uma construgao coletiva que deve zelar pela
¢tica e pela verdade histdrica. A base tedrica construida pela LDB e pelos PCNs permitiu que
a area de ensino de historia se expandisse, integrando novas tecnologias da informacgao e
metodologias ativas. Esse legado foi o alicerce para as rupturas paradigmaticas que viriam com
as leis de obrigatoriedade do ensino de historia africana e indigena (Bittencourt, 2011). E nesse

ponto que se torna necessario ampliar a discussao.

1.2.2 As Leis 10.639/03 e 11.645/08: A obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura

Africana, Afro-brasileira e Indigena como ruptura paradigmatica

A compreensao da formagao sdcio-historica brasileira exige reconhecer as conexoes que
uniram os continentes africano e americano, conforme ilustrado na Figura 5, que mapeia os
principais portos de embarque e as rotas do trafico transatlantico de seres humanos
escravizados. Esse fluxo cartografico evidencia que a base da sociedade brasileira foi forjada
em uma didspora forgada que conectou portos como Luanda, Sdo Jorge da Mina e Mogambique
a centros receptores como Rio de Janeiro, Salvador e Recife, tornando a Historia da Africa
indissociavel da Historia do Brasil. A aprovacgao da Lei n® 10.639/03 e sua posterior ampliagdo
pela Lei n® 11.645/08 representaram uma ruptura paradigmatica no ordenamento juridico
educacional brasileiro. Essas normas constituem instrumentos de reparacao historica ¢ agdes
afirmativas no curriculo, voltadas ao enfrentamento do racismo estrutural na educagao. Ao
instituir a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, o Estado
brasileiro operou um giro epistemoldgico que desafia a branquitude normativa instalada nos
manuais escolares desde o século XIX (Gomes, 2017). A ruptura juridica somente adquire
densidade historica quando altera também os modos de narrar africanos e indigenas,
reconhecendo-os como agentes e produtores de conhecimento, € ndo apenas como grupos

incluidos por obrigagdo legal.
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Figura 5 — Principais portos de embarque de africanos e rotas do trafico transatlantico

[+

Fonte: Boulos Janior (2015, p. 15).

A consolidagdo desses marcos regulatorios resultou de uma articulagdo entre demandas
sociopoliticas e a produgdo de saberes insurgentes, que converteram trajetérias historicas de
resisténcia em diretrizes pedagogicas para a prescricdo curricular. A implementacdo dessas
normas exige uma Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais (ERER) que transcenda abordagens
episodicas, centrando-se na agéncia das populacdes negras e indigenas como forgas
estruturantes da formacdo nacional. Esse processo de descolonizacdo do saber valida a
ancestralidade e as tecnologias africanas e amerindias como componentes legitimos do
patrimonio cientifico e intelectual brasileiro (Gomes, 2012; Munanga, 2005).

A partir dessa narrativa africana, a aplicagdo dessas leis tensiona o curriculo tradicional
ao exigir a superagao do preconceito e a desconstrucao de estereotipos que relegavam negros e
indigenas a papéis passivos ou subalternos. A historia da Africa, apresentada de forma néo
eurocéntrica, desvela as filosofias banto e ioruba, bem como as conexdes transatlanticas que
formaram a sociedade brasileira. Ao reconhecer o trafico negreiro como crime € a escravizagao
como um processo de resisténcia, o curriculo promove uma reexisténcia que fortalece o
pertencimento étnico-racial dos estudantes (Costa e Silva, 2011).

Apesar disso, a ruptura paradigmatica proposta por essas leis fundamenta-se na
interculturalidade critica, orientada pelo didlogo de saberes e pela ecologia de saberes. A
inclusdo da territorialidade indigena e das cosmologias amerindias no ensino de Historia obriga
a escola a repensar sua relagdo com a natureza e com o tempo. A histdria vista de baixo e a
micro-histéria no curriculo permitem que liderangas indigenas e abolicionismos negros ocupem
o lugar de fala negado pelo epistemicidio institucionalizado (Walsh, 2009).

A formacdo docente para a ERER tornou-se uma urgéncia ética, pois exige que o
professor desaprenda a visdo colonial para praticar a liberdade em sala de aula. A didatica da
ancestralidade utiliza a oralidade como fonte e as mitologias como formas legitimas de

conhecimento, rompendo com o racionalismo estreito do universalismo europeu. Praticas
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pedagbgicas antirracistas devem atravessar o projeto politico-pedagogico, para que a
diversidade de matrizes culturais seja tratada como base da identidade nacional (Coelho, 2013).
A formagdo docente torna-se, portanto, um ponto de inflexdo: sem dominio conceitual e
repertorio de fontes, a obrigatoriedade legal corre o risco de ser cumprida por abordagens
episddicas que preservam a hierarquia epistemoldgica anterior.

A implementacdo curricular dessas leis, contudo, ainda enfrenta a barreira do racismo
epistémico, que invisibiliza os saberes subalternizados em favor de uma narrativa mestre
eurocéntrica. O silenciamento dos vencidos € combatido através da visibilizagdo de narrativas
insurgentes, como o quilombismo e a amefricanidade, que oferecem outros mundos possiveis
no imaginario dos alunos. A escola deve ser um espaco onde a dignidade da pessoa humana
seja afirmada através do reconhecimento da pluralidade étnica € do combate sistematico ao
branqueamento da historia (Gomes, 2017).

Ainda assim, a trajetoria das leis 10.639 e 11.645 também impulsionou uma revisao
critica do material didatico e da iconografia historica utilizada nas escolas. Analisar imagens e
desconstruir o "mito do encontro de culturas" ¢ essencial para evidenciar o genocidio € o
etnocidio que marcaram a formac¢dao do pais. Ao substituir o termo "escravidao" por
"escravizagao", o curriculo enfatiza a violéncia do sistema e a agéncia dos sujeitos que lutaram
por sua libertacdo, promovendo um letramento histérico que €, antes de tudo, humano
(Munanga, 2005).

A educagao quilombola e a educacao escolar indigena ganharam novos aportes teéricos
com essas leis, permitindo que os povos originarios e as comunidades tradicionais definam seus
proprios curriculos em didlogo com a base nacional. Esse movimento representa uma
insurgéncia curricular que valoriza a memoria e o patrimdnio imaterial como fontes de saber
cientifico. A ecologia das profissdes docentes na area de histdria passou a incorporar o ativismo
intelectual como parte da identidade profissional do professor (Bergamaschi, 2008).

A superagdo do racismo na escola exige que o curriculo aborde o pos-abolicdo e a
cidadania negra de forma honesta, discutindo o mito da democracia racial e as desigualdades
estruturais que persistem. A historia da didspora deve ser conectada a historia local, permitindo
que o aluno compreenda como o racismo opera no seu cotidiano e como ele pode ser combatido
através do conhecimento. A boniteza de ensinar, nesse contexto, reside na capacidade de
promover a conscientizagao critica e a humanizagdo do processo educativo (Schwarcz, 2019).

Nesse encadeamento historico, as leis de obrigatoriedade funcionam como um marco de
justica social e curriculo, exigindo que o Estado e as escolas zelem pela ética e pela verdade

histérica. A originalidade da proposta brasileira reside na tentativa de integrar as raizes
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africanas e indigenas ndo como anexos, mas como o cerne da formacao da nacdo. Esse processo
de descolonizagdo do curriculo ¢ uma tarefa continua que exige rigor metodologico e
sensibilidade pedagdgica para lidar com os traumas e as esperangas de um povo em construgao
(Coelho, 2013).

O impacto dessas leis na historiografia brasileira foi profundo, for¢ando a academia a
produzir novos saberes e a revisitar fontes antes ignoradas. O didlogo com a literatura
internacional sobre decolonialidade e estudos pos-coloniais fortaleceu a base teorica da ERER,
permitindo que o Brasil se situasse no Sul Global epistemologico. A escola plural,
fundamentada na diferenca como poténcia, tornou-se o modelo desejavel para uma educacao
que busca mitigar os danos do colonialismo e fortalecer a democracia (Unesco, 2010).

As leis 10.639 e 11.645 operaram uma ruptura paradigmatica que ainda se consolida no
chao da escola. A distancia entre a lei e a pratica pedagogica sé sera reduzida por meio de
engajamento intelectual coletivo e de gestdo democratica que valorize a diversidade. Honrar a
historia dessas lutas € praticar uma pedagogia da autonomia capaz de transformar a realidade e
garantir que as vozes da alteridade ndo sejam silenciadas na construgdo do saber historico

(Gomes, 2017). Essa leitura abre caminho para a problematizag¢ao seguinte.

1.2.3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Avancos e limites na proposicao de

uma histéria nio eurocéntrica

A homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trouxe novos desafios
para o curriculo de histdria, ao tentar conciliar a padronizagao nacional com a necessidade de
uma historia ndo eurocéntrica. Se por um lado o documento avanga ao propor habilidades de
analise critica e o uso de diferentes fontes e evidéncias, por outro, ele ainda mantém a estrutura
quadripartida do tempo que centraliza a Europa na narrativa mestre. A BNCC ¢, assim, um
campo de tensdes onde o universalismo de provincia ocidental ainda disputa espago com as
exigéncias de decolonialidade (Silva e Meireles, 2020).

Ainda assim, um dos avangos da BNCC ¢ a énfase no pensamento histdrico e na literacia
historica, incentivando o aluno a desenvolver o protagonismo juvenil através da investigacao.
No entanto, o limite dessa proposta reside na manuten¢do de um regime de historicidade que
muitas vezes privilegia o presente em detrimento da profundidade das raizes africanas e

indigenas. O epistemicidio curricular manifesta-se quando, apesar das leis de obrigatoriedade,
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os contetidos de histéria da Africa e dos povos originarios sdo fragmentados ou secundarizados
na carga horéaria (Caimi, 2019).

Apesar disso, a critica @ modernidade/colonialidade presente no documento ¢ timida,
muitas vezes caindo em um multiculturalismo funcional que reconhece a diversidade sem
questionar as bases do poder eurocéntrico. A colonialidade do saber opera na BNCC através da
organizagdo de habilidades que, embora modernas, ainda seguem a teleologia do progresso
ocidental. Para superar esse limite, o docente deve atuar nas brechas do documento, operando
uma tradugdo intercultural que integre a ecologia de saberes e os saberes subalternizados no
cotidiano escolar (Walsh, 2009).

Ao enfrentar o eurocentrismo, a BNCC propde o ensino por competéncias e habilidades,
o que pode ser uma faca de dois gumes para o ensino de histéria. Se bem aplicada, essa logica
permite focar no desenvolvimento da empatia historica e do distanciamento temporal
necessarios para a compreensdao da alteridade. Contudo, a tensdo entre padronizacdo e
diversidade regional gera preocupagdes sobre o silenciamento das histérias locais em favor de
um curriculo em rede moldado pelos interesses do mercado editorial e das avaliagdes em larga
escala (Silva e Meireles, 2020). Essa ambivaléncia exige que as competéncias sejam
apropriadas criticamente, de modo que a padronizacdo ndo neutralize a historia local nem
reduza a diversidade a conteudo periférico.

A partir dessa leitura do curriculo, a estrutura quadripartida (Antiga, Média, Moderna e
Contemporanea) permanece como o esqueleto do ensino fundamental II, o que dificulta a
proposi¢ao de uma histéria global e conectada. Esse modelo teleologico reforga a ideia de que
a historia do mundo gira em torno do Mediterraneo e do Atlantico Norte, relegando o Sul Global
a uma posicao de "anexo" do progresso europeu. A insurgéncia curricular necessaria exige que
os professores subvertam essa ordem, apresentando o tempo espiralar e as temporalidades
africanas como alternativas legitimas (Santos, 2007).

No ensino médio, a reforma e a BNCC introduziram os itinerarios formativos, o que
gerou incertezas sobre a manutengdo da Historia como componente curricular obrigatorio com
carga horaria suficiente. A flexibilizacdo pode levar a uma fragmentagdo do conhecimento
historico, dificultando a constru¢do de uma consciéncia historica sélida. A luta pela defesa das
humanidades no curriculo tornou-se um ato de resisténcia contra a racionalidade técnica que
busca reduzir a educag@o a uma preparagdo para o mercado de trabalho (Saviani, 2011).

Apesar dos limites, a BNCC oferece oportunidades para trabalhar a historia das
mulheres, a historia ambiental e a historia das sensibilidades por meio de suas competéncias

gerais. A valorizagdo do patrimonio cultural e a educagdo patrimonial podem fortalecer
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identidade e pertencimento. Esses temas precisam atravessar o processo de ensino-
aprendizagem de forma ética e rigorosa, evitando tratamento acessorio ou episoddico (Caimi,
2019).

O uso politico do passado e os riscos do negacionismo ¢ revisionismo histdrico exigem
que a BNCC seja aplicada com um forte compromisso com a verdade e com os direitos
humanos. A historia do tempo presente e os traumas da ditadura devem ser abordados para
garantir o direito a memoria e a verdade das futuras geragdes. A funcao social do ensino de
historia, nesse contexto, ¢ desnaturalizar as desigualdades e promover uma cidadania ativa
capaz de defender as instituigdes democraticas (Schwarcz, 2019).

Ainda assim, a BNCC e o mercado editorial andam de maos dadas, o que exige uma
analise critica dos livros didaticos produzidos sob essa nova égide. Muitas vezes, a necessidade
de atender a todos os critérios da base nacional resulta em materiais superficiais que evitam
polémicas necessdrias para a formagao do pensamento critico. A autonomia pedagogica do
professor ¢, assim, o ultimo refugio para garantir que o curriculo vivido na sala de aula seja
mais rico e decolonial do que o curriculo prescrito no papel (Silva e Meireles, 2020).

A proposicdo de uma histoéria ndo eurocéntrica na BNCC depende da capacidade dos
sistemas de ensino em oferecer formag¢ao continuada de qualidade. O docente deve ser
instrumentalizado para identificar o racismo epistémico e operar uma pedagogia decolonial que
valorize as epistemologias da periferia. A boniteza de ensinar historia reside na capacidade de
abrir caminhos para que os alunos compreendam que outros mundos sdo possiveis € que eles
sdo os agentes dessa transformacao (Walsh, 2009).

A BNCC também reflete as disputas de poder de um Brasil em crise de identidade. Seus
avancos na area de habilidades investigativas convivem com limites profundos na superagao do
eurocentrismo. A ecologia de saberes insurgentes deve orientar o ensino de Historia para que
ele deixe de repetir modelos coloniais e atue como ferramenta de emancipagao pelo saber. O
compromisso com a verdade historica e com a ética da libertacdo deve guiar a aplicacdo da base
nas escolas (Santos, 2007).

Logo, a BNCC ¢ um ponto de partida, ndo de chegada, para a construgao de um curriculo
de historia democratico e pluricultural. A resisténcia docente cotidiana e a participagdo da
comunidade escolar sdo essenciais para ressignificar as competéncias e habilidades em prol de
uma educagdo antirracista e decolonial. Somente através de uma praxis transformadora sera
possivel honrar a histéria do povo brasileiro e garantir um futuro ancestral onde a diversidade

seja um valor central no campo académico e social (Caimi, 2019). A poténcia democratica da
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BNCC depende, portanto, menos de sua existéncia formal do que das disputas interpretativas
que orientam sua concretizagdo nas escolas.

Dessa forma e a partir das ideias trazidas pelos autores nesse segmento do texto, uma
andlise apertada da trajetoria normativa do ensino de Histéria no Brasil permite compreender
que a legislagdio educacional nd3o constitui um conjunto neutro de determinagdes
administrativas, mas um campo historico de disputas no qual diferentes projetos de sociedade
procuram definir quais conhecimentos devem ocupar lugar de centralidade na formacdo escolar.
A passagem de um modelo de ensino marcado pela transmissdo de uma memoria nacional
homogénea para uma concepg¢do orientada pelo pluralismo cultural, pela cidadania critica e
pelos direitos humanos evidencia uma transformacao significativa na fungao social atribuida a
disciplina. Entretanto, essa mudanca normativa nao representa uma ruptura completa com
estruturas anteriores, pois as permanéncias de uma racionalidade curricular eurocentrada
demonstram que a democratiza¢do do conhecimento histérico continua sendo um processo em
construcao.

A Constituicao Federal de 1988 representa um marco fundamental nesse percurso ao
estabelecer a educacao como direito social e fundamento da participacao democratica. Contudo,
ao analisar seus desdobramentos no ensino de Historia, percebe-se que garantir juridicamente
o direito a diversidade nao significa, necessariamente, assegurar sua presenca efetiva nos
curriculos escolares. Entre o texto legal e a pratica pedagdgica existe um espaco de negociagao
marcado por disputas institucionais, limitacdes formativas e permanéncias culturais. Nesse
sentido, sustenta-se que a legislagdo opera como possibilidade de transformacao, mas sua
efetividade depende da capacidade dos sujeitos escolares de ressignificar seus principios no
cotidiano da sala de aula.

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96)
ampliou essa perspectiva ao reafirmar a autonomia pedagogica e reconhecer a escola como
espago de construcdo democratica do conhecimento. Entretanto, a autonomia prevista na
legislagdo nao deve ser interpretada como auséncia de orientagdo, mas como possibilidade de
atuagdo critica dos sujeitos envolvidos no processo educativo. O professor de Historia, nesse
cendrio, deixa de ser apenas transmissor de contetidos previamente estabelecidos e passa a
assumir o papel de mediador intelectual, capaz de questionar narrativas cristalizadas,
problematizar fontes e construir interpretagdes historicas comprometidas com a pluralidade das
experiéncias humanas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) representaram um avango importante ao

questionarem o modelo tradicional baseado na memorizacdo de datas, acontecimentos e
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personagens considerados fundamentais por uma historiografia de matriz positivista. Ao propor
uma abordagem tematica, o documento contribuiu para deslocar o ensino de Histdoria de uma
perspectiva exclusivamente factual para uma compreensdo mais interpretativa e
problematizadora do passado. Contudo, observa-se que os limites dessa proposta aparecem
justamente quando se observa que a reorganiza¢ao metodoldgica nem sempre foi acompanhada
por uma revisdo profunda das estruturas epistemoldgicas que sustentavam a selecdo dos
contetidos escolares.

A introdugdo dos temas transversais, especialmente a pluralidade cultural, revelou uma
tentativa institucional de aproximar o curriculo das demandas sociais emergentes. Entretanto, a
experiéncia historica demonstra que a simples inser¢ao da diversidade como tema ndo garante
uma transformacao efetiva das estruturas curriculares. Existe uma diferenca significativa entre
reconhecer a existéncia de diferentes culturas e reconhecer seus sujeitos como produtores
legitimos de conhecimento histérico. Essa distingdo ¢ fundamental para compreender os
desafios enfrentados pelo ensino da Historia da Africa, dos povos indigenas e de outros grupos
historicamente marginalizados.

Nesse sentido, a Lei n° 10.639/03 e a Lei n° 11.645/08 representam uma ruptura
paradigmatica porque nao apenas acrescentam conteudos ao curriculo, mas questionam o0s
critérios historicos que definiram aquilo que durante muito tempo foi considerado
conhecimento relevante. Essas legislacdes confrontam uma tradi¢do escolar que
frequentemente apresentou africanos e indigenas como personagens secundarios da historia
nacional, deslocando-os para a condi¢ao de objetos da acdo europeia. A obrigatoriedade do
ensino dessas historias constitui, portanto, uma tentativa de reconstruir a memoria coletiva
brasileira a partir de multiplas agéncias e temporalidades.

A partir dessa perspectiva, sustenta-se que a principal contribuigcdo dessas leis esta em
desafiar a logica do curriculo como simples reproducdo de uma narrativa nacional tnica. Elas
convidam a escola a reconhecer que a formagdo brasileira ndo pode ser explicada
exclusivamente pela experiéncia europeia, mas resulta de encontros, conflitos, resisténcias e
contribui¢des de diferentes povos. Ensinar Histéria da Africa e Historia Indigena significa,
portanto, ampliar a propria compreensao sobre o Brasil, rompendo com interpretagdes limitadas
que associam determinados grupos apenas a exploracdo, ao sofrimento ou a auséncia de
protagonismo.

Entretanto, a distancia entre a existéncia da legislagdo e sua efetivacdo pratica revela
que a descolonizacdo curricular ndo ocorre apenas por meio de normas. Ela exige mudangas na

formacdo docente, nos materiais didaticos, nas praticas avaliativas e nas concepcdes de
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conhecimento que orientam a escola. O racismo epist€émico ndo se manifesta somente pela
auséncia de determinados conteudos, mas também pela forma como eles sdo apresentados.
Assim, incluir Africa no curriculo sem reconhecer sua complexidade politica, cientifica,
filosofica e cultural pode reproduzir uma inclusdo superficial, incapaz de romper com antigas
hierarquias de saber.

Nesse processo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta uma condigdo
ambigua. Por um lado, amplia a discussdo sobre competéncias investigativas, analise de fontes
e construcao do pensamento historico; por outro, mantém elementos de uma estrutura curricular
ainda fortemente organizada pela temporalidade ocidental tradicional. Essa tensdo revela que
documentos curriculares sdo sempre espacos hibridos, nos quais avancos democraticos
convivem com permanéncias historicas. A BNCC, portanto, ndo deve ser compreendida como
ponto final da construgdo curricular, mas como territorio de interpretagdo e disputa no qual
professores e comunidades escolares podem produzir novas possibilidades pedagogicas.

A permanéncia da estrutura quadripartida da Historia, Antiga, Medieval, Moderna e
Contemporanea, evidencia um dos principais desafios para a construcdo de uma perspectiva
verdadeiramente global. Embora essa organizagdo tenha contribuido para determinada
sistematizacao do conhecimento histdrico, sua utilizacdo como eixo dominante frequentemente
estabelece a Europa como centro organizador da experiéncia humana. Superar essa limitagao
nao significa abandonar o conhecimento europeu, mas reposiciona-lo como uma experiéncia
historica situada, permitindo que outras civilizagdes sejam compreendidas em sua propria
complexidade.

Nesse horizonte, a Educacao Historica oferece uma contribui¢do essencial ao defender
que ensinar Histéria ndo significa apenas transmitir informacdes sobre o passado, mas
desenvolver capacidades de interpreta¢do, argumentacdo e compreensdo das relagcdes entre
passado, presente e futuro. A consciéncia historica permite ao estudante perceber que as
narrativas histdricas sdo construgdes humanas marcadas por escolhas, disputas e diferentes
perspectivas. Essa compreensdao ¢ fundamental para combater visdes simplificadoras e
fortalecer uma formacao cidada baseada na reflexao critica.

A andlise da trajetdria normativa brasileira demonstra, portanto, que o curriculo de
Historia permanece como espago de tensdo entre continuidade e transformacgdo. As leis,
diretrizes e politicas educacionais abriram caminhos importantes para a constru¢do de uma
escola mais plural, mas sua concretizacdo depende de uma praxis pedagdgica comprometida

com a justica cognitiva € com o reconhecimento das diferentes formas de produzir
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conhecimento. O desafio contemporaneo ndo consiste apenas em inserir novos conteudos, mas
em transformar a propria 16gica que define quais saberes sdo considerados legitimos.

Assim, conclui-se que o ensino de Histdria no Brasil encontra-se diante de uma tarefa
¢tica e epistemoldgica: transformar a escola em espago onde diferentes memorias possam
dialogar sem que uma delas seja apresentada como universal e superior as demais. A constru¢ao
de um curriculo democratico exige reconhecer que a histdria nacional ¢ formada por multiplas
experiéncias, resisténcias e contribui¢des. Nesse sentido, a legislacao educacional representa
uma conquista fundamental, mas sua verdadeira poténcia somente se realiza quando encontra
professores, estudantes e comunidades dispostos a transformar o conhecimento historico em
instrumento de emancipagdo, pertencimento e reconstru¢ao da cidadania. Tal compreensao

prepara a entrada do argumento subsequente.

1.3 DISPUTAS EPISTEMOLOGICAS NO ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA:
PRESSUPOSTOS DA COLONIALIDADE, ALTERIDADE E GIRO DECOLONIAL

As disputas epistemologicas no ensino de Historia revelam que o conhecimento escolar
constitui territorio de disputa, atravessado por regimes de verdade e por uma geopolitica do
conhecimento em constante tensdo. No centro desse debate, o compromisso social do
historiador exige o questionamento das bases que sustentam a monocultura do saber,
desvelando as contradigdes entre a metanarrativa ocidental e os saberes subalternizados. A
operagao historiografica no curriculo deve, assim, enfrentar a matriz de dominagao colonial e
o imperialismo intelectual que dita os critérios de relevancia no imaginario nacional (Zamboni,
2005). A disputa epistemologica torna-se pedagogica quando essas hierarquias de saber passam
a determinar quais sujeitos aparecem como autores da historia e quais permanecem apenas
como objetos de explicacao.

A partir dessa leitura do curriculo, a neutralidade axiologica do ato educativo € refutada
quando se analisa como certas trajetorias civilizatorias foram relegadas a invisibilidade social
através de um sistematico epistemicidio institucionalizado. O rigor metodolégico aponta que a
escola tem funcionado sob a razdo metonimica, reproduzindo uma racionalidade técnica que
privilegia o conhecimento de regulagdo em detrimento do conhecimento de emancipacdo. A
busca por uma ecologia de saberes insurgentes permite transformar o canone histérico em um
espago de traducdo intercultural e de justi¢a cognitiva frente ao passado (Dussel, 1993).

No rastro da trajetoria normativa, as disputas por marcos regulatdrios evidenciam que a
autonomia pedagogica € o principal pilar contra a padronizagao curricular e a razdo indolente.

O docente como intelectual organico atua nas brechas do sistema para operar a descolonizagao
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do curriculo, integrando fontes histéricas como documento que narram a reexisténcia dos
oprimidos. Esse exercicio de literacia historica critica permite que o aluno desenvolva o
pensamento historico decolonial, reconhecendo-se em uma histdria vista de baixo que desafia
a teleologia do progresso (Monteiro, 2007).

O conflito de saber entre a academia ¢ a escola reflete o distanciamento entre a producgao
da historia das sensibilidades e a permanéncia de uma tradicdo inventada nos manuais.
Enquanto a universidade avanca no giro decolonial, o chdo da escola muitas vezes permanece
refém de uma cronologia linear que opera o silenciamento das Américas. Superar essa lacuna
exige uma desobediéncia epistémica que ressignifique a func¢ao social do ensino, transformando
a disciplina em um instrumento de conscientizacao histdrica profunda e humanizagdo (Moraes,
2011).

Apesar disso, a colonialidade do saber manifesta-se na naturalizagdo de conceitos que
transformam a experiéncia europeia em um universalismo abstrato e desincorporado. Tensionar
esses limites exige que o curriculo incorpore a interculturalidade critica, promovendo um
dialogo de saberes que nao hierarquize as culturas através de uma hierarquizacao civilizatoria.
A justica social curricular s6 se efetiva quando os saberes das margens deixam de ser tratados
como exotismo para ocupar o centro da matriz curricular como conhecimentos legitimos
(Mignolo, 2003).

A radicalidade democratica no ensino de Historia depende da capacidade de
desnaturalizar o eurocentrismo e desvelar os mecanismos de dependéncia académica. O
combate ao negacionismo contemporaneo € a branquitude normativa exige uma praxis
fundamentada na ética da alteridade e na responsabilidade epistémica. A escola torna-se
territorio de pluriversidade quando a pluralidade de trajetérias sustenta uma cidadania ativa e
emancipada (Sodré, 2005).

A hegemonia do eurocentrismo no ensino de Histéria consolidou o modelo de "Historia
Universal" como uma narrativa mestre que subordina a humanidade a teleologia do progresso
técnico. Esse modelo opera através de um universalismo de provincia que projeta o eixo espaco-
temporal europeu como padrdo normativo mundial, marginalizando trajetérias civilizatorias
divergentes. A colonialidade do poder manifesta-se na imposi¢cao de um tempo evolutivo que
ignora a nega¢ao da coetaneidade e o tempo espiralar das culturas africanas e amerindias (Amin,
2021).

O roubo da histéria ocorreu quando o Ocidente se apropriou de instituigdes globais,
tratando a modernidade como um fendmeno de superioridade ontologica interna a Europa. No

curriculo, isso se reflete na estrutura quadripartida do tempo, que funciona como um codigo



47

disciplinar para invisibilizar o que ocorre fora do centro, operando um estagio de civilizacdo
hierarquico. Essa estrutura reforca a monocultura do saber, tratando civilizagdes milenares
como primitivismo ou apenas antecedentes da metanarrativa ocidental (Goody, 2008).

Ao tratar a Europa como o Unico sujeito da historia, o modelo eurocéntrico estabelece
uma linha abissal entre o conhecimento cientifico e o desperdicio da experiéncia colonizada. O
providencialismo historico laicizado apresenta a expansdo colonial como um "encontro",
encobrindo o genocidio constitutivo do mito da modernidade. Para superar esse limite, €
necessario um exercicio de provincializar a Europa, reconhecendo sua historia como um saber
situado e combatendo a geopolitica do conhecimento hegemodnica (Chakrabarty, 2020).

Ainda assim, a critica a razao colonial exige que o curriculo desloque o ponto zero da
observagdo, permitindo que a agéncia historica dos vencidos seja compreendida em sua
complexidade. A invisibilizagdo de Africas resulta de um projeto de violéncia simbélica voltado
a manutencao do padrao mundial de poder e da subalternidade intelectual e o eurocentrismo
historiografico manifesta-se na objetividade pretensa de conceitos que apagam a ancestralidade
como categoria de saber legitimo. A colonialidade impde uma branquitude normativa que
define ciéncia versus saberes de reexisténcia, relegando as cosmologias amerindias a categoria
de misticismo a-historico. Superar essa barreira exige a incorporacdo de uma ecologia de
saberes, onde o perspectivismo amerindio e as filosofias banto dialoguem com a razao ocidental
sem submissdao (Mignolo, 2003). O desvelamento dessas auséncias permite ao aluno perceber
a matriz de dominagao colonial-moderna que ainda estrutura os regimes de verdade escolares
(Dussel, 1993). Provincializar a Europa, nesse quadro, nao significa descarta-la, mas retirar-lhe
a condicdo de medida universal da experiéncia humana e restituir historicidade as demais
matrizes civilizatorias.

A manuten¢do de uma historia baseada na razdo instrumental ignora os impactos do
antropoceno e as alternativas contidas no bem viver (Sumak Kawsay). O curriculo deve integrar
o futuro ancestral e a ecopedagogia histdrica como formas de resisténcia ao modelo predatorio
da modernidade/colonialidade. Ao estranhar o cénone, evidencia-se que a pretensa
universalidade europeia é uma constru¢do politica que sustenta o imperialismo intelectual
contemporaneo (Santos, 2007).

A partir dessa leitura do curriculo, o pensamento de fronteira surge como alternativa
para habitar a liminaridade epistemoldgica e desafiar o dualismo cartesiano que separa o
homem da natureza. No ambiente escolar, isso significa promover um letramento historico que

questione a quem interessa o silenciamento das Américas e a monocultura do tempo. O
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curriculo deve ser uma insurgéncia epistémica, onde a polifonia de vozes substitua o mondlogo
da razao universal ocidentalizante (Walsh, 2009).

Apesar disso, a marginalizacdo das trajetorias africanas impede que o estudante
compreenda a amefricanidade e a circularidade do tempo africano como tecnologias de
resisténcia. A historia da Africa deve ser ensinada sob a 6tica da agéncia subalterna, rompendo
com o estigma da escravizagdo como unico ponto de contato. Esse deslocamento opera uma
reparagdo histdorica necessaria para a constru¢ao de identidades em transito que ndo se curvem
a superioridade ontoldgica branca (Costa e Silva, 2011).

O epistemicidio operado pelo eurocentrismo também afeta os povos originarios,
tratando-os como reliquias sob uma visdo de primitivismo. A territorialidade indigena e o
multinaturalismo devem ser integrados como exemplos de modernidades plurais e
conhecimentos de emancipagdo. A luta por um curriculo pluriversal ¢ uma luta pela justica
cognitiva, onde o desperdicio da experiéncia desses povos seja finalmente interrompido
(Bergamaschi, 2008).

Ainda assim, a BNCC, ao manter o foco na Europa para os periodos classicos, corre o
risco de reforgar a branquitude e privilégio académico sob um multiculturalismo funcional. O
desafio docente ¢ utilizar o conhecimento de emancipacdo para operar uma traducao
intercultural que evidencie as conexdes do Sul Global. O curriculo deve ser um territorio de
transmodernidade, onde a histéria global conectada substitua o universalismo de provincia
(Silva e Meireles, 2020).

Apesar disso, a racionalidade critica exige a desconstru¢do do mito da Europa como
ber¢o exclusivo da razdo, evidenciando o roubo da historia e das técnicas orientais ¢ africanas.
Ensinar essas conexdes transatlanticas e pacificas ¢ realizar um ato de simetria epistemologica
e honestidade intelectual frente ao cientificismo. O curriculo deve evidenciar que a
modernidade ¢ fruto de um didlogo intercivilizacional muitas vezes silenciado pelo poder
colonial (Goody, 2008).

A hegemonia do eurocentrismo constitui uma barreira a radicalidade democrética, pois
limita o pensamento a monocultura do saber ocidental. Superar esse modelo exige compromisso
com a pedagogia da alteridade e com a valoriza¢do das epistemologias do Sul. O ensino de
Historia pode, assim, favorecer o didlogo entre civilizagdes e substituir a metanarrativa de
dominagdo por uma perspectiva polifonica (Amin, 2021). Essa transformacdo, entretanto,
esbarra nos conflitos de saber entre a academia e a escola, perceptiveis na resisténcia
institucional a implementacdo de narrativas que desafiam o cénone historico. Enquanto a

universidade amplia o debate decolonial, o cotidiano escolar permanece submetido a gramatica
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da escolarizagdo e a pressdo do mercado editorial. Esse distanciamento afeta a identidade
profissional do professor, situado entre o saber cientifico e a pratica pedagogica (Monteiro,
2007).

A resisténcia as leis de obrigatoriedade revela que o racismo epistémico € 0 sexisSmo
intelectual ainda operam nos curriculos vividos. Muitos docentes sentem inseguranca ao
abordar saberes subalternizados que ndo integraram sua formagdo, o que gera uma inércia
curricular reativa. O debate sobre o canone reflete a disputa por qual memoria coletiva deve ser
preservada e qual deve sofrer o desperdicio da experiéncia no projeto nacional (Mattos e Abreu,
2021).

O canone histérico funciona como um filtro de legitimacao do conhecimento, definindo
o que ¢ "historia séria" versus o que ¢ tratado como exotiza¢ao do Sul. Essa hierarquizagao de
saberes ¢ heranca do cientificismo positivista, que dita critérios de verdade nas avaliacdoes em
larga escala. A oficina de histéria e os saberes da experiéncia surgem como subversdo,
permitindo que a realidade escolar dialogue com o conhecimento sistematizado (Zamboni,
2005).

A formacdo continuada constitui-se como o espago onde as tensdes entre diferentes
matrizes de conhecimento podem mediar a transformacdo social e o fortalecimento da
consciéncia historica. Nesse processo, torna-se necessario que o docente se reconhega como um
sujeito reflexivo, capaz de operar a recontextualizagdo pedagdgica do conhecimento sem
descaracterizar a densidade do pensamento liminar. O desafio reside em superar a alienacao
provocada por manuais engessados, promovendo uma pedagogia da pergunta que valide o saber
docente e a autonomia na construgao do curriculo praticado (Moraes, 2011; Monteiro, 2007).

A verdade seduzida pelo discurso oficial esconde as tensdes que fundamentam a
brasilidade em renegociacdo. O conflito ocorre quando a escola mantém a razdo metonimica
enquanto o curriculo exige a exposicao da matriz de dominagdo colonial. A resisténcia a
mudanca ¢ uma defesa da branquitude no ensino, que tenta manter o ponto zero da observacao
europeu como unica verdade inquestionavel (Sodré, 2005). A resisténcia institucional a essas
mudangas evidencia que a disputa pelo curriculo envolve também a preservagao de privilégios
narrativos e de autoridades historicamente naturalizadas.

O mercado editorial e a padronizag@o curricular exercem poder sobre o que entra na
sala, muitas vezes suavizando o conflito de saber para evitar polémicas. Esse controle limita a
autonomia pedagogica e reforca o epistemicidio silencioso de narrativas que nao atendem ao

universalismo de provincia. O professor deve atuar como curador, identificando lacunas na
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produgdo e inserindo vozes da alteridade radical que tensionem o contetido oficial (Zamboni,
2005).

A resisténcia a historia decolonial também vem de setores que veem na justi¢a cognitiva
uma forma de "doutrinagdo", ignorando que o canone ja ¢ uma alienagdo. A defesa da liberdade
de catedra e da radicalidade democratica ¢ essencial para proteger o ensino contra ataques a
pluridiversidade. O docente deve ser o garante da objetividade situada, combatendo
negacionismos que ameacgam a integridade da historia (Schwarcz, 2019).

Os saberes da pratica revelam que a implementacao de novas narrativas exige recursos
didaticos e tempo para a reflexividade docente. O conflito se acirra quando a carga horéaria €
reduzida, impossibilitando o debate sobre a circularidade do tempo e as filosofias africanas. A
luta por um curriculo justo passa pela valorizagdo da identidade profissional e pela garantia de
condig¢des para a investigacdo sobre a propria pratica (Saviani, 2011).

O didlogo com os movimentos sociais constitui-se como fonte de renovagdo pedagogica,
ao integrar saberes produzidos nas margens que as instancias académicas tradicionais tardaram
a reconhecer. A atuacgdo politica e educativa do movimento negro tem tensionado o curriculo,
viabilizando a inser¢ao de conceitos como a filosofia Ubuntu e a ancestralidade no cerne do
debate escolar. Esse fluxo de conhecimentos ¢ o que garante a vitalidade da préxis
transformadora, desafiando a monocultura do saber e promovendo a equidade epistemoldgica
necessaria para a justica cognitiva (Gomes, 2017).

A analise documental critica permite que o aluno perceba as contradi¢cdes do canone,
desenvolvendo sua consciéncia historica profunda. Ao confrontar o livro didatico com a historia
oral e as memorias subterraneas, o professor promove o desvelamento das relagdes de poder.
Esse exercicio de literacia histérica ¢ a melhor defesa contra a pds-verdade e os ataques ao
conhecimento cientifico rigoroso (Monteiro, 2007).

O conflito epistemologico envolve o local de fala e a representatividade, exigindo que
o curriculo reconhega a autoridade das narrativas negras e indigenas. Os saberes subalternizados
precisam ocupar lugar de autoridade académica por meio da traducdo intercultural. A simetria
epistemologica € a meta para que o encontro de saberes resulte em emancipagdo, sem produzir
nova forma de apropriagdo (Walsh, 2009).

Os conflitos de saber sdao inerentes a um curriculo vivo, refletindo as dores de uma
sociedade em busca da transmodernidade. Superar a resisténcia exige coragem para abandonar
a seguranca da metanarrativa ocidental e abragar a ecologia de saberes. O ensino de Histdria,
ao habitar essa encruzilhada como método, cumpre sua fungdo: ser instrumento de emancipagao

humana e justica histdrica (Zamboni, 2005).
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No interior dessas disputas epistemologicas, o conceito de epistemicidio assume
centralidade para compreender como o curriculo e o livro didatico podem destruir, deslegitimar
ou tornar invisiveis os saberes produzidos por sujeitos negros. Em Sueli Carneiro, o
epistemicidio refere-se a anulagdo dos saberes, da cultura e da capacidade cognitiva dos povos
subjugados pelo racismo, funcionando como uma estratégia estrutural de dominagdo que nega
ao negro a condic¢ao de produtor de conhecimento (Carneiro, 2023).

Essa operacao manifesta-se por diferentes mecanismos: pela desqualificacao intelectual,
quando a producao negra ¢ tratada como inferior ou ndo cientifica; pela produgao de indigéncia
cultural, quando o sistema educacional restringe o acesso a educagdo formal de qualidade e a
memoria de longa duracdo africana; pela destruicdo da subjetividade, quando o racismo
compromete autoestima, identidade e dignidade; e como complemento do genocidio, pois, se
este elimina fisicamente o outro, o epistemicidio busca elimind-lo cultural e intelectualmente.

A contribuicao de Carneiro permite ler os silenciamentos dos livros didaticos como
parte de um dispositivo de racialidade, isto ¢, como uma tecnologia de poder que organiza o
curriculo, hierarquiza saberes e naturaliza o lugar subalterno da populagdo negra. Assim, a
critica ao epistemicidio ultrapassa a dentincia de auséncia de contetidos e exige a reconstrucao
antirracista do ensino de Historia, com reconhecimento da gnose africana, da matripoténcia, da
oralidade, da territorialidade quilombola e da agéncia historica africana. E nesse ponto que se
torna necessario ampliar a discussao.

A Figura 6 apresenta uma moradia integrada a paisagem rural do Territério Quilombola
Lagoa de Maria Cleméncia. O registro permite discutir como o apagamento curricular também
se manifesta quando territorios negros contemporaneos sdo tratados como espagos sem historia
ou sem producao de conhecimento. Ao relacionar habitagdo, ambiente ¢ permanéncia no
campo, a imagem reforca que a territorialidade quilombola constitui fonte legitima para a

reconstru¢ao antirracista do ensino de Historia.
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Figura 6 — Moradia e paisagem rural no Territorio Quilombola Lagoa de Maria Cleméncia

> 7

Fonte: Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista (2025).

Entretanto, descolonizar o saber no ensino de Historia exige, primordialmente, um giro
decolonial que confronte a retorica da modernidade e a logica da colonialidade instaladas no
curriculo. Sob a lente da decolonialidade, percebe-se que o conhecimento historico foi
estruturado para manter a superioridade ontoldgica do colonizador, relegando as epistemologias
ndo ocidentais a uma zona do nao-ser. Esse processo de violéncia epistémica silenciou vozes e
operou uma desumanizacdo ontoldgica que ainda reverbera nas salas de aula brasileiras. A
busca por uma justica cognitiva global fundamenta-se, assim, na capacidade de operar uma
ruptura epistémica que desmonte a matriz de dominagao colonial-moderna (Mignolo, 2008).

A perspectiva decolonial oferece os aportes tedricos necessarios para analisar a condigao
produzida pela permanéncia da colonialidade e os efeitos da alienagao e desalienagao do sujeito.
Ao questionar o maniqueismo colonial que compartimenta o mundo entre o civilizado e o
barbaro, dicotomia simbolicamente materializada na Figura 7, que ilustra a imposicdo de
fortificacdes europeias como centros de controle e vigilancia no litoral africano, os educadores
podem promover uma decolonialidade das mentes e das praticas pedagogicas. A desobediéncia
epistémica surge como imperativo ético para recusar a monocultura do saber e abragar a
ecologia de saberes, permitindo que o conhecimento situado do Sul Global ocupe seu lugar de
autoridade. Essa insurgéncia intelectual humaniza o ensino, desvela as armadilhas da
colonialidade do saber e rompe fronteiras de exclusdo estabelecidas historicamente pelo olhar

colonizador (Santos e Meneses, 2009).
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Figura 7 — Representagio de feitoria europeia na costa da Africa
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Fonte: Boulos Janior (2015, p. 14).

A disputa por representacdo, na perspectiva decolonial, tensiona a narrativa oficial ao
introduzir conceitos como hibridismo cultural e entre-lugar da cultura. Esses operadores
analiticos permitem compreender a identidade como construcdo social marcada pela
ambivaléncia do discurso e pelo mimetismo colonial. No ambiente escolar, habitar a
liminaridade epistemoldgica significa reconhecer identidades hifenizadas e culturas de
resisténcia que sobrevivem as margens da historia oficial. A estética da existéncia decolonial
torna-se uma ferramenta de reexisténcia no espago escolar (Bhabha, 1998).

A reconstrucao da narrativa africana exige enfrentar o racismo epistémico estruturante
que reduziu o continente a um cendrio de passividade e dor. A invencio da Africa pelo olhar
ocidental criou uma gnose que serve apenas a manutencdo do necropoder e da classificacdao
racial da populacio. Superar essa ordem do conhecimento ocidental implica reconhecer a Africa
como o ber¢o da humanidade e como sujeito de uma historia de longa duragdo. Este movimento
de renascimento africano no curriculo € decisivo para mitigar o dano da colonizagao e fortalecer
a autoestima e pertencimento dos estudantes amefricanos (Mudimbe, 2013).

A questdo de saber se pode o subalterno falar ecoa como um desafio para a praxis
educativa descolonizadora, que deve evitar o fetiche da representagdo superficial. O
compromisso ético com a descolonizacgao requer que o professor escute as margens da historia
oficial e visibilize o encobrimento do Outro. Ao promover um didlogo intercivilizacional
simétrico, a escola deixa de ser um local de reproducdo do racismo institucional para se tornar

uma pluridiversidade de saberes. A agéncia histérica dos povos colonizados deve ser
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apresentada em sua totalidade politica, rompendo com a teleologia do progresso eurocéntrica
(Spivak, 2010).

A pedagogia decolonial atua na exterioridade do sistema-mundo, buscando o inédito
viavel de uma educacgdo libertadora. A integragdo da ancestralidade viva e do tempo espiralar
no curriculo de Histéria permite uma reexisténcia que honra as trajetorias civilizatorias
africanas e indigenas. A humanizagdo do conhecimento histérico africano transforma a justica
cognitiva em realidade tangivel para todos os sujeitos do processo ensino-aprendizagem.
Somente uma praxis insurgente permite descolonizar o saber e abrir caminhos para a alteridade
radical (Mignolo, 2008).

Os pressupostos da perspectiva decolonial fundamentam-se na critica radical a matriz
de dominacao colonial que sobrevive ao fim das administragdes coloniais formais. O conceito
de colonialidade do poder revela como a classificagdo racial continua a estruturar as relacoes
sociais € o acesso ao conhecimento na contemporaneidade. Através do giro decolonial, propde-
se uma mudanca na geopolitica do conhecimento, deslocando o eixo de autoridade do Norte
Global para as epistemologias do Sul. Este movimento exige uma desobediéncia epistémica
que recuse o universalismo de provincia europeu em favor de uma pluridiversidade de saberes
(Mignolo, 2008).

A colonialidade do saber opera no curriculo ao manter o eurocentrismo como unico
regime de verdade aceitavel, invisibilizando as contribui¢des cientificas e filosoficas de povos
colonizados. A violéncia epistémica manifesta-se no apagamento de genealogias intelectuais
ndo brancas, tratando-as como saberes de fronteira ou meras curiosidades folcloricas. Para
combater esse epistemicidio institucionalizado, a pedagogia decolonial incentiva a
descolonizagdo das mentes, promovendo o reconhecimento da alteridade radical como riqueza
epistemologica. Habitar a fronteira da humanidade exige uma nova gramditica da
descolonialidade (Santos e Meneses, 2009).

Frantz Fanon, em sua psicandlise do colonizado, descreve a alienacdo profunda causada
pela epidermizagdo da inferioridade. O desejo de branquitude e as mascaras brancas impostas
as peles negras sao frutos de um sistema que empurra o colonizado para a zona do nao-ser. No
espago escolar, desvelar essa sociogenia do sofrimento € o primeiro passo para a desalienagao
e para a constru¢do de uma negritude consciente. A ética da libertacdo exige que o ensino de
Histdria atue na cura desse trauma colonial coletivo, restaurando a humanidade negada (Fanon,
2005).

No recorte decolonial aqui adotado, Frantz Fanon constitui um dos pilares fundamentais

para compreender que a dominagdo colonial ndo se restringe a exploragdo econdmica ou



55

territorial. Em Pele negra, mascaras brancas (2008) e em Os condenados da terra (1968), o autor
demonstra que o colonialismo incide diretamente sobre a subjetividade, impondo
inferiorizagdo, racismo e alienagdo a mente dos colonizados, o que ajuda a explicar por que o
curriculo eurocentrado produz efeitos sobre a autoestima, a identidade e a percepcao historica
dos estudantes negros.

A nogdo fanoniana de sociogénese permite compreender que o sofrimento mental do
negro ndo decorre de uma falha individual, mas de um sistema social estruturado pela
hierarquizagdo racial. A internaliza¢cdo do dominador ocorre quando o colonizado ¢ levado a
assimilar a cultura e a linguagem do colonizador como unicos caminhos possiveis para a
civilizagdo, produzindo alienacdo e divisdo identitaria. No ensino de Historia, essa chave
analitica permite problematizar livros didaticos que apresentam a Europa como centro da razao
e a Africa como auséncia, caréncia ou atraso.

Fanon também contribui para pensar a decolonialidade como ruptura radical com a
ordem colonial. Sua critica a falsa superagdo do colonialismo alerta para formas de
neocolonialismo que substituem o controle direto pela permanéncia de privilégios econdmicos,
simbolicos e epistemologicos. Por isso, sua obra fundamenta a necessidade de decolonizar o
saber e a subjetividade, inspirando praticas pedagdgicas que enfrentem o racismo epistémico,
reconhecam a agéncia africana e valorizem a dignidade histérica dos sujeitos negros.

A alteridade na perspectiva decolonial envolve o reconhecimento do outro ¢ a
compreensdao de como o olhar do colonizador construiu identidades subalternizadas para
justificar o biopoder colonial. O maniqueismo colonial dividiu 0 mundo em compartimentos
estanques, nos quais o colonizado habita o espaco da caréncia e da barbarie. Desestabilizar essa
fantasia colonial exige uma préaxis decolonial que valorize o corpo-territdrio e a subjetividade
do estudante. A estética da existéncia negra surge como forma de insurgir contra o necropoder
que ainda dita quem pode viver e quem deve morrer (Mbembe, 2014).

O conceito de hibridismo cultural de Homi Bhabha tensiona as nog¢des de pureza e
identidade nacional, propondo o terceiro espago de enuncia¢do como local de criatividade. O
mimetismo colonial, embora pare¢a submissao, carrega uma ambivaléncia que pode ser usada
como parddia e resisténcia politica. No curriculo de Historia, reconhecer o entre-lugar da
cultura permite valorizar as identidades em transito e as identidades hifenizadas da didspora.
Essa perspectiva refuta a identidade essencializada e abre espago para a compreensdo das
conexdes globais sob a 6tica da tradugdo intercultural (Bhabha, 1998).

A colonialidade do ser manifesta-se no sentimento de inexisténcia civil e na morte social

imposta aos sujeitos diasporicos. Superar essa condi¢do exige que o ensino promova a justica
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cognitiva, validando os saberes de reexisténcia produzidos nas margens. A retérica da
modernidade prometeu progresso, mas entregou a logica da colonialidade; desmascarar essa
promessa ¢ decisiva para a insurgéncia intelectual na escola. O compromisso ético da pesquisa
decolonial é mapear as zonas de silenciamento para que a voz do subalterno possa finalmente
ser ouvida e articulada (Spivak, 2010).

A desobediéncia epistémica fundamenta-se na recusa em seguir a razao instrumental
colonial que trata o conhecimento como mercadoria. Ao propor um didlogo interepistémico, o
giro decolonial busca a transmodernidade, um projeto que integra o que a modernidade excluiu.
O curriculo de Historia deve ser o local dessa justica cognitiva global, onde o conhecimento
desincorporado do Norte dé€ lugar ao conhecimento situado e incorporado do Sul. A pedagogia
da alteridade ¢ o caminho para transformar a diferenca colonial em poténcia criativa e politica
de libertacao (Mignolo, 2008).

O imperialismo intelectual ainda condiciona os livros que circulam e as categorias
mobilizadas para analisar o Brasil, refor¢ando a dependéncia académica. Operar uma ruptura
epistémica exige recorrer as epistemologias do Sul para interpretar a realidade brasileira. A
ecologia de saberes propde que a ciéncia moderna nao seja destruida, mas que dialogue com as
filosofias da existéncia banto e as cosmologias amerindias. Essa tradu¢ao intercultural ¢ o que
garante uma simetria de saberes necessaria para a constru¢ao de uma escola verdadeiramente
democratica (Santos e Meneses, 2009).

A critica a razdo eurocéntrica desvela como a Europa se autoconstruiu como o centro
do mundo através do encobrimento do Outro. O providencialismo historico e a teleologia do
progresso serviram para justificar a invasdao e a exploragdo. Descolonizar o saber significa
provincializar a Europa, tratando sua trajetéria como uma experiéncia local que se globalizou
pelo uso da forga. O ensino de Historia deve evidenciar que existem modernidades alternativas
e que o Sul Global ¢ um produtor ativo de teoria e técnica (Mudimbe, 2013).

A interseccionalidade decolonial permite compreender como o racismo estrutural, o
patriarcado e o colonialismo se retroalimentam no curriculo. A matriz de dominagao colonial
opera através do género e da classe para manter a subalternidade dos corpos negros e indigenas.
Ao transversalizar a amefricanidade e o feminismo afro-latino-americano, a escola promove
uma justi¢a social curricular substantiva. A agéncia subalterna deve ser o ponto de partida para
qualquer andlise que vise a emancipacdo e desalienacdo (Gonzalez, 2020).

A pedagogia decolonial ¢ uma insurgéncia pedagodgica que ndo aceita o curriculo
colonizado como destino. Ela busca o inédito vidvel nas praticas cotidianas de resisténcia

docente, valorizando os saberes da fronteira. A educacdo como pratica de liberdade exige que



57

o aluno desenvolva a curiosidade epistemologica para questionar os mitos de origem
eurocéntricos. A estética da existéncia decolonial permite que o estudante negro se veja como
belo e potente, rompendo com as mascaras sociais de inferioridade (Mignolo, 2008).

Os pressupostos da perspectiva decolonial e o giro decolonial sdo fundamentais para
uma ruptura epistémica no ensino de Historia. Eles oferecem as ferramentas para mapear o
necropoder e promover a justi¢a cognitiva necessaria para honrar as trajetorias civilizatorias do
Sul. A escola, ao abracar a pluridiversidade de saberes, torna-se um territorio de reexisténcia e
esperanga. Somente através da desobediéncia epistémica serd possivel construir um futuro que
nao seja apenas uma repeticao do passado colonial (Santos e Meneses, 2009). A centralidade
pedagogica dessa ruptura estd em substituir a logica da adicao teméatica por uma reorganizagao
das relacdes entre conhecimentos, sujeitos e critérios de legitimidade.

A reconstrugdo da narrativa sobre a Africa no curriculo escolar a reconstrugio da
narrativa sobre a Africa no curriculo escolar exige, primordialmente, a superagio da invengao
da Africa como um continente sem historia antes da chegada europeia. A gnose africana ¢ a
ordem do conhecimento local foram historicamente silenciadas pelo racismo epistémico que
reduziu o continente ao estigma da escravidao. Superar essa visao limitada implica reconhecer
a unidade cultural da Africa Negra e as sofisticadas civiliza¢des egipcia-nibia (Kemet). A
Africa deve ser apresentada como o ber¢o da humanidade e como detentora de uma agéncia
historica vibrante e milenar (Mudimbe, 2013).

A critica darazao negrarevela como a modernidade construiu o "negro" como um objeto
de troca, operando um devir-negro do mundo baseado na exploracao e no biopoder colonial.
No entanto, a narrativa africana reconstruida destaca a ancestralidade viva e o tempo espiralar
como marcos identitarios que resistem a necropolitica. Ao invés de focar apenas na dor, o
curriculo deve enfatizar os saberes de terreiro, as filosofias banto e o Ubuntu como tecnologias
de vida. A reexisténcia identitaria fundamenta-se na valorizacao da matripoténcia africana e da
complexidade das organizacdes sociais (Mbembe, 2014).

A histéria da Africa Negra deve ser ensinada a partir de sua unidade cultural e de seus
reinados e impérios pré-coloniais, como Mali, Songhai e Congo. A metalurgia e ciéncia
ancestral africanas, que influenciaram o mundo muito antes das Grandes Navegacdes, devem
figurar como conteudos centrais. Essa mudanca de perspectiva combate a desumanizagao
ontoldgica e permite que o estudante perceba a circularidade ritmica da cultura africana como
uma ciéncia sofisticada, recuperando a memoria de longa duragdo fragmentada pelo trafico

transatlantico (Diop, 2014).
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O foco excessivo na coloniza¢do como unico marco histérico cria um vacuo identitario
que reforca a alienag@o. A reconstrugdo narrativa propde que a agéncia africana seja vista nas
lutas de libertagdo nacional e na negritude consciente que desafiou os impérios. O pan-
africanismo educacional e o renascimento africano restauram o protagonismo do sujeito
africano na cena global. O curriculo deve evidenciar as conexdes transatlanticas e o Atlantico
Negro como espagos de troca cultural, inovagao e reexisténcia (Ki-Zerbo, 1999).

A amefricanidade, conceito desenvolvido por Lélia Gonzalez, € decisiva para reconectar
a histéria do Brasil a matriz africana sob uma 6tica de agéncia. A superacao do estigma colonial
exige o reconhecimento das tecnologias ancestrais que os africanos escravizados trouxeram e
aplicaram na mineracao, agricultura e arquitetura brasileiras. O quilombismo deve ser ensinado
como um projeto de nagdo baseado na liberdade e na ética da relagdo. Essa reexisténcia
amefricana € o que permite desestabilizar o canone ocidental e promover um letramento racial
critico (Gonzalez, 2020).

A oralitura e o griotismo devem ser integrados ao ensino de Historia como formas
legitimas de transmissao de saber. A autoridade da oralidade africana desafia o logocentrismo
ocidental e permite acessar genealogias que foram apagadas pela escrita colonial. Ao valorizar
os saberes de reexisténcia contidos nas cangdes, contos € ritos, a escola promove uma simetria
de saberes. A opacidade cultural deve ser respeitada como um direito a diferenca, protegendo a
gnose africana de nova forma de exotizacao e fetiche (Santos ¢ Meneses, 2009).

O estigma da caréncia ¢ combatido quando apresentamos os sistemas de escrita
africanos (como Adinkra e Nsibidi) e a astronomia dogon. O curriculo deve mostrar que a
Africa nunca foi um "vazio" de ideias, mas um polo de pluridiversidade intelectual. A invengéo
da Africa como o "coragdo das trevas" deve ser substituida pela analise da ordem do
conhecimento africana em sua propria logica. Essa desconstrucdo de mitos de origem coloniais
¢ essencial para a descoloniza¢ao das mentes de professores e estudantes (Mudimbe, 2013).

A memoria traumatica da escravizacao deve ser abordada sob a 6tica da resiliéncia e das
estratégias de agéncia subalterna. Ao invés de focar no chicote, o curriculo deve focar nas
culturas de resisténcia e na ressignificagdo identitaria ocorrida na didspora. A poética da relagao
permite entender como os povos africanos reconstruiram suas identidades em territorios hostis,
criando as identidades hifenizadas que hoje compdem a brasilidade. A cura do trauma colonial
passa pela restauracdo da dignidade historica desses sujeitos (Bhabha, 1998).

A critica da razdo negra alerta para a necessidade de nao transformar o "negro" em um
novo fetiche académico, mas de reconhecer a humanidade plural do continente. A Africa é

composta por diversas cosmologias e filosofias da existéncia que ndo se reduzem ao modelo
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ocidental de "na¢ao". O ensino de Histoéria deve abragar essa pluridiversidade, mostrando que
o devir-negro do mundo ¢ também um devir de liberdade e insurgéncia. A ética Ubuntu oferece
um modelo alternativo de cidadania que pode inspirar o ambiente escolar (Mbembe, 2014).

A reconstrugdo da narrativa exige que os intelectuais negros brasileiros e africanos
sejam lidos e estudados como fontes de autoridade. A negritude consciente deve ser apresentada
como um movimento de insurgéncia intelectual que reconquistou o direito de narrar o proprio
passado. O curriculo deve visibilizar o protagonismo da periferia e as vozes silenciadas que,
através da oralitura, mantiveram vivos os saberes ancestrais. Esse movimento de reexisténcia é
o que garante a eficacia das leis de obrigatoriedade do ensino de historia da Africa (Gomes,
2017).

As possibilidades didaticas decoloniais incluem o uso de mapas afrocéntricos e a analise
do urbanismo africano pré-colonial. Ao mostrar cidades como Timbuktu e Benin, a escola
desestabiliza a ideia de que o desenvolvimento urbano ¢ exclusividade europeia. A
etnomatematica e os saberes cientificos da didspora devem transversalizar todas as areas do
conhecimento, promovendo um empoderamento via conhecimento. A boniteza do ensino de
Africa reside no rigor metédico que descobre a grandeza onde a colonialidade s6 viu "auséncia"
(Mudimbe, 2013).

Reconstruir a narrativa africana constitui ato de justiga cognitiva e desobediéncia
epistémica. Superar o estigma da escravidao significa situd-la como um paréntese violento
dentro de uma histéria muito mais vasta de agéncia e criacao. Ao honrar a unidade cultural da
Africa Negra e a amefricanidade, a escola brasileira promove uma educagdo voltada
sensibilidade e a democracia, permitindo que estudantes negros e indigenas se reconhecam
como herdeiros de uma ancestralidade viva e potente, capazes de narrar seus proprios futuros
(Diop, 2014). Esse deslocamento ¢ decisivo porque a reparagao curricular nao se realiza apenas
pela dentncia da violéncia colonial, mas pela restituigdo da capacidade africana de criar,
governar, produzir ciéncia e interpretar o mundo.

Compreender a Africa como protagonista de sua propria histéria implica a construgio
de novas possibilidades didaticas e exige que o curriculo rompa com a visdo passiva imposta
pelo racismo epistémico. A agéncia historica africana manifesta-se em todos os periodos, desde
as resisténcias anticoloniais até¢ a inovag¢do de tecnologias ancestrais no Novo Mundo. No
ensino de Historia, essa agéncia deve orientar as possibilidades didaticas decoloniais,
permitindo que o aluno perceba a Africa como motor da histéria de longa duracio e desenvolva

letramento racial critico voltado ao protagonismo da periferia (Ki-Zerbo, 1999).



60

A construcdo de novas possibilidades didaticas fundamenta-se na insurgéncia
pedagbgica e no uso de fontes que fujam ao manualismo tradicional. A oralidade como
autoridade cientifica e as fontes africanas originais (como as cronicas de viajantes arabes sobre
impérios negros) devem ser integradas a sala de aula. Oficinas de descoloniza¢do podem utilizar
a literatura africana e o cinema decolonial para despertar a curiosidade epistemologica. O
objetivo ¢ transformar a escola em um territdrio quilombola de saber, onde o inédito vidvel seja
o reconhecimento da grandeza africana (Mudimbe, 2013).

O protagonismo negro deve ser abordado de forma interseccional, destacando a agéncia
de mulheres africanas e a matripoténcia na organizagao politica e espiritual. Ao transversalizar
a amefricanidade, o curriculo permite que o aluno brasileiro identifique a influéncia africana na
ciéncia, na culindria e no urbanismo. A tecnologia social de quilombo e o quilombismo como
projeto de liberdade oferecem modelos didaticos para discutir cidadania e democracia. Essa
abordagem promove o empoderamento via conhecimento e combate a alienacdo curricular
(Gonzalez, 2020).

A agéncia histérica também deve ser vista na capacidade de reexisténcia cultural e
linguistica. A oralitura e os saberes fazeres da didspora sdo provas da inteligéncia africana que
sobreviveu e se adaptou em solo americano. No curriculo, isso pode ser traduzido em atividades
que valorizem as filosofias da existéncia contidas nas linguas banto e ioruba. A pedagogia do
encantamento utiliza o simbolismo e a significagdo africana para engajar os estudantes em um
processo de humanizagao do conhecimento (Diop, 2014).

A desconstrugdo do eurocentrismo didatico exige apresentar a Africa como produtora
de teoria, ciéncia e filosofia. As epistemologias do Sul oferecem o referencial para tratar a
Africa como centro de pluridiversidade, onde a etnomatematica e os sistemas de escrita
sofisticados (Adinkra, Nsibidi) revelam alto nivel de abstragdo. O ensino de Histdria ndo linear
deve integrar o tempo espiralar, permitindo que o passado ancestral ilumine o presente e projete
um futuro soberano. Essa simetria de saberes garante uma educagdo ERER substantiva (Santos
e Meneses, 2009).

O uso de cartografias decoloniais (mapas que ndo privilegiam a Europa) e o estudo do
urbanismo africano pré-colonial sdo possibilidades didaticas que geram estranhamento e
reflexdo. Ao mostrar que cidades como Benin possuiam infraestrutura complexa antes de
muitas metropoles europeias, a escola desafia a logica da colonialidade. O protagonismo
africano na diplomacia e no comércio global deve ser enfatizado, retirando o continente da
posicdo de isolamento imaginario. Essa rigorosidade decolonial ¢ o que confere brilho

académico a pratica docente (Mudimbe, 2013).
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A agéncia subalterna na historiografia escolar deve focar na capacidade dos oprimidos
de narrar sua propria histéria e de organizar revoltas e resisténcias. O curriculo deve visibilizar
o intelectual organico negro e os movimentos de libertagdo nacional que expulsaram o invasor
colonial. Essa abordagem promove uma ética da responsabilidade histdrica e ensina o aluno
que a liberdade ¢ uma conquista coletiva. A escola torna-se um local de praxis decolonial, onde
a verdade histdrica € restaurada através da escuta das vozes silenciadas (Fanon, 2005).

Possibilidades didaticas incluem a andlise do cinema africano e da musica como
registros historicos de resisténcia. Estudar a trajetoria de lideres como Nzinga Mbandi ou
Amilcar Cabral permite que o aluno identifique modelos de lideranca ética e estratégica fora do
canone europeu. A alfabetizacdo visual decolonial ajuda a identificar o racismo em imagens
antigas € a construir novas representacdoes positivas. Esse movimento de ressignificacao
identitaria ¢ decisivo para que a escola cumpra seu papel de educar para a sensibilidade e justica
(Mbembe, 2014).

A agéncia e protagonismo também envolvem a valoriza¢ao das instituicdes de ensino
ancestrais, como as universidades de Timbuktu. Ao mostrar que a Africa foi um polo de ensino
superior e preservacao de manuscritos, o curriculo destroi a ideia de que a educacgdo € um
"presente" da colonizagdo. Essa descolonizacdo do saber ¢ o que permite ao aluno brasileiro,
especialmente o negro, sentir orgulho de sua linhagem intelectual. A curiosidade
epistemolodgica é alimentada pela descoberta de uma Africa que pensa, cria e governa (Ki-
Zerbo, 1999).

O didlogo intercultural emancipatério deve aproximar academia e escola, trazendo
pesquisas sobre arqueologia industrial e cultura material africana para a sala de aula. As
possibilidades didaticas ampliam-se quando o estudo da fauna, da flora e da saude incorpora os
saberes tradicionais africanos. Essa transversalidade garante a presenca viva da Africa em
diferentes areas do saber. A ecopedagogia histérica inspirada na relagdo africana com a terra
oferece caminhos para discutir o futuro do planeta (Diop, 2014).

A ageéncia historica também se manifesta na dupla consciéncia e no hibridismo dos
sujeitos diaspéricos, que criaram o Atlantico Negro. Ensinar como a musica, a culinéria e a
religiosidade africanas foram ressignificadas no Brasil ¢ um exercicio de tradugao intercultural
potente. O curriculo deve celebrar essa capacidade de reexisténcia como uma forma de
inteligéncia social. A boniteza pedagogica surge quando o aluno percebe que o Brasil ¢, em
grande medida, uma criacdo africana e indigena, e que sua identidade hifenizada ¢ sua maior

forga (Bhabha, 1998).
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Apresentar a Africa como sujeito historico constitui ato de justica cognitiva e rigor
académico. Agéncia e protagonismo operam como principios de uma pedagogia decolonial
voltada a transformagdo da realidade. Ao adotar essas possibilidades didaticas, a escola
brasileira honra a ancestralidade e prepara os estudantes para um mundo pluriversal, no qual a
negritude consciente, a democracia plena e o lugar de direito da Africa na histéria da
humanidade se fortalecem mutuamente (Gomes, 2017).

Entretanto, a materializacao desses principios de emancipacao e de decolonialidade do
saber depende, em grande medida, das ferramentas que medeiam a relacdo entre o
conhecimento académico e o chdo da escola. Nesse cendrio, o Livro didatico (LD) emerge como
o dispositivo central da prescrig¢do curricular e da mediagdo curricular decolonial, atuando como
um filtro de legitimacao que pode tanto consolidar o epistemicidio quanto viabilizar a ecologia
de saberes. Analisar o LD, assim, exige investigar como a ordem do conhecimento ocidental ¢
mantida ou desafiada em suas paginas, transformando esse recurso em um objeto de estudo
fundamental para compreender os limites e as poténcias da implementacgdo das leis antirracistas
no Brasil. A centralidade do livro didatico decorre precisamente dessa funcao seletiva: suas
paginas condensam decisdes curriculares, editoriais e pedagogicas que interferem naquilo que
pode ser reconhecido como conhecimento historico legitimo.

Dessa forma, a leitura articulada permite sustentar que as reflexdes apresentadas pelos
autores permitem compreender que o ensino de Historia nao constitui um campo neutro de
transmissdo de conhecimentos, mas um espago de disputas simbolicas, politicas e
epistemologicas no qual diferentes sujeitos lutam pelo direito de narrar suas proprias
experiéncias historicas. A articulagdao dessas contribui¢des evidencia que o curriculo escolar
opera como um territorio de sele¢do, legitimacao e silenciamento de memorias, revelando que
aquilo que ¢ ensinado e aquilo que permanece ausente nao sdo escolhas aleatorias, mas
resultados de processos historicos marcados por relagdes de poder.

Nesse sentido, a permanéncia de uma narrativa predominantemente eurocentrada
evidencia a forga de uma ldgica colonial que ainda estrutura os modos de compreender o
passado, estabelecendo determinados conhecimentos como universais enquanto desqualifica
outros como periféricos, locais ou destituidos de validade cientifica.

A leitura desenvolvida desse movimento aponta que a superagao dessas hierarquias ndo
significa negar a produ¢do historica europeia, mas desloca-la do lugar de unica referéncia
explicativa da experiéncia humana, permitindo que diferentes matrizes civilizatdrias sejam

reconhecidas em sua complexidade e historicidade propria.
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Assim, a constru¢do de um curriculo historicamente democratico exige uma ruptura com
a monocultura do saber e a valorizagdo de uma ecologia epistemoldgica capaz de aproximar
diferentes formas de produ¢do do conhecimento. O desafio colocado ao ensino de Historia,
portanto, ndo estd apenas na inclusdo de novos conteudos, mas na transformagdo das proprias
lentes interpretativas utilizadas para compreender os sujeitos historicos.

A presenca das narrativas africanas, indigenas, quilombolas e de outros grupos
historicamente marginalizados representa mais do que uma ampliagdo tematica: constitui uma
revisdo profunda dos fundamentos que organizam a memdria coletiva e a formagao cidada.

Nessa perspectiva, a escola assume um papel estratégico na construgdo de uma
consciéncia historica critica, capaz de reconhecer os mecanismos de exclusdo produzidos pela
colonialidade e, simultaneamente, promover novas possibilidades de leitura do mundo baseadas
na pluralidade, na justica cognitiva e no reconhecimento da humanidade plena dos sujeitos

historicamente silenciados.
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CAPITULO 2
ENTRE A PRESCRICAO E A PRAXIS: O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA COMO
DISPOSITIVO CURRICULAR

Este capitulo examina o livro didatico de Histéria como artefato cultural, dispositivo
curricular e mediador entre a prescricdo normativa e a pratica escolar. A discussdo parte das
dimensdes textual, iconografica, pedagogica e material/politica que orientam a analise
documental, avanga para a relagdo entre curriculo, Educa¢do Historica e narrativas sobre a
Africa e, por fim, problematiza o papel do PNLD nas disputas epistemologicas que atravessam

a producdo, a seleg¢@o e o uso desses materiais.

2.1 DIMENSOES DE ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA: CONTEXTO
NORMATIVO E TRADICAO HISTORIOGRAFICA

As multiplas dimensdes de andlise qualitativa exigidas pela complexidade do livro
didatico de Historia articulam o plano conceitual, o enquadramento normativo do PNLD 2024
e a materialidade das obras. Essa articulacdo assegura fidedignidade aos resultados e justica
cognitiva ao exame do LD, compreendido como artefato cultural disputado. O LD opera como
n6 de poder curricular atravessado por disputas epistemologicas e pela colonialidade do saber
(Bittencourt, 2001; Choppin, 2002).

Embora separadas para fins de andlise documental, essas dimensdes integram-se na
materialidade do livro didatico, que atua como um mediador complexo da cultura escolar.
Assim, adota-se uma abordagem interpretativo-critica centrada em quatro eixos analiticos: a
dimensao textual, a iconografica, a pedagogica e a material/politica, com vistas a superagao de
abordagens que reduzem o manual a um mero repositorio de informacgdes (Bittencourt, 2001;
Choppin, 2002).

A dimensao textual ou de contetido refere-se a narrativa mestre e constitui o nucleo
discursivo do manual. Nela, sdo analisados o rigor conceitual e a superagdo da cronologia linear
e teleologica. Aspectos como a agéncia das sociedades africanas autdnomas versus a reducao a
escravizagdo atlantica sdo indicadores da orienta¢do epistemoldgica do material. O exame
permite identificar se o LD rompe com o eurocentrismo historiografico ou se permanece como
um apéndice da historia europeia, operando o silenciamento da agéncia historica africana

(Barbosa, 2012; Curtin, 2010).
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A dimensao iconografica ou visual abrange o conjunto de imagens, cujo poder formativo
condiciona a interpretacdo do texto. A analise qualitativa da iconografia ¢ indispensavel para
verificar se as imagens reforgam o racismo epistémico por meio da exotizagdo do negro, ou se
contribuem para uma visio plural e humanizada da Africa. Torna-se necessario investigar se as
fontes visuais evidenciam tecnologias e produgdes intelectuais ancestrais, combatendo a
estereotipia cristalizada nos manuais (Oliva, 2012).

A dimensao pedagogica ou metodologica foca nas estratégias de ensino e na literacia
historica procedimental. Avalia-se se o LD promove abordagens investigativas ou se limita o
estudante a memorizagdo. Conforme indicam Barca (2006) e Fraga e Aguiar (2021), o
desenvolvimento da consciéncia histérica ¢ condigdo essencial para uma educagdo
comprometida com a democracia cognitiva e a formacao de sujeitos capazes de desconstruir o
anacronismo didatico.

A dimensdo material ou politica refere-se ao enquadramento do LD como artefato
curricular distribuido pelo Estado. No interior do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), essa dimensdo evidencia o papel estratégico do poder publico na legitimagao de
concepcoes de mundo. A ampla circulagdo do manual confere-lhe um poder de alcance
incomparavel, tornando-o um elemento-chave tanto para a reproducao de desigualdades quanto
para o enfrentamento do racismo institucional (Matos, 2012; Bittencourt, 2001).

A analise do LD nao pode ser dissociada de seu contexto normativo, estruturado pela
Lei n° 10.639/03 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (ERER). Soma-se a isso o
ordenamento juridico do PNLD, cujos critérios eliminatorios no Guia do Livro Didatico (2024)
enfatizam o combate as discriminagdes. Entretanto, estudos apontam que tais mecanismos
podem ser insuficientes para eliminar o ultracolonialismo (Borges e Salles, 2023). Ademais, a
BNCC impde o desafio de verificar o grau de adesdo das obras a descolonizag¢do curricular
(Pacini, 2017). A articulacdo entre forma, contetido e circulacao permite identificar que a
colonialidade pode permanecer mesmo quando o vocabuldrio aparenta atualiza¢do e
diversidade.

Nesse sentido, a andlise compreende o LD como um reflexo das tensdes entre o curriculo
prescrito e a demanda por uma praxis transformadora antirracista. Avaliar apenas a
conformidade formal as normas ndo basta; ¢ necessario examinar a densidade teodrica e a
profundidade da abordagem. O livro € um territério em disputa (Arroyo, 2011) onde se define
a legitimidade do saber escolar frente as pressdes da industria editorial e do projeto de nacao

vigente (Rocha, 2021).
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Historicamente, o LD desempenhou papel central na consolidacdo de uma memoria
nacional homogénea, alinhada a historia metodica e positivista. Essa tradi¢cdo historiografica
marcada pela marginalizacdo sistematica das contribui¢cdes africanas explica as lacunas na
formacao inicial e as dificuldades docentes na implementagdo da Lei (Pina, 2009; Moraes e
Garcia, 2019). O processo de constru¢do do saber historico escolar (Abud, 2005b) ¢, assim,
inseparavel da Historia do Ensino de Historia, exigindo um olhar que identifique as
permanéncias do cddigo disciplinar conservador.

As obras de Alfredo Boulos Junior (2022) e Ana Claudia Fernandes (2022) permitem
avaliar em que medida o saber historico escolar, mediado por esses dispositivos, rompe com as
herangas coloniais € com a hegemonia de uma branquitude normativa que historicamente
silencia as agéncias negras (Carneiro, 2023). A analise documental qualitativa fundamenta uma
leitura critica voltada a superagdo do manualismo passivo e a identificacio de lacunas
epistemologicas. O diagnostico resultante subsidia a Proposta de Intervengdo Didatica
materializada na cartilha "Africa em Movimento", reafirmando o compromisso com a justica
cognitiva e com a constru¢do de saberes decoloniais no espago escolar (Aguiar; Aquino; Pina,
2022).

O livro didatico de Historia pode ser entendido como suporte de memorias em conflito
e dispositivo de poder que mantém a hegemonia do canone eurocéntrico. Por constituir um dos
principais artefatos curriculares da escola brasileira, assume papel estratégico na mediagao entre
curriculo prescrito, politicas educacionais e praticas pedagogicas. Longe de ser neutro ou
meramente técnico, o material incorpora escolhas epistemoldgicas, ideologicas e politicas que
interferem na legitimidade do saber escolar e na formacdo da consciéncia histérica dos
estudantes. Sua analise, portanto, exige um olhar critico capaz de reconhecé-lo como
dispositivo de saber-poder e agente ativo na constru¢do de narrativas sobre o passado
(Bittencourt, 1993; Apple, 2006; Silva, 2010; Lopes ¢ Macedo, 2011).

A centralidade do manual no ensino de Histdria decorre, em grande medida, de sua
institucionalizagdo como principal recurso pedagdgico, especialmente a partir das politicas de
avaliacdo promovidas pelo Estado. O Programa Nacional do Livro didatico (PNLD) consolidou
esse processo ao transformar o livro em um dispositivo de governamentalidade, conferindo-lhe
autoridade pedagdgica e amplo alcance social (Matos, 2012; Caimi, 2017). Essa condi¢ao
confere ao objeto um poder simbdlico significativo, uma vez que ele se torna, para milhdes de
estudantes, a principal fonte de contato sistematizado com o conhecimento histdrico, operando

como uma tecnologia de subjetivacdo politica (Bourdieu apud Silva, 2010).
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Entretanto, essa centralidade ndo implica consenso. Pelo contrario, o livro didatico se
configura como um espago de disputa epistemologica, no qual diferentes concepgdes de
Histéria e educag¢do entram em tensdo. Conforme argumenta Sacristan (2013), o curriculo é
resultado de negociagdes entre projetos sociais concorrentes, € o LD expressa materialmente
essas negociacdes ao selecionar conteidos e definir hierarquias de saber. Analisar o livro
significa investigar como a narrativa mestre legitima certos discursos enquanto promove o
silenciamento institucionalizado ou a marginalizagdo de outras trajetorias (Sacristan, 2013;
Santomé, 2012).

No campo do ensino de Historia, essas disputas sdo latentes na abordagem da Historia
da Africa. Estudos apontam que, historicamente, o manual brasileiro contribuiu para uma
memoria nacional eurocentrada, na qual a Africa foi representada sob a 16gica do universalismo
de provincia, associada ao atraso ou a estatistica da escravizacao (Abud, 1998; Pina, 2009;
Oliva, 2012). Essa tradi¢@o historiografica escolar consolidou o racismo estrutural na estrutura
fisica das obras, reforcando a branquitude normativa que ainda impacta a literacia historica dos
estudantes.

A promulgagao da Lei n° 10.639/03 representa um marco legal e €tico na tentativa de
romper com esse epistemicidio enquanto politica, ao tornar obrigatdria a ERER (Brasil, 2003).
No entanto, a existéncia de uma normativa nao garante a descolonizacao do suporte. O livro
didatico, nesse contexto, torna-se um campo de forgas para observar a inércia das estruturas
historiograficas e a eficacia das tentativas de implementar uma praxis transformadora (Aguiar,
2006; Arroyo, 2011; Rocha, 2021; Moraes e Garcia, 2019).

A andlise exige que se compreenda a natureza hibrida do LD, situada na interse¢ao entre
academia e mercado editorial. Choppin (2002) destaca que o livro ¢ simultaneamente um objeto
pedagdgico, um produto cultural e uma mercadoria educacional, o que implica a coexisténcia
de logicas distintas. Essa condicao explica a persisténcia de narrativas tradicionais mesmo apos
os avancos do projeto Historia Geral da Africa da UNESCO, evidenciando como a industria
editorial pode atuar como um filtro conservador da gnose africana (Curtin, 2010; Barbosa,
2012).

Do ponto de vista do curriculo critico, o LD deve ser analisado como um texto cultural
que produz identidades, operando como instrumento de regulagdo simbolica. Ao selecionar
personagens historicos legitimos, o material constrdi representagdes que podem tanto
humanizar quanto desumanizar o Outro. A exclusdo da agéncia africana revela a persisténcia
de um eurocentrismo enquanto dogma, que mantém a colonialidade do saber no suporte didatico

em detrimento de uma pluridiversidade de conhecimentos (Silva, 2010; Santomé, 2012;
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Mignolo apud Quijano, 2005). A presenca africana torna-se qualitativamente significativa
apenas quando rompe a logica de excepcionalidade e passa a integrar processos historicos
amplos, com temporalidade propria e agéncia reconhecida.

Apple (2006) argumenta que o curriculo oficial tende a refletir os interesses de grupos
hegemonicos, naturalizando relagdes de poder. Em didlogo, Lopes e Macedo (2011) destacam
que o conhecimento escolar ¢ fruto de uma recontextualizagdo de discursos, na qual certos
saberes sdo deslegitimados. Assim, a andlise deve interrogar o "por que" determinadas
narrativas sao privilegiadas no processo de constru¢do do saber historico escolar, denunciando
a racionalidade técnica que encobre intencgdes politicas (Apple, 2006; Lopes e Macedo, 2011;
Abud, 2005b).

No caso da Historia da Africa, a agéncia subalterna historicamente enfrentou obstaculos.
Barbosa (2012) demonstra que a proposta da UNESCO exige uma ruptura ao colocar os
africanos como sujeitos de sua propria historia, valorizando sistemas politicos complexos. No
entanto, a transposi¢ao desse paradigma para o manual brasileiro ainda ¢ limitada por
abordagens fragmentadas que mantém o negro na zona do ndo-ser fanoniana, destituido de
matripoténcia ou agéncia politica (Barbosa, 2012; Mbembe, 2014).

O dialogo com Barbosa é decisivo porque a Historia Geral da Africa, produzida sob
coordenagdao da UNESCO, oferece uma alternativa decolonial a narrativa eurocentrada. Ao
colocar os africanos como sujeitos de sua propria historia, a obra fornece o critério analitico
utilizado para avaliar se os livros didaticos mantém a Africa como cenario passivo ou a
reconhecem como espago de produgdo historica autonoma.

A persisténcia dessas abordagens pode ser compreendida a luz do codigo disciplinar da
Historia. Conforme aponta Abud (2005b), o saber escolar ¢ construido a partir de mediagdes
que nem sempre acompanham a academia. Essa defasagem contribui para a manuten¢do de uma
teleologia do progresso ocidental, na qual a Africa aparece de forma instrumentalizada,
reduzida a necropolitica do trafico (Pina, 2009; Borges, 2014; Saddi, 2010).

Essa logica limita a consciéncia historica dos estudantes, definida por Riisen (2006) e
Barca (2006). A educacdo histdrica propde que o ensino favorega a compreensdo do passado
como construgio interpretativa. Contudo, quando o LD apresenta a Africa sob o olhar do
colonizador, ele compromete a autonomia do sujeito e refor¢a o estigma da dor, impedindo que
o aluno reconhega a ancestralidade técnica e civilizatoria africana (Riisen, 2006; Barca, 2006).

O LD atua como mediador entre o prescrito e o vivido. Pesquisas indicam que, diante
de lacunas na formagao, muitos professores recorrem ao livro como manual do professor script,

tornando a aula uma reprodu¢do da roteirizagdo do passado oficial (Abud, 2005a; Moraes e
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Garcia, 2019). Nesse cenario, as limitagdes do artefato sdo amplificadas, tornando a mediagao
docente uma tarefa de resisténcia contra a burocratizagdo do saber.

A formacdo docente ¢ atravessada por trajetérias e condigdes de trabalho que
influenciam a apropriacao do material. André (2006; 2013) destaca que as praticas sdo situadas,
sem ignorar o poder estruturante do livro legitimado pelo PNLD. O artefato estabelece um lugar
de fala institucional que muitas vezes silencia as vozes da alteridade radical (André, 2006; 2013;
Matos, 2012).

Nesse sentido, o curriculo € um territério em disputa, no qual se confrontam projetos de
sociedade (Arroyo, 2011). O LD, ao materializar o oficial, participa dessa disputa, podendo
reforgar desigualdades ou contribuir para a justica cognitiva. A educacao antirracista exige que
o livro seja analisado quanto a sua capacidade de promover o protagonismo negro € questionar
o universalismo de provincia europeu (Arroyo, 2011; Mota, 2021; Gonzalez, 2020).

Santomé (2013) e Veiga-Neto (2013) alertam que a inclusdao pode ser superficial, sem
alterar as estruturas profundas. Essa critica ¢ pertinente na Historia da Africa, frequentemente
tratada como "tema adicional" ou multiculturalismo funcional. Tal abordagem reforca a 16gica
do curriculo como "cavalo de Troia", onde a inclusdo aparente encobre a colonialidade do saber
persistente (Santomé, 2011; 2013; Veiga-Neto, 2013).

A andlise deve considerar a qualidade e o sentido das narrativas, examinando a
articulacdo entre textos e iconografia pedagdgica. A imagem desempenha papel fundamental
na construgdo de representagdes, podendo quebrar o espelhamento da branquitude ou reforcar
fetiches coloniais. O livro deve ser visto como um conjunto integrado de discursos que afetam
a autoestima racial (Bittencourt, 2001; Oliva, 2012; Bhabha, 1998).

A Figura 8 registra o deslocamento coletivo por uma estrada do territorio quilombola e
pode ser lida como fonte histérica sobre circulagdo, sociabilidade e apropriacao do espago.
Inserida na mediacdo pedagdgica, a imagem amplia o repertorio para além das representagdes
selecionadas pelo mercado editorial, permitindo problematizar como caminhos, distancias e

encontros comunitarios também participam da produgdo de memorias e identidades coletivas.
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Figura 8 — Deslocamento coletivo por estrada do territorio quilombola

Fonte: Prefeitura Municipal de Vitoria da C()—hquisfa (2025).

O LD produz efeitos de verdade que moldam percepgdes e expectativas (Silva, 2010).
Assim, sua investigacao ¢ essencial para compreender se o ensino contribui para a superagao
do racismo estrutural ou se atua como uma tecnologia de governo conservadora. Este item
reafirma que o livro ¢ um artefato politico disputado, cujo rigor analitico € a chave para uma
justica social e cognitiva (Silva, 2010; Mota, 2021).

A discussao ultrapassa a avaliagdo normativa e alcanga as disputas epistemoldgicas
inscritas no suporte material. Essa abordagem articula teoria e empiria, fornecendo as bases
para a investigagao das obras selecionadas sob o prisma da decolonialidade. O LD deixa de ser
tomado como catdlogo de esteredtipos e passa a ser tratado como campo de intervengdo
decolonial (Zamboni, 2005; Choppin, 2002).

O manual ¢ compreendido como um espago estratégico de intervencdo. A
problematizag¢ao de suas narrativas fortalece o debate sobre o inédito vidvel de uma educagao
antirracista, reafirmando a escola como espaco de transformacao social e de constru¢do de um
futuro ancestral democratico e pluriversal (Gomes, 2017; Freire apud Mota, 2021).

No contexto ora apresentado, a analise do livro didatico de Histéria como objeto de
investigacdo revela que esse artefato escolar ultrapassa sua dimensdo instrumental e assume
uma posicdo estratégica na produgdo, circulacdo e legitimac¢do de determinados modos de
compreender o passado. A partir das contribui¢des mobilizadas, a analise sustenta que o livro
didatico constitui um espago de disputas epistemologicas, no qual diferentes projetos de
sociedade se materializam por meio das escolhas narrativas, iconograficas, pedagbgicas e
politicas que estruturam sua composi¢ao.

Portanto, investigar um manual escolar ndo significa apenas verificar a presenca ou
auséncia de determinados contetidos, mas compreender quais sujeitos historicos sao

reconhecidos como protagonistas, quais memorias sdo valorizadas e quais experiéncias
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permanecem submetidas ao siléncio curricular. Essa perspectiva desloca o olhar do livro
enquanto simples transmissor de informagdes para compreendé-lo como um dispositivo cultural
que participa ativamente da formacao da consciéncia histérica dos estudantes.

Nesse sentido, torna-se fundamental reconhecer que a materialidade do livro didatico
carrega marcas das relagdes de poder que atravessam a construgdo do conhecimento escolar.
As narrativas presentes nos manuais nao sao neutras, pois resultam de processos de selecdo,
organizacdo e hierarquizacdo dos saberes que definem aquilo que sera apresentado como
conhecimento legitimo. A permanéncia de determinadas estruturas eurocentradas demonstra
que a escola ainda convive com herangas de uma tradi¢do historiografica que universalizou
experiéncias particulares, transformando a trajetoria europeia em referéncia explicativa para a
compreensdao da humanidade. Assim, a andlise critica do livro didatico exige observar ndo
apenas aquilo que esta explicitamente escrito, mas também os silenciamentos, as desconexoes,
as auséncias e as formas de representacdo que revelam permanéncias da colonialidade do saber.

A partir dessa compreensdo, constata-se que as quatro dimensdes analiticas propostas,
textual, iconografica, pedagdgica e material/politica, permitem uma leitura mais profunda do
livro didatico, pois evidenciam sua natureza complexa e multifacetada.

A dimensao textual possibilita identificar quais narrativas historicas sao privilegiadas e
se os sujeitos africanos aparecem como agentes historicos ou apenas como elementos
secundarios de processos conduzidos por outros protagonistas. A dimensao iconografica amplia
essa reflexdo ao demonstrar que imagens também produzem conhecimento ¢ podem tanto
reforgar esteredtipos quanto possibilitar novas formas de reconhecimento e pertencimento. A
dimensdo pedagogica revela que ndo basta inserir novos conteudos: € necessario analisar se o
material favorece uma postura investigativa, critica e reflexiva dos estudantes ou se mantém
uma aprendizagem baseada na reprodugdo passiva de informacgdes. Por sua vez, a dimensao
material e politica evidencia que o livro didatico estd inserido em uma rede institucional mais
ampla, marcada pelas politicas ptblicas, pelos critérios do PNLD e pelas disputas entre Estado,
mercado editorial e demandas sociais.

A interpretacdo desenvolvida desse processo indica que a implementagdo de marcos
legais, como a Lei n° 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais, representa um avanco indispensavel, mas nao suficiente para garantir
uma efetiva transformagao curricular. A existéncia da norma ndo assegura automaticamente a
mudanca das representacdes historicas presentes nos materiais escolares, pois a descolonizagao
curricular depende de uma revisdo mais profunda das bases epistemoldgicas que orientam a

produgdo do conhecimento escolar.
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Nesse aspecto, o livro didatico revela uma tensdo permanente entre o curriculo prescrito
e o curriculo praticado, entre aquilo que as politicas educacionais determinam e aquilo que
efetivamente chega as salas de aula. O desafio, portanto, ndo esta apenas em incluir novos
personagens ou capitulos sobre a Africa e os povos afrodescendentes, mas em modificar a
l6gica narrativa que historicamente posicionou esses sujeitos nas margens da Historia.

Essa reflexdo torna-se ainda mais significativa quando se considera que o livro didatico
constitui, para muitos estudantes brasileiros, o principal contato sistematizado com o
conhecimento histérico. Dessa forma, as representacdes presentes nesse material possuem
impacto direto na construcao das identidades, na formacao da memoria coletiva e na maneira
como os sujeitos compreendem a diversidade humana. Quando a Africa aparece
predominantemente associada a escravidao, a pobreza ou a auséncia de desenvolvimento,
produz-se uma visao limitada que compromete a compreensao da complexidade das sociedades
africanas e de suas contribui¢des para a humanidade. Por outro lado, quando esses povos sao
apresentados como protagonistas de suas proprias trajetorias, com sistemas politicos,
conhecimentos, tecnologias e culturas proprias, amplia-se a possibilidade de constru¢ao de uma
consciéncia histérica mais democratica e plural.

Nesse movimento, a analise do livro didatico também exige compreender o papel
fundamental do professor como mediador critico. O docente ndo deve ser compreendido como
mero executor de conteudos previamente definidos, mas como sujeito intelectual capaz de
interpretar, questionar e ressignificar os materiais disponiveis. A autonomia docente torna-se
elemento essencial para superar limitagcdes presentes nos manuais € criar praticas pedagogicas
comprometidas com uma educagao historica antirracista. Dessa forma, mesmo reconhecido o
poder estruturante do livro didético, sustenta-se que sua utilizacdo pedagdgica depende das
escolhas, leituras e intervengdes realizadas pelos professores no cotidiano escolar.

Assim, a investigacdo desenvolvida nesta pesquisa parte do entendimento de que o livro
didatico ¢ simultaneamente memoria, discurso e campo de disputa. Ele pode reproduzir
estruturas de invisibilizacdo histdrica ou transformar-se em instrumento de ampliacdo das
possibilidades interpretativas sobre o passado. A andlise critica desse artefato permite
identificar ndo apenas os limites impostos pela tradi¢do eurocéntrica, mas também as
possibilidades de reconstrucdo curricular orientadas pela justica cognitiva, pela pluralidade
epistemologica e pelo reconhecimento das diferentes experiéncias humanas. Nesse sentido,
estudar o livro didatico significa investigar também quais historias uma sociedade escolhe
preservar, quais vozes decide escutar e quais futuros deseja construir a partir da educacao

historica.
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2.2 CURRICULO, EDUCACAO HISTORICA E CONSTRUCAO DAS NARRATIVAS
SOBRE A AFRICA NO LIVRO DIDATICO

A desqualificagdo da Histéria da Africa na literatura didatica brasileira evidencia
esteredtipos, representacdes preconceituosas, lacunas de conhecimento, auséncia de
historicidade interna e inser¢ao rara no eixo da Histoéria universal. Esse diagndstico situa o livro
didatico como artefato cultural que, ao longo de décadas, operou silenciamentos histéricos
sistematicos. A necessaria desaprendizagem dessas marcas coloniais tensiona o dispositivo
curricular e exige atengdo as permanéncias da colonialidade do saber e aos limites das tentativas
de ressignificacdo no material contemporaneo. O critério decisivo, portanto, ndo € contar
mengdes a Africa, mas examinar que papel historico Ihe é atribuido, quais sujeitos falam e quais
relacdes de causalidade estruturam a narrativa.

A fragilidade da presenca da Africa no livro didatico envolve a quantidade de paginas
dedicadas ao tema e, sobretudo, a qualidade da narrativa construida. Manuais marcados por
lacunas, esteredtipos e auséncia de historicidade interna reduzem as possibilidades de uma
educagdo decolonial e antirracista, mantendo o estudante afastado da agéncia historica africana.

O livro didatico (LD), no campo educacional e histérico, exige o reconhecimento de sua
natureza complexa e multifacetada, afastando-se de leituras simplificadoras que o reduzem a
mero instrumento pedagogico ou tecnologia educacional passiva. Na qualidade de dispositivo
curricular, o LD deve ser analisado a partir de uma dupla perspectiva, simultaneamente como
fonte historica e como objeto de analise, dualidade que se materializa na Figura 9, onde a
presenca indigena na escola e o protagonismo Guarani-Kaiowa ressignificam o material
didatico em um espago de reexisténcia e constru¢do de identidades. Essa compreensao permite
apreender tanto sua manualistica escolar quanto sua atuacdo concreta na organizacdo do
trabalho pedagogico, compreendendo o livro como produto e produtor de sentidos. Ele
encontra-se atravessado por disputas ideoldgicas, politicas curriculares de Estado e projetos de
sociedade que, embora visem a padronizacdo do saber nacional, sdo constantemente
tensionados pelas subjetividades e resisténcias dos sujeitos que habitam o cotidiano escolar

(Choppin, 2002).
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Figura 9 — Presenca indigena na escola: protagonismo e resisténcia Guarani-Kaiowa

Fonte: Fernandes (2018, p. 112).

A Figura 10 explicita a escola como territdrio de reexisténcia. Ao retratar uma sala de
aula Pataxd, a imagem mostra que a educacao, quando apropriada pelos sujeitos, deixa de
operar como instrumento de assimilagdo e passa a afirmar cultura, identidade ¢ memoria. O
protagonismo da periferia e das comunidades tradicionais subverte o silenciamento
institucionalizado, transformando o ambiente escolar em lugar de salvaguarda da
ancestralidade. A cena reforca que a justica cognitiva se concretiza quando corpos e saberes
origindrios ocupam o centro do processo educativo, desafiando a branquitude normativa e

reafirmando a escola como pilar da democracia plena (Boulos Junior, 2015).

Figura 10 — Sala de aula Patax6: educagdo como espaco de resisténcia e afirmaco cultural

Fonte: Boulos Junior (2015, p. 324).

Na condi¢do de fonte de pesquisa, o LD ¢ mobilizado como documento histérico
privilegiado para a compreensdo da Histdria do Ensino de Historia, revelando as formas pelas
quais determinados saberes escolares foram legitimados e transmitidos por meio da
transposicdo didatica. A analise de manuais de diferentes periodos permite identificar

continuidades e rupturas nas narrativas historicas, evidenciando como o eurocentrismo € o
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racismo estrutural foram incorporados a cultura escolar brasileira como vetores de ideologia.
Tal perspectiva torna visivel a construg@o historica dos silenciamentos e das culturas negadas
que ainda atravessam a representacio da Africa nas segdes complementares e no texto principal
das obras (Abud, 1998; Pina, 2009). Quando a imagem ¢ tomada como fonte e ndo como
ornamento, ela permite interrogar enquadramentos, auséncias e recorréncias que o texto escrito
muitas vezes naturaliza.

A compreensdo do LD como objeto de andlise desloca o foco para sua materialidade
contemporanea, sua editoracdo escolar e sua regulacdo por politicas publicas como o PNLD.
Nesse enquadramento, o livro € compreendido como uma mercadoria cultural de amplo impacto
social, condicionada pelo edital de convocacdo e pelos critérios que definem a qualidade
pedagogica e ética das obras. A Figura 11 permite observar como o suporte material pode
veicular representagdes que operam por meio de comparagdes externas, ao afirmar que "os
indigenas brasileiros tém tragos que podem ser associados aos nativos de paises da Asia", em
detrimento de uma historicidade interna e da valoriza¢do da identidade especifica do povo
Ikpeng. A adequacao pedagogica depende, assim, de uma analise criteriosa, observando se o
manual cumpre sua fun¢do de indutor curricular comprometido com a justica cognitiva ou se
permanece como um fetiche de saber fragmentado que reproduz o olhar do colonizador (Aguiar,

2006; Caimi, 2017).

Figura 11 — Representagdes e discursos no livro didatico: o caso do povo Ikpeng

ASSCCIATOS A0S nativos
de palses da Asia, como o
Japao e aChina; Crianca
do povo indigena Ikpena
oem Feliz Natal, Mato
Grosso, Fotografia de 2016

Fonte: Fernandes (2018, p. 29).

O LD ¢ tratado predominantemente como objeto de andlise critica da representacdo
africana na unidade didatica da rede municipal de Vitoria da Conquista-BA. Essa abordagem

ndo prescinde da perspectiva historica, pois as limitagdes da linguagem verbo-visual
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contemporanea decorrem de uma colonialidade do saber que opera via reducionismo
conceitual. A superficialidade tematica, a centralidade da escraviddo e a auséncia de agéncia
histérica configuram o que se pode denominar como o "cavalo de Troia" de um curriculo que
mantém a invisibilidade de grupos sociais sob o manto da racionalidade técnica (Santomé,
2013).

A apreensdo das intencionalidades e do curriculo oculto presentes no discurso verbal e
visual exige abordagem qualitativa, capaz de preservar o rigor cientifico da analise. Essa
perspectiva ultrapassa o reducionismo quantitativo e alcanca a qualidade da transposigdo
didatica, a légica interna do capitulo e os sentidos produzidos pela diagramacdo e pelas
imagens. A andlise qualitativa possibilita, assim, um diagnostico sobre o potencial do material
para mobilizar consciéncia historica e justica cognitiva.

No cenario brasileiro, a pesquisa sobre livros didaticos no ambito do ensino antirracista
ganhou densidade teorica e precisdao terminologica apds a promulgacao da Lei n® 10.639/03.
Esse campo consolidou-se a partir de um dialogo entre a sociologia do curriculo e as teorias de
curriculo, ampliando a compreensao das relagcdes entre conhecimento escolar, identidade e o
lugar de enunciagdo da obra. Ainda assim, os pareceres do PNLD e os guias de livros didaticos
apontam para avangos limitados no combate ao epistemicidio visual e na efetivacao de
mudangas na estrutura editorial das obras (Backes, 2013).

O acumulo de pesquisas evidencia que, apesar da obrigatoriedade legal, a presenga da
Africa no LD permanece marcada por enviesamentos narrativos e pela estereotipia e
preconceito. Frequentemente, a historia da Africa ¢ apresentada de forma fragmentada,
subordinada a teleologia do progresso europeu ou destituida de complexidade politica e agéncia
humana. Esse padrao reitera a urgéncia de uma revisao epistemoldgica profunda, que utilize o
livro como instrumento de libertagao e ndo como suporte para o branqueamento da histéria e a
manuten¢do de mitos fundacionais (Borges, 2014; Oliva, 2012).

A importancia do livro didatico no ambito da Educagao e da Histdria reside no fato de
ele constituir-se um artefato politico e cultural complexo, um dispositivo de poder atravessado
por dimensdes epistemoldgicas e pedagdgicas que atua diretamente na conformacdo das
narrativas historicas legitimadas no espago escolar. Ao mediar o conhecimento produzido na
pesquisa académica e o saber escolarizado, o LD traduz contetdos, reorganiza hierarquias,
ressignifica sentidos e influencia a construg@o social do saber e das identidades (Bittencourt,
2001).

Essa mediagdo curricular envolve escolhas e conflitos que determinam quais temas sdo

enfatizados e quais sofrem silenciamento institucionalizado. O LD participa da producdo de
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consensos ¢ da manutenc¢do do status quo sobre o passado, influenciando a maneira como o0s
estudantes compreendem a sociedade. Sua andlise deve identificar o racismo institucional no
texto e alcangar suas implicagdes politicas mais amplas, compreendendo-o como materializagao
do curriculo oficial em um suporte dotado de forte autoridade simbolica (Sacristan, 2013).

A perspectiva tedrica de Choppin (2002) contribui decisivamente para essa
compreensdo ao defender o livro escolar como fonte historica em si mesma e suporte da
memoria oficial. Para o autor, o LD constitui um documento privilegiado para apreender as
ideologias dominantes, os valores morais e os projetos politicos de nacdo em circulagdo. Suas
narrativas, imagens € a propria iconografia como documento revelam tanto os consensos quanto
as disputas que atravessam o campo educacional, tornando-o um objeto central para a
historiografia e para o desvelamento do epistemicidio curricular (Choppin, 2002).

Com Choppin, o livro didatico é compreendido como documento historico e como
suporte de memoria oficial. Essa leitura permite investigar se as colegdes adotadas pela Rede
Municipal de Vitéria da Conquista apenas registram contetidos sobre Africa ou se reconhecem
sujeitos africanos como produtores de histdria, cultura, ciéncia e pensamento.

Nessa dire¢do, a analise do LD permite compreender como e por que determinados
conhecimentos sao ensinados, evidenciando a relagdo intrinseca entre conhecimento, poder e
curriculo. O livro didatico materializa opgdes que refletem disputas epistemologicas,
funcionando como uma tecnologia de governo para decifrar as intencionalidades do curriculo
prescrito em diferentes contextos. Assim, o manual escolar deixa de ser um simples recurso
para ser compreendido como um espago de disputa simbdlica onde se define a legitimidade do
saber escolar (Bittencourt, 2001).

Do ponto de vista tedrico, o LD ocupa posi¢do estratégica na compreensao do curriculo
como territorio em disputa (Arroyo, 2011). O curriculo configura um campo de conflitos no
qual se definem os saberes considerados socialmente relevantes por meio da hierarquizacao de
trajetorias. O livro didatico, enquanto principal materializacdo da norma, expressa essas
disputas ao consolidar determinadas narrativas em detrimento de outras, reproduzindo
hierarquias culturais e a branquitude normativa que ainda opera nos processos de sele¢dao de
tradi¢des (Arroyo, 2011).

Conforme argumenta Apple (2006), o conhecimento escolar resulta de processos
politicos e econdmicos que envolvem interesses editoriais e pressoes ideoldgicas. O LD reflete
demandas do Estado e do mercado de ideias do setor privado, sendo produzido em um contexto

de negociacdes que muitas vezes resulta na fragmentacdo do conhecimento. Sua andlise critica
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deve considerar o contetido e as condi¢des de sua producdo enquanto mercadoria cultural
inserida em uma estrutura de dominagao simbolica (Apple, 2006).

O curriculo materializado no livro didatico resulta de escolhas politicas e econdmicas.
No caso analisado, o silenciamento da agéncia africana expressa disputas em torno de quais
saberes serdo legitimados pelo Estado, pelo mercado editorial e pela escola.

O processo de avaliagdo e distribuicdo pelo Estado, especialmente via Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), confere a esses materiais um estatuto de autoridade
simbdlica. Uma vez legitimado institucionalmente, o LD tende a ser percebido como portador
de uma "verdade oficial", exercendo o monopolio da verdade escolar. Para muitos estudantes,
o livro constitui a principal referéncia para a alfabetizag@o historica, o que torna sua analise
documental um passo urgente para identificar possiveis anacronismos didaticos e distor¢des
(Bittencourt, 2001).

Esse poder legitimador torna o LD um instrumento central na reprodug¢do ou no
enfrentamento de desigualdades epistemologicas. Por meio de suas omissdes, o material pode
reforgar o eurocentrismo como dogma e invisibilizar sujeitos ndo europeus. Em contrapartida,
quando orientado por uma didatica da historia critica, o LD pode atuar como ferramenta para a
promocgao da justica cognitiva e da educagdo antirracista, servindo como um suporte para a
descolonizagdo do olhar e a valorizagdao da amefricanidade (Mota, 2021).

A critica ao livro didatico integra um processo mais amplo de reflexao sobre a mediagao
docente. O professor atua como intelectual organico que interpreta e ressignifica os conteudos
em fun¢ao do contexto. Essa autonomia pedagogica permite uma leitura a contrapelo do LD,
transformando o manual em objeto de problematizacdo e combatendo a alienag¢do curricular
(Bittencourt, 2001).

Nesse sentido, o docente atua na interse¢do entre o curriculo prescrito e o curriculo em
acdo, que se constroi nas praticas cotidianas da sala de aula e nas interagcdes com os estudantes.
Essa posi¢do estratégica confere ao professor a capacidade de realizar uma mediagdo
decolonial, subvertendo a roteirizagdo da aula imposta pelo manualismo. A praxis
transformadora docente ¢, assim, o que permite que o LD deixe de ser um script engessado para
se tornar um horizonte de possibilidades didaticas (Cruso¢; Moreira; Pina, 2014).

Mesmo diante de abordagens superficiais ou marcadas pelo racismo epistémico, a
atuacdo critica do professor pode reorientar o processo de ensino através do tensionamento do
contetido. Quando sustentada por uma formacdo consistente, essa mediagdo possibilita a

desconstrugdo de esteredtipos e a construgdo de praticas dialdgicas comprometidas com a
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ERER. A mediagdo docente atua como uma tradug¢ao intercultural necessaria para que a agéncia
africana ganhe centralidade na aula (Rocha, 2020).

Entretanto, muitos professores enfrentam dificuldades para exercer plenamente esse
protagonismo devido a lacunas na formacao inicial. A falta de intimidade com epistemologias
nio eurocéntricas e com a historia de longa duragio da Africa dificulta o cumprimento da Lei
n® 10.639/03. Essas fragilidades acabam por reforcar a dependéncia do suporte impresso,
tornando o livro o Unico guia de uma pratica que carece de reflexividade docente (Moraes;
Garcia, 2019).

Paradoxalmente, quanto menor a seguranga tedrica do docente, maior tende a ser sua
dependéncia do LD como roteiro inquestiondvel. Nesses casos, o material assume um papel
normativo que limita a curiosidade epistemoldgica e restringe a suplementagao do material com
outras fontes. Esse cenario evidencia a necessidade de andlises que articulem a materialidade
escolar com a necessidade de uma mediagdo docente antirracista que rompa com o manualismo
passivo (Moraes; Garcia, 2019). A recorréncia dessas escolhas editoriais revela que o
eurocentrismo nao opera apenas por exclusdo, mas também por enquadramentos que limitam
previamente o campo do pensavel sobre a experiéncia africana.

Nas obras de Alfredo Boulos Junior (2022) e Ana Claudia Fernandes (2022), o livro
didatico expressa territérios de disputa educacional. As escolhas narrativas e os silenciamentos
presentes nesses dispositivos de saber-poder condicionam as possibilidades de abordagem da
agéncia africana no Ensino Fundamental II. O manual constitui um n6 de poder curricular cuja
estrutura e iconografia revelam lacunas que impedem a plena emergéncia de uma historia vista
de baixo e de uma gnose africana com vigor pedagdgico.

Além de identificar limites, a analise pretende oferecer subsidios para que os docentes
ultrapassem o conteudo insuficiente através de uma media¢ao docente critica (Abud, 2005a). O
uso do LD, articulado a fontes como a Historia Geral da Africa (UNESCO) e ao patrimonio
imaterial, amplia as possibilidades de um ensino que reconhega a diferenga enquanto poténcia.
O fortalecimento do professor como curador ¢ condi¢do indispensavel para a promogao da
justica social e cognitiva (Mota, 2021).

O papel do professor e do livro didatico deve ser compreendido a luz do direito ao tempo
de escola (Arroyo, 1988). Esse direito implica que o tempo dedicado a educagdo seja pleno e
formador, permitindo o acesso a uma consciéncia histérica plural. Somente assim a escola pode
cumprir sua fun¢do de promover uma educacao libertadora, onde o livro didatico atue como
uma semente de um futuro ancestral e ndo como uma barreira para a equidade étnico-racial

(Bittencourt, 2001).
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Na sala de aula, a abordagem da Histéria da Africa no livro didatico deve ser realizada
a partir de uma articulagdo organica entre os estudos curriculares e as contribuicdes da
Educacao Historica, campo tedrico que desloca o ensino de Histéria da mera transmissao de
conteudos para a formacao da consciéncia historica e da literacia historica critica dos estudantes
(Barca, 2001; Riisen, 2006; Saddi, 2010). Nessa perspectiva, ensinar Historia implica
possibilitar aos sujeitos escolares a compreensdo do passado como construgdo interpretativa,
situada historicamente e vinculada as demandas do presente e as projecdes de um futuro
ancestral (Riisen, 2006; Barca, 2006; Gago, 2001). Assim, a narrativa historica escolar deixa de
ser apenas informativa e passa a assumir um papel formativo, ético e politico, operando como
uma ferramenta de resisténcia contra a alienacao curricular (Barca, 2011; Schmidt, 2009).

A Educagao Histérica propde que os estudantes desenvolvam capacidades de analise,
interpretacdo e problematizacdo das narrativas historicas, reconhecendo a existéncia de
multiperspectividade e a historicidade do proprio conhecimento (Barca e Gago, 2001; Barca,
2009; Barca, 2007). Esse enfoque contrasta diretamente com modelos tradicionais, ainda
predominantes em muitos manuais, nos quais a Histéria € apresentada como um conjunto de
cronologias lineares e acontecimentos isolados, organizados a partir de uma matriz eurocéntrica
de dominacao (Saddi, 2010; Abud, 2005b; Bittencourt, 2001). No caso da Historia da Africa,
essa tensdo revela o epistemicidio curricular sistematico que marginaliza as trajetorias
civilizatorias nao ocidentais (Barbosa, 2012; Oliva, 2012).

Apesar dos avangos normativos, observa-se que muitos manuais continuam a apresentar
a Africa de forma fragmentada, episodica e subordinada as narrativas da historia europeia e da
formagdo do mundo atlantico (Pina, 2009; Oliva, 2012; Bittencourt, 1993). A Africa aparece,
majoritariamente, vinculada a escravidao, ao colonialismo ou a ideia de auséncia de civilizacao,
0 que compromete a construgao de uma consciéncia historica critica e plural (Barbosa, 2012;
Borges, 2014; Curtin, 2010). Essa abordagem reduz o continente a um papel instrumental,
negando-lhe historicidade propria e agéncia histérica plena, mantendo-o como um anexo da
historia mundial (Borges e Salles, 2023; Silva e Pina, 2009).

Do ponto de vista da Educacdo Historica, essa forma de representagdo limita o
desenvolvimento da literacia histdrica, entendida como a capacidade de compreender e utilizar
o conhecimento de maneira critica (Barca, 2006). Quando o livro didatico apresenta narrativas
unicas e hierarquizadas, ele restringe a possibilidade de o estudante compreender a Historia
como um campo de disputas interpretativas e de constru¢do de sentidos identitarios (Riisen,
2006; Barca, 2005). Dessa forma, o ensino da Histéria da Africa deixa de cumprir seu potencial

emancipatodrio, refor¢ando a invisibilidade politica do sujeito negro (Mota, 2021; Rocha, 2021).
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A critica a essas narrativas encontra respaldo nos estudos do curriculo critico, que
compreendem o curriculo como uma construcao social e politica, marcada por relagdes de poder
(Apple, 2006; Silva, 2010; Lopes e Macedo, 2011; Arroyo, 2011). O conhecimento escolar
resulta de processos de selecdo cultural que privilegiam determinados saberes em detrimento
de outros através de uma recontextualizacao curricular enviesada (Lopes, 1999; Moreira, 1999;
Sacristan, 2013). No ensino de Historia, essa selecdo historicamente favoreceu o universalismo
de provincia europeu, contribuindo para a marginalizagdo sistematica da gnose africana (Abud,
1998; Bittencourt, 1993; Silva, 2010).

Apple (2006) argumenta que o curriculo oficial tende a legitimar os interesses de grupos
hegemonicos, naturalizando desigualdades sob a aparéncia de neutralidade académica. Em
dialogo, Santomé (2012; 2013) destaca que as culturas negadas costumam aparecer de forma
residual ou folclorizada. No livro didatico, isso se expressa na inclusdo pontual de conteudos
africanos desarticulados das grandes dindmicas globais, reforcando a ldgica do curriculo como
um "cavalo de Troia" pedagogico (Santomé, 2011; 2013; Moreira e Paraiso, 2010).

Em contraposi¢io, a Historia Geral da Africa (UNESCO) propde uma ruptura
epistemologica ao construir uma narrativa a partir de perspectivas africanas, valorizando
processos internos e sistemas politicos complexos (Curtin, 2010; Barbosa, 2012). Essa proposta
desafia o eurocentrismo enquanto dogma, ao reconhecer os africanos como sujeitos historicos
ativos e produtores de ciéncia e tecnologia (Barbosa, 2012; Diop, 2014). Entretanto, a
incorporagdo dessa perspectiva nos manuais brasileiros ocorre de maneira parcial, mantendo o
continente em uma zona do nao-ser historiografica (Mudimbe, 2013; Mbembe, 2014).

A Histéria Geral da Africa fundamenta a intervengdo pedagdgica ao demonstrar que a
superacao do eurocentrismo exige materiais e praticas docentes capazes de apresentar processos
internos africanos, sistemas politicos complexos, produgdo intelectual, tecnologias proprias e
experiéncias histdoricas que ultrapassam a escravizagao ¢ a colonizagao.

A fragmentagdo compromete a constru¢do de uma visao historica integrada e reforca a
logica da excepcionalidade (Borges, 2014; Pacini, 2017). Essa contradicdo evidencia que a
implementagdo da Lei n® 10.639/03 exige uma revisdo profunda das bases epistemologicas do
ensino (Backes, 2013; Mota, 2021). Isso implica questionar os critérios de sele¢do e as
estruturas quadripartidas do tempo que ainda sustentam o racismo epistémico institucionalizado
nos materiais didaticos (Bakke, 2011; Rocha, 2020).

A distingdao entre multiculturalismo funcional e interculturalidade critica ¢ central. O
multiculturalismo superficial reconhece a diversidade apenas como coexisténcia, sem

problematizar o racismo estrutural (Backes, 2013; Apple, 2006; Anhorn e Costa, 2011). No
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livro didatico, essa 16gica manifesta-se na valorizacao pontual de festas ou religiosidades, sem
uma analise critica das matrizes de dominacdo colonial (Backes e Pavan, 2008; Mota, 2021).
Em contraposi¢do, a interculturalidade critica confronta os processos de silenciamento e
apresenta a Africa como locus de produgdo de conhecimento legitimo (Walsh, 2009; Mota,
2021).

A Educagao Histdrica contribui ao enfatizar a multiperspectividade e a problematizagao
das fontes (Barca, 2001; Riisen, 2006). Aplicada a Historia da Africa, essa abordagem permite
questionar representacdes estereotipadas e construir leituras decoloniais densas, articulando
ancestralidade viva e projeto de futuro. Contudo, torna-se necessario que o manual ofereca
condigdes para o desenvolvimento da literacia visual e iconografica, combatendo a estética da
dor (Oliva, 2012; Bittencourt, 2001).

O livro didatico atua como mediador entre o curriculo prescrito € o curriculo vivido,
influenciando as praticas docentes (Aguiar, 2006; Abud, 2005a; Aguiar, Aquino e Pina, 2022).
Em contextos de lacunas formativas, as limitacdes do material tendem a ser reproduzidas,
ampliando a dependéncia do suporte impresso (Moraes e Garcia, 2019; Aguiar ¢ Tourinho,
2011). Assim, a construgio das narrativas sobre a Africa situa-se no cruzamento entre a teoria
curricular e as politicas de reparagao historica (Brasil, 2004a; 2004b).

A mediacao docente impede que o livro didatico opere de modo isolado. Aguiar, Abud,
Aquino e Pina sustentam a leitura do LD como suporte reinterpretado pela pratica pedagogica.
Por isso, a analise das colecdes deve dialogar com o Produto Educacional, uma vez que a
cartilha oferece ao professor instrumentos para tensionar lacunas do material oficial e ampliar
a presenga de saberes africanos e quilombolas no curriculo vivido.

A Figura 12 apresenta uma agdo comunitaria de saiude realizada no Territorio
Quilombola Lagoa de Maria Cleméncia. O registro evidencia a comunidade como espago de
relacdes sociais, organizacdo coletiva e interlocu¢do com politicas publicas. Como fonte
didatica, a imagem permite articular o curriculo prescrito as experiéncias do territorio,
favorecendo uma leitura histérica que reconhegca os sujeitos quilombolas em sua

contemporaneidade e em sua capacidade de participagdo social.
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Figura 12 — Agdo comunitaria de satde no Territério Quilombola Lagoa de Maria Cleméncia
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Fonte: Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista (2025).

Superar as limitagdes do curriculo exige repensar o papel do livro didatico como
instrumento de justi¢a cognitiva € democracia plena. Esse desafio interpela a fungdo social da
Historia na formacao de sujeitos criticos e comprometidos com a equidade étnico-racial
(Bittencourt, 2001; Saul, 2010). Ao articular Educacao Historica e Curriculo Critico, reafirma-
se que a abordagem da Africa é uma questdo de humanizagéo do ensino e de compromisso com
a constru¢do de uma brasilidade pluriversal (Gomes, 2017; Mota, 2021).

Assim, a analise da presenca da Historia da Africa nos livros didaticos brasileiros revela
que o problema ultrapassa a dimensao quantitativa da insercdo de conteudos e alcanga as
estruturas profundas que organizam a produ¢ao do conhecimento escolar. A partir das
contribui¢cdes mobilizadas, a anélise evidencia que a auséncia, a fragmentagdo ou a abordagem
limitada das experiéncias africanas ndo constituem apenas lacunas curriculares, mas expressam
permanéncias historicas de uma racionalidade que hierarquizou sujeitos, territorios e formas de
conhecimento. O livro didatico, nesse contexto, torna-se um espaco privilegiado para observar
como determinadas narrativas conquistaram legitimidade enquanto outras foram submetidas ao
silenciamento ou & marginalizagdo. Assim, investigar a representagdo da Africa nesses
materiais significa analisar os mecanismos pelos quais a memoria historica ¢ construida,
selecionada e transmitida as novas geragdes.

Nesse sentido, a andlise permite sustentar que o livro didatico ndo pode ser
compreendido como um instrumento neutro ou como simples suporte de contetidos previamente
estabelecidos. Ele constitui um artefato cultural atravessado por relagdes de poder, escolhas
politicas e disputas epistemologicas que interferem diretamente na formacdo da consciéncia
historica dos estudantes. Ao mesmo tempo em que registra conhecimentos socialmente
legitimados, o manual escolar também participa da producdo desses conhecimentos,

influenciando a maneira como determinados grupos sociais sdo percebidos e reconhecidos no
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imagindrio coletivo. Dessa forma, o livro didatico atua simultaneamente como produto e
produtor de sentidos, revelando as tensdes entre os projetos de sociedade que disputam espago
no curriculo escolar.

A partir dessa compreensio, a analise da Historia da Africa nos livros didaticos exige
deslocar o olhar para além da presenca formal de capitulos ou referéncias ao continente
africano. A questdio central ndo estd apenas em verificar se a Africa aparece, mas compreender
como ela aparece, quais sujeitos sao apresentados como protagonistas e quais temporalidades e
experiéncias historicas sdo valorizadas. Uma abordagem limitada ao trafico atlantico, a
escravizagao e ao colonialismo, embora trate de acontecimentos fundamentais, pode produzir
uma representacao incompleta quando ndo evidencia as sociedades africanas anteriores e
posteriores a esses processos, seus sistemas politicos, suas producdes intelectuais, suas
tecnologias, suas organizagdes sociais € suas multiplas formas de resisténcia. Nesse aspecto, a
permanéncia de uma narrativa que apresenta a Africa predominantemente pelo olhar externo
revela a continuidade de uma légica eurocentrada que transforma o continente em objeto da
historia de outros sujeitos, negando-lhe centralidade como produtor de historicidade propria.

A interpretacdo desse fenomeno aponta que a Lei n® 10.639/03 representa um marco
fundamental na tentativa de romper com esse modelo, porém sua existéncia juridica ndo garante
automaticamente uma transformacao epistemoldgica dos materiais escolares. A descolonizagao
curricular depende de uma mudanga mais profunda nas formas de selecionar, organizar e
interpretar os conhecimentos historicos. O desafio ndo esta apenas em acrescentar novos
conteudos ao curriculo tradicional, mas em questionar os critérios que definiram historicamente
quais experiéncias humanas seriam consideradas universais e quais seriam classificadas como
periféricas. Nesse sentido, a inclusdo da Historia da Africa deve ser compreendida como uma
revisdo das proprias bases de construgdo do saber historico escolar, € ndo apenas como uma
ampliacao tematica.

A andlise das dimensdes textual, iconografica, pedagdgica e material do livro didatico
permite compreender essa complexidade. A narrativa escrita revela quais sujeitos ocupam o
centro da explicagdo historica e quais permanecem em posi¢des secundarias. As imagens, por
sua vez, possuem papel decisivo na construcdo de representagdes, pois podem reforcar
esteredtipos cristalizados ou possibilitar novas formas de reconhecimento e valorizagdo das
experiéncias africanas. A dimensdo pedagogica evidencia se o material estimula a investigagao
histdrica e o pensamento critico ou se permanece preso a transmissdo mecanica de informagoes.

J& a dimensdo material e politica demonstra que o livro esta inserido em uma rede de interesses
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envolvendo politicas publicas, mercado editorial e projetos educacionais, tornando-se um
instrumento estratégico na disputa pela defini¢do do conhecimento escolar legitimo.

Nesse movimento, verifica-se que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
embora represente uma importante politica publica de democratizagdo do acesso ao
conhecimento, também revela os limites das politicas de avaliagdo quando estas ndo conseguem
alcangar as estruturas mais profundas das narrativas histéricas. A aprovacao formal de uma obra
por critérios institucionais nao significa necessariamente que ela tenha superado representacdes
coloniais ou incorporado plenamente perspectivas antirracistas. Existe uma diferenca
significativa entre cumprir uma exigéncia normativa e promover uma transformacao
epistemologica capaz de reconhecer sujeitos historicamente invisibilizados como produtores
legitimos de conhecimento.

Essa reflexdo torna-se ainda mais relevante quando se considera que o livro didatico
frequentemente ocupa uma posic¢ao central na pratica docente, especialmente em contextos nos
quais a formagcdo inicial apresenta limitagdes quanto ao ensino da Historia da Africa e das
relagdes étnico-raciais. Nessas circunstancias, o manual pode assumir uma fungdo
excessivamente normativa, sendo utilizado como roteiro principal da aula e reduzindo as
possibilidades de ampliagdo das fontes historicas. Entretanto, o professor possui papel
fundamental nesse processo, pois sua mediacao critica pode transformar o livro em objeto de
problematizagao, questionamento e reconstru¢ao do conhecimento. O docente, enquanto sujeito
intelectual e pesquisador de sua propria pratica, pode realizar uma leitura contra-hegemonica
do material, evidenciando suas auséncias e complementando suas limitagdes com outras fontes
historicas.

A Educagdo Historica contribui significativamente para esse debate ao defender que o
ensino de Historia deve possibilitar aos estudantes compreender o passado como construgao
interpretativa, marcada por diferentes perspectivas e disputas de significado. Sob essa
perspectiva, ensinar Historia da Africa ndo significa apenas transmitir informagdes sobre
determinado continente, mas criar condi¢des para que os estudantes desenvolvam capacidade
critica diante das narrativas histéricas que recebem. Quando o livro didatico apresenta uma
unica versdo dos acontecimentos, organizada por uma logica linear e hierdrquica, limita a
formagdo de uma consciéncia histérica plural. Entretanto, quando possibilita o contato com
diferentes sujeitos, fontes e experiéncias, contribui para uma educagao histérica comprometida
com a democracia e a justica cognitiva.

Nesse sentido, a Histéria Geral da Africa produzida pela UNESCO constitui uma

referéncia fundamental ao propor uma inversdao do olhar tradicional, apresentando africanos
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como sujeitos histéricos ativos, produtores de conhecimento, cultura, ciéncia e organizagao
politica. Essa perspectiva oferece uma alternativa ao modelo que reduz o continente as
experiéncias da escravidio e da colonizagdo, permitindo compreender a Africa em sua
complexidade e diversidade. Entretanto, sua incorporagdo nos livros didaticos brasileiros ainda
ocorre de forma desigual, evidenciando que a transformagdo curricular é um processo em
constru¢ao e marcado por disputas.

Assim, a investigacao dos livros didaticos adotados na Rede Municipal de Educagao de
Vitéria da Conquista-BA parte do entendimento de que esses materiais constituem territorios
de disputa onde diferentes concepgdes de Histdoria entram em confronto. Mais do que identificar
auséncias ou limitagdes, busca-se compreender como essas obras participam da construgdo da
memoria histdrica escolar e quais possibilidades apresentam para uma educagdao comprometida
com a equidade racial. A andlise critica do livro didatico, portanto, ndo representa uma rejeigao
desse recurso, mas uma defesa de seu potencial transformador quando articulado a uma pratica
docente reflexiva, a novas fontes historicas e a uma perspectiva de ensino baseada na
pluralidade dos saberes.

Dessa maneira, reafirmo que discutir a Historia da Africa no livro didatico significa
discutir também o préprio projeto de sociedade que a escola deseja construir. Um curriculo
verdadeiramente democratico ndo pode limitar determinados grupos ao lugar da auséncia, da
submissdo ou da consequéncia historica de agdes externas. E necessario reconhecer que
africanos, indigenas, quilombolas e outros sujeitos historicamente marginalizados nao sao
apenas objetos de estudo, mas produtores de conhecimento, memoria ¢ humanidade. Nesse
horizonte, o livro didatico deixa de ser compreendido apenas como instrumento de reprodugao
curricular e passa a ser visto como campo de possibilidade para uma educacao historica
emancipadora, capaz de promover justica cognitiva, reconhecimento identitdrio e uma

compreensao mais plural da experi€ncia humana.

2.3 O LIVRO DIDATICO, O PNLD E AS DISPUTAS EPISTEMOLOGICAS NO ENSINO
DE HISTORIA DA AFRICA

A andlise do livro didatico, sob o prisma da economia politica do livro, exige
compreendé-lo como um dispositivo de regulagdo estatal e um artefato de governamentalidade
pedagbgica. Inserido no contexto do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), este
material deixa de ser um mero recurso para tornar-se o principal vetor de padronizagao nacional

do saber escolar (Matos, 2012; Apple, 2006).
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O edital de convocagdo do PNLD funciona como um verdadeiro contrato
epistemologico, estabelecendo os marcos do que o Estado legitima como "verdade" historica.
A legitimacdo do saber escolar via instancias oficiais confere ao manual uma autoridade do
texto impresso que, no cotidiano escolar, costuma silenciar outras fontes de conhecimento
(Bittencourt, 1993; Silva, 2010).

Nessa disputa por representagdo, a Historia da Africa emerge como um campo de
batalha conceitual onde se confrontam a tradicdo eurocéntrica e o giro decolonial. Embora o
PNLD 2024 estabeleca critérios eliminatorios de avaliacdo contra o racismo, a vigilancia
epistemologica ainda enfrenta a resisténcia de narrativas que reduzem a Africa ao exotismo
(Barbosa, 2012; Santos e Meneses, 2009).

O epistemicidio enquanto politica curricular historica ¢ combatido pela desobediéncia
epistémica, que busca restaurar a dignidade das trajetérias africanas. Correntes insurgentes
buscam transformar o LD, retirando-o da condigao de repositério de esteredtipos e fetiches para
torna-lo um suporte de justi¢a cognitiva (Mignolo apud Quijano, 2005; Santomé, 2013).

A discussao sobre epistemicidio permite compreender o livro didatico como espago de
disputa entre apagamento e reparagdo. Quando a obra reduz a Africa a dor, a escravizagio ou &
dependéncia europeia, participa da eliminacdo simbodlica de saberes africanos; quando
reconhece a gnose africana, a matripoténcia e o protagonismo negro, contribui para uma pratica
antirracista.

A transposicdo didatica operada pelo manual frequentemente resulta em uma
simplificacdo de conflitos raciais, apresentando o continente africano de forma fragmentada. A
historia quadripartida tradicional, ao invisibilizar a agéncia histdrica africana, mantém o sujeito
negro em uma zona do ndo-ser historiografica, destituido de protagonismo (Chevallard apud
Lopes, 1999; Saddi, 2010).

Essa narrativa linear e evolucionista reduz a experiéncia africana ao estigma da
escravizagdo ou aos efeitos traumaticos da necropolitica colonial. Romper com esse
reducionismo pedagogico exige que o LD incorpore a gnose africana e a complexidade de seus
sistemas politicos ancestrais, como os impérios de Mali, Gana e Songhai (Fanon, 2005;
Mbembe, 2014).

A valorizagdo de reinados pré-coloniais e da matripoténcia feminina ¢ decisiva para
narrar uma historia de longa duragdo que ignore a ldgica da caréncia. O ensino deve evidenciar
que a Africa é o berco de tecnologias ancestrais e ciéncias que fundamentam a pluridiversidade

do conhecimento mundial e brasileiro (Mudimbe, 2013; Diop, 2014).
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Do ponto de vista da Educagdo Historica, o LD deve fomentar a literacia historica
procedimental, permitindo que o aluno questione a monocultura do saber. O uso de fontes
primarias negras e a multiperspectividade narrativa permitem desconstruir o mito da
democracia racial infiltrado no curriculo real (Riisen, 2006; Barca, 2006).

A iconografia africana, quando tratada como evidéncia historica e ndo como mero
adorno folclorico, torna-se um potente recurso de letramento racial. Imagens que visibilizam a
agéncia na arte, na diplomacia e na ciéncia combatem a desumanizacao ontologica perpetuada
por décadas (Oliva, 2012; Fraga e Aguiar, 2021).

A mediacdo docente critica assume, entdo, um papel de curadoria do artefato,
especialmente ao tensionar as lacunas sobre o pos-aboli¢do. O professor, enquanto intelectual
organico, deve realizar uma leitura a contrapelo do manual para evitar que a Africa seja
apresentada apenas como um "apéndice" da Europa (Arroyo, 2011; Mota, 2021).

Essa autonomia pedagogica ativa permite suplementar os conteudos com saberes do
quilombismo e das resisténcias negras contemporaneas. A media¢dao atua como uma tradugao
intercultural necessaria para conectar o texto didatico a ancestralidade viva pulsante na
comunidade (Gonzalez, 2020; Rocha, 2021).

A Figura 13 registra uma pratica cotidiana de coleta e transporte de lenha no territdrio
quilombola. A leitura pedagdgica dessa imagem deve evitar a romantizacdo do trabalho e
considera-la como fonte para discutir relagdes entre ambiente, modos de vida, saberes praticos
e organizagao do cotidiano. Ao incorporar registros dessa natureza, a mediacao docente conecta
o conteudo do livro didatico a ancestralidade viva e as experiéncias contemporaneas da

comunidade.

Figura 13 — Pratica cotidiana de coleta e transporte de lenha no territério quilombola
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Entretanto, as lacunas na formagdo inicial e continuada dificultam o exercicio pleno
dessa mediagdo antirracista frente a rigidez do livro. A falta de intimidade com a longa duragao
africana reforca a dependéncia do suporte impresso e a aceitagdo acritica do manual do
professor script (Moraes e Garcia, 2019; Aguiar, Aquino e Pina, 2022).

As disputas no PNLD refletem a tensdo continua entre a prescri¢ao curricular normativa
e a busca por uma praxis transformadora. O manual escolar pode atuar como um "cavalo de
Troia" se a inclusdo de temas africanos for apenas um multiculturalismo funcional e superficial
(Santomé, 2012; Backes, 2013).

A busca por uma ecologia de saberes exige que o LD integre o tempo espiralar € o bem
viver das matrizes civilizatorias africanas. Tais conceitos superam o universalismo de provincia
ocidental e promovem uma democracia cognitiva real (Santos € Meneses, 2009; Walsh, 2009).

O LD ¢ um artefato cultural disputado que exige constante vigilancia ética sobre como
narra as alteridades, especialmente quando utiliza imagens de forte carga traumatica. A Figura
14 apresenta a gravura de Jacques Etienne Arago (1839) atribuida a figura de Anastécia,
permitindo verificar se as obras operam como instrumentos de reparacao historica ou se mantém
o silenciamento institucionalizado ao focar exclusivamente no suplicio. A presenca da mascara
de flandres e do colar de ferro no suporte didatico materializa a violéncia epistémica e fisica do
periodo escravocrata, exigindo uma mediacdo que ultrapasse a mera ilustragdo do horror e
alcance a critica a branquitude normativa que produziu tais dispositivos de tortura (Bittencourt,

2001; Saul, 2010).

Figura 14 — Gravura atribuida a figura histérica de Anastécia: simbolo da opressio e resisténcia do povo negro
no periodo escravocrata

Arago. 1839.
Rio de Janeiro

A méscara no rosto
da personagem &

a que teria sido
usada por Anastacia.
Gravura de 1839.

Fonte: Boulos Junior (2015, p. 19), a partir de Arago (1839), Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro.
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A escola deve fortalecer-se como territdrio de reexisténcia e esperanga enquanto ato
politico, sem reduzir a trajetoria africana e afro-brasileira a um capitulo sobre dor e passividade.
O ensino de Historia deve utilizar tais registros como pilar para a negritude consciente,
transformando o simbolo da opressdo de Anastidcia em debate sobre a agéncia negra e a
constru¢do de um futuro ancestral solido. A critica deve desvelar como a materialidade escolar
frequentemente fixa o negro no lugar da vitima, sendo urgente que o LD promova narrativas
que articulem a dentincia da barbarie escravista com a valorizagdo das insurgéncias e da
dignidade humana (Gomes, 2017; Freire apud Mota, 2021).

Sob essa oOtica, a analise do livro didatico no contexto do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) revela que esse artefato escolar ocupa uma posicao estratégica na definigao
dos sentidos atribuidos ao conhecimento historico ensinado nas escolas brasileiras. A partir das
contribui¢cdes mobilizadas, sustenta-se que o livro didatico ndo deve ser interpretado apenas
como instrumento pedagdgico destinado a organizagdo dos conteudos, mas como um
dispositivo curricular atravessado por relagdes de poder, interesses politicos, econdmicos e
disputas epistemoldgicas. Sua circulacdo em larga escala transforma-o em um dos principais
mediadores entre o conhecimento académico e o conhecimento escolar, atribuindo-lhe uma
autoridade simbdlica capaz de influenciar diretamente a formacao da consciéncia historica dos
estudantes.

Nesse sentido, o PNLD assume papel ambivalente. Por um lado, representa uma politica
publica fundamental para democratizar o acesso aos materiais didaticos e estabelecer critérios
de qualidade, incluindo principios relacionados ao combate as discriminagdes e a valorizagao
da diversidade cultural. Por outro, sua propria estrutura evidencia que o livro didatico ¢
resultado de processos de selecdo e legitimagdo de determinados saberes em detrimento de
outros. O edital, os critérios avaliativos e os mecanismos institucionais de aprovacao
configuram uma espécie de pacto epistemologico que define quais narrativas historicas
alcancgardo milhdes de estudantes brasileiros. Assim, o PNLD ndo apenas distribui livros: ele
participa da constru¢do daquilo que a sociedade reconhece como conhecimento historico
legitimo.

A partir dessa perspectiva, sustenta-se que a Histéria da Africa ocupa um lugar
privilegiado para observar essas disputas, pois evidencia os conflitos entre uma tradigdo
curricular marcada pelo eurocentrismo e as demandas contemporaneas por uma educacgdo
histérica plural e antirracista. Embora os avangos normativos, especialmente apo6s a Lei n°
10.639/03 e as reformulagdes dos critérios do PNLD, tenham provocado mudangas importantes,

ainda permanecem marcas de uma racionalidade colonial que frequentemente reduz a
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experiéncia africana a determinados acontecimentos traumadticos, principalmente a
escravizagdo e o colonialismo. Esse movimento produz uma representacdo limitada do
continente, pois desloca a Africa de sua condigdo de sujeito historico para a posi¢do de cenario
onde ocorreram agdes protagonizadas por outros agentes.

A leitura desse processo permite compreender que o problema central ndo esta somente
na auséncia de conteudos africanos ou nas suas desconexdes, mas na permanéncia de uma
logica narrativa que define quais historias possuem centralidade e quais permanecem
periféricas. A presenca da Africa no livro didatico ndo garante, por si s, uma abordagem
decolonial. E possivel incluir capitulos, imagens ou referéncias ao continente e, ainda assim,
preservar estruturas epistemologicas tradicionais quando essas inser¢des continuam
subordinadas a uma narrativa europeia considerada universal. Dessa forma, a verdadeira
transformagdo curricular exige mais do que ampliagdo temadtica: requer uma mudanga no
proprio modo de compreender a producdo do conhecimento historico.

Nesse aspecto, o conceito de epistemicidio contribui para compreender que o
silenciamento das experiéncias africanas ndo ocorre apenas pela auséncia explicita de
determinados conteudos, mas também pela deslegitimacao de formas proprias de produzir
conhecimento, organizar sociedades e interpretar o mundo. Quando os livros didaticos
apresentam a Africa apenas a partir da escraviddo, da pobreza ou da intervengdio europeia,
acabam reproduzindo uma imagem fragmentada que enfraquece a percepcao dos estudantes
sobre a complexidade das civilizagdes africanas. Por outro lado, quando incorporam sistemas
politicos, filosofias, tecnologias, formas de organizacdo social e experiéncias historicas
proprias, possibilitam uma reconstrucdo mais justa da participacdo africana na historia da
humanidade.

A transposicdo didatica realizada pelo livro escolar constitui, portanto, um ponto
fundamental dessa discussdo. Ao transformar conhecimentos académicos em conteudos
escolares, o manual inevitavelmente realiza escolhas, simplificagdes e reorganizagdes. O
problema surge quando essas escolhas mantém estruturas hierdrquicas que colocam
determinados sujeitos no centro da narrativa e outros nas margens. No caso da Historia da
Africa, a permanéncia de uma narrativa linear e evolucionista contribui para a manutengo da
ideia equivocada de que o continente teria ocupado uma posi¢do secundaria no
desenvolvimento histérico mundial. Romper com essa perspectiva significa reconhecer que as
sociedades africanas produziram experiéncias historicas complexas e contribuiram

decisivamente para a formagdo do mundo contemporaneo.
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Nesse movimento, a Educacao Historica oferece uma contribuic¢ao essencial ao defender
que o ensino de Historia deve possibilitar aos estudantes interpretar criticamente as narrativas
sobre o passado. O livro didatico, quando utilizado de maneira reflexiva, pode estimular a
multiperspectividade, o confronto de fontes e a compreensao de que a Historia € construida por
diferentes sujeitos e experiéncias. Entretanto, quando utilizado como uma verdade pronta e
acabada, tende a limitar a capacidade critica dos estudantes e reforcar determinadas visdes
hegemonicas. Assim, o desafio ndo estd apenas no contetdo do livro, mas também nas formas
de apropriagao pedagodgica desse material.

A dimensdo iconografica merece ateng¢do especial nesse processo, pois as imagens
presentes nos livros didaticos possuem grande capacidade de produzir sentidos. Durante
décadas, representagdes visuais relacionadas a Africa e aos povos negros foram utilizadas para
reforgar esteredtipos associados a submissdo, a dor e a inferiorizagdo. Entretanto, a imagem
também pode assumir uma funcdo emancipadora quando apresenta sujeitos africanos e afro-
brasileiros em suas multiplas dimensdes: intelectuais, politicas, culturais e sociais. A analise
das imagens, portanto, deve ultrapassar a identificacdo estética e considerar seu papel na
construcdo da memoria historica e das identidades dos estudantes.

Essa reflexdo torna-se particularmente importante quando se analisam representagdes
da escravidao, como a imagem atribuida a Anastacia. Embora registros dessa natureza sejam
fundamentais para compreender a violéncia histérica do sistema escravista, sua utilizagao
pedagogica exige cuidado para que a experiéncia negra nao seja reduzida exclusivamente ao
sofrimento. A exposi¢ao constante da dor sem a apresentagdo das resisténcias, estratégias de
sobrevivéncia e formas de organizag¢do dos sujeitos escravizados pode produzir uma memoria
limitada, na qual o negro aparece apenas como vitima e ndo como agente historico. O desafio
pedagdgico consiste em utilizar essas fontes para denunciar a violéncia colonial, mas também
evidenciar as formas de resisténcia, criacdo cultural e afirma¢do da humanidade negra.

Nesse contexto, a mediagdo docente assume papel decisivo. O professor ndo deve ser
visto como simples executor do conteudo apresentado pelo livro, mas como sujeito intelectual
capaz de interpretar, questionar e ampliar os sentidos produzidos pelo material didatico. A
autonomia docente possibilita transformar limitagdes presentes no manual em oportunidades de
investigacdo histdrica, utilizando outras fontes, memorias comunitarias, patrimonios culturais
e conhecimentos produzidos pelos proprios grupos historicamente silenciados. Dessa forma, o
livro deixa de funcionar como um roteiro fechado e passa a constituir uma ferramenta aberta a

problematizagao.
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Entretanto, essa atuacdo critica depende diretamente das condigdes de formacao
docente. As dificuldades enfrentadas por muitos professores ao trabalhar com Historia da Africa
demonstram que a implementacdo de uma educacdo antirracista ndo depende apenas da
existéncia de leis ou materiais especificos, mas de processos permanentes de formacgao inicial
e continuada. Sem dominio das epistemologias africanas e afro-brasileiras, o professor pode
acabar reproduzindo involuntariamente as mesmas limitagdes presentes nos livros didaticos.

Assim, o livro didatico ¢ compreendido como um territério de disputa onde se
confrontam diferentes projetos de memoria, identidade e sociedade. Ele pode funcionar como
instrumento de reprodugdo de hierarquias historicas ou como espaco de reconstrucao de
narrativas plurais. A analise do PNLD e das obras destinadas ao ensino de Histéria da Africa
permite perceber que a descolonizagdo curricular ndo ¢ um processo concluido, mas uma
constru¢do permanente que exige vigilancia critica, compromisso politico e responsabilidade
ética.

Dessa maneira, defender uma abordagem mais plural da Historia da Africa significa
reconhecer que o ensino de Historia possui uma dimensao profundamente humana. Nao se trata
apenas de corrigir auséncias curriculares, mas de garantir que diferentes povos sejam
reconhecidos como produtores de conhecimento, cultura e humanidade. O livro didatico,
quando orientado por uma perspectiva democratica e decolonial, pode deixar de ser um
instrumento de reproducdao das desigualdades epistemologicas e transformar-se em uma
ferramenta de justi¢a cognitiva, contribuindo para uma escola capaz de formar sujeitos criticos,

conscientes de sua historicidade e comprometidos com uma sociedade mais plural e equitativa.
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CAPITULO 3

RESULTADOS DA  ANALISE DOCUMENTAL:  SILENCIAMENTOS,
EUROCENTRISMO E MEDIACAO DOCENTE NAS COLECOES DIDATICAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL II EM VITORIA DA CONQUISTA-BA

As colegdes didaticas de Historia adotadas para o Ensino Fundamental II na Rede
Municipal de Educagdo de Vitéria da Conquista-BA, selecionadas sob a égide do PNLD 2024,
revelam  epistemicidios curriculares, fragilidades conceituais e silenciamentos
institucionalizados de vozes africanas e afro-brasileiras. A materialidade escolar das obras
Historia: Sociedade & Cidadania (2022), de Alfredo Boulos Junior, e Arariba Mais: Historia
(2022), de Ana Claudia Fernandes, indica que, embora os manuais cumpram a funcdo de indutor
curricular formal conforme a BNCC, eles frequentemente reproduzem uma narrativa mestre
eurocentrada, operando por meio de uma recontextualizacao curricular que fragmenta a gnose
africana e a reduz a estatistica colonial (Bittencourt, 2011; Moraes; Garcia, 2019; Oliva, 2012).

A andlise da colecao de Alfredo Boulos Junior (6° ao 9° ano) revelou que a perspectiva
historica africana aparece frequentemente sob a logica do multiculturalismo funcional, onde o
protagonismo negro ¢ limitado a unidades didaticas isoladas sobre a escravidao, mantendo o
sujeito em uma "zona do ndo-ser" historiografica. Em contrapartida, a colegao Arariba Mais
(2022), de Ana Claudia Fernandes, embora apresente um projeto grafico moderno, incorre em
uma simplificagao de conflitos raciais € em uma estereotipia visual que fixa o negro no lugar
da passividade. Ambas as obras mantém o universalismo de provincia europeu como €ixo
estruturante, negligenciando a complexidade social e a historicidade interna das civilizagdes
africanas (Barbosa, 2012; Borges, 2014; Curtin, 2010).

A abordagem iconografica e textual dessas colecdes reforca a colonialidade do saber,
apresentando representagdes descontextualizadas que operam como um fetiche de saber
fragmentado. Ao reduzir a Africa a necropolitica escravagista ou ao folclore, o LD abdica de
sua funcdo de promover a literacia histérica procedimental, reiterando preconceitos e
esteredtipos que afetam a autoestima racial dos estudantes conquistenses. Essa violéncia
simbolica exige que a mediagdo docente critica atue como uma curadoria do artefato, operando
uma leitura a contrapelo que desestabilize o canone branco (Oliva, 2012; Pacini, 2017; Aguiar;
Aquino; Pina, 2022).

Diante do epistemicidio visual e textual, a interculturalidade critica transforma o

manual, de catdlogo de dores, em territério de possibilidades decoloniais. A intervencao
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pedagbgica materializada no Produto Educacional articula trés eixos: a curadoria docente
decolonial, a suplementacdo curricular via materiais autorais, integrando a cole¢cdo Historia
Geral da Africa (Unesco), e a promogdo de uma praxis fundamentada na territorialidade
quilombola de Vitoria da Conquista. Tais agdes buscam converter a sala de aula em espaco de
reexisténcia e justica cognitiva, onde a identidade negra encontre solo para florescer como
futuro ancestral (Walsh, 2009; Gomes, 2017; Moraes; Garcia, 2019).

As ideias trazidas nesta seara permitem inferir alguns posicionamentos criticos. A
analise das colegdes didaticas de Historia adotadas para o Ensino Fundamental II na Rede
Municipal de Educacao de Vitoria da Conquista-BA evidencia que o livro didatico permanece
como um espago de tensdes entre avangos normativos, permanéncias historiograficas e disputas
pela legitimidade dos saberes escolares.

A investigacdo das obras Historia: Sociedade & Cidadania, de Alfredo Boulos Junior
(2022), e Arariba Mais: Historia, de Ana Claudia Fernandes (2022), permite compreender que,
embora esses materiais estejam inseridos no contexto do PNLD 2024 e apresentem adequacdes
formais as orientacdes curriculares contemporaneas, ainda revelam marcas de uma tradi¢ao
historiografica que mantém determinados sujeitos historicos em posigdes secundarias. Nesse
sentido, a andlise sustenta que a presenga da Histéria da Africa nessas obras nio pode ser
avaliada apenas pela quantidade de paginas ou pela existéncia de capitulos especificos, mas
pela capacidade do material em reconhecer africanos e afro-brasileiros como sujeitos
produtores de conhecimento, cultura, ciéncia e historia. O confronto entre as duas colegdes
permite identificar permanéncias que nao sdo casuais, mas reveladoras de uma gramatica
narrativa compartilhada pelo mercado didatico e pelas tradi¢des curriculares.

Ainda, a andlise realizada demonstra que o cumprimento formal das exigéncias
curriculares ndo significa, necessariamente, uma ruptura epistemologica com modelos
tradicionais de representagao historica. Os livros apresentam avangos importantes ao incorporar
contetidos relacionados a Africa e as relagdes étnico-raciais, porém permanecem atravessados
por uma logica narrativa que frequentemente organiza a experiéncia africana a partir de
acontecimentos externos, especialmente a escravidao atlantica e a expansao colonial europeia.
Essa estrutura evidencia uma permanéncia daquilo que os estudos decoloniais identificam como
colonialidade do saber, pois mantém a Europa como referéncia central de interpretagdo da
histéria mundial e posiciona outras experiéncias civilizatérias como complementares ou
periféricas.

A interpretacdo desse fendmeno indica que o problema nao reside apenas na auséncia

de informagdes sobre o continente africano, mas na forma como esses conhecimentos sao
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organizados dentro da narrativa histérica escolar. Quando a Africa aparece predominantemente
associada ao sofrimento, a exploracdo ou a dominagdo colonial, ocorre uma redugdo da
complexidade historica africana e uma limitacdo das possibilidades de construgdo identitaria
dos estudantes negros. A questio fundamental, portanto, ndo ¢ simplesmente inserir a Africa
no curriculo, mas romper com uma légica que historicamente apresentou esse continente como
objeto da agdo europeia, negando sua autonomia histérica e sua capacidade de produzir
civilizagdes, conhecimentos e formas proprias de organizagdo social.

No caso da colecao Historia: Sociedade & Cidadania, de Alfredo Boulos Junior,
observa-se que a abordagem africana apresenta avancos no reconhecimento da tematica, porém
ainda evidencia uma tendéncia de concentracdo dos conteudos africanos em determinados
momentos historicos, especialmente relacionados ao trafico atlantico e a escravizagdo. Essa
organizacdo contribui para uma memoria histérica na qual a experiéncia negra aparece
fortemente associada a violéncia colonial, deixando em segundo plano outras dimensdes
fundamentais, como os impérios africanos, as filosofias, as tecnologias, as organizagdes
politicas e as resisténcias construidas antes, durante e apos o processo colonial. Assim, mesmo
quando o contetido esta presente, permanece o desafio de deslocar o olhar da condigdo de vitima
para a condicao de sujeito historico.

A colegdo Arariba Mais: Histéria, de Ana Claudia Fernandes, por sua vez, apresenta
recursos visuais € uma organizacao grafica que demonstram preocupagao com a aproximagao
do estudante ao contetdo historico. Entretanto, a analise critica evidencia que uma apresentagao
visualmente moderna ndo garante, por si sO, uma abordagem epistemologicamente
transformadora. As imagens e representacdes utilizadas precisam ser examinadas em seus
efeitos de sentido, pois podem tanto ampliar a compreensao sobre determinados grupos quanto
reproduzir representacdes cristalizadas. Nesse aspecto, torna-se necessario questionar se a
iconografia presente nos materiais contribui para revelar a diversidade das experiéncias
africanas ou se permanece vinculada a uma estética da dor, da submissdo e da auséncia de
protagonismo.

A dimensao visual dos livros didaticos assume papel central nessa discussdo, pois as
imagens ndo funcionam apenas como ilustragdes complementares ao texto escrito. Elas
constituem discursos histdricos que participam da formacao do imaginario dos estudantes. Uma
representacio repetitiva da Africa vinculada & pobreza, escraviddo ou exotizago produz efeitos
pedagbgicos significativos, pois influencia a maneira como os alunos compreendem esse

continente e seus descendentes. Por outro lado, imagens que apresentam sujeitos africanos em
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contextos de producdo intelectual, organizacdo politica, criagdo cultural e resisténcia historica
podem contribuir para a constru¢do de uma consciéncia historica mais plural e humanizada.

Nesse sentido, a analise sustenta que a analise das cole¢des evidencia uma tensao entre
aquilo que o curriculo oficial propde e aquilo que efetivamente se materializa nos materiais
escolares. Embora a BNCC, o PNLD e as legislagdes voltadas a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais representem importantes instrumentos de transformagao, a mudanga curricular depende
de uma revisdao mais profunda das estruturas narrativas que organizam o conhecimento historico
escolar. A inclusio da Africa como conteudo ndo deve resultar apenas em uma ampliago
quantitativa do curriculo, mas em uma reconstrucao qualitativa das formas de narrar o passado.

Essa constatacdo reforca a importancia da mediagdo docente como elemento
fundamental no processo de ressignificacao do livro didatico. O professor, enquanto sujeito
intelectual e produtor de conhecimento pedagogico, possui a capacidade de realizar uma leitura
critica do material, identificando seus limites e ampliando suas possibilidades. A utiliza¢ao do
livro ndo deve ocorrer como reproducdo automatica de uma narrativa pronta, mas como ponto
de partida para investigagdo, questionamento e construgdo de novos sentidos historicos. Nesse
processo, outras fontes, como a Historia Geral da Africa da UNESCO, memorias comunitarias
e conhecimentos produzidos pelos territorios quilombolas, tornam-se fundamentais para
ampliar as perspectivas apresentadas pelo manual escolar.

A territorialidade quilombola de Vitoria da Conquista-BA, nesse contexto, apresenta-se
como uma possibilidade concreta de aproximacao entre curriculo e experiéncia social. Ao
inserir conhecimentos produzidos pelas comunidades negras locais, o ensino de Historia rompe
com uma perspectiva abstrata e distante, permitindo que os estudantes reconhecam sujeitos
historicos presentes em seu proprio territorio. Essa aproximagao contribui para superar uma
visdo da Africa e da populacgdo afro-brasileira como elementos externos a formagdo nacional,
evidenciando suas permanéncias, contribui¢des e protagonismos no presente.

Dessa forma, depreende-se que o livro didatico deve ser analisado ndo apenas pelos seus
limites, mas também pelas possibilidades de transformagao que apresenta quando articulado a
uma pratica pedagogica critica. Ele ndo ¢ um objeto acabado, mas um territorio em disputa, no
qual diferentes projetos de memoria e sociedade se confrontam. A questdo central ndo ¢
abandonar o livro didatico, mas reconstruir sua utilizacdo a partir de uma perspectiva que
valorize a pluralidade epistemoldgica e reconheca a legitimidade dos saberes historicamente
marginalizados.

Assim, a analise das obras Historia: Sociedade & Cidadania e Arariba Mais: Historia

revela que a descolonizacdo do ensino de Histéria da Africa permanece como um processo em
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constru¢do. Os materiais apresentam contribui¢cdes importantes, mas ainda carregam marcas de
uma tradigdo curricular que necessita ser tensionada. A superacdo desses limites exige uma
articulagdo entre politicas publicas, formacao docente, produg¢do de materiais complementares
e valorizagdo das experiéncias territoriais. Somente por meio dessa articulagdo serd possivel
transformar o ensino de Historia em um espago de justica cognitiva, reconhecimento identitario

e construgdo de uma educacao verdadeiramente democratica ¢ antirracista.

3.1 ANALISE DOCUMENTAL DAS COLECOES HISTORIA, SOCIEDADE &
CIDADANIA E ARARIBA MAIS: SILENCIAMENTOS, EUROCENTRISMO E
COLONIALIDADE DO SABER

Os procedimentos de investigacdo documental indicam que o livro didatico permanece
como principal indutor curricular e dispositivo de governamentalidade que condiciona a
organizacao dos saberes escolares. Os dados coletados, por meio da andlise comparativa entre
as colegoes aprovadas pelo PNLD 2024 (Objeto 1) e o referencial da decolonialidade,
demonstram que a estrutura dessas obras tende a reproduzir uma narrativa mestre eurocentrada
e fragmentada. Tal configuragao impde limites ao desenvolvimento da consciéncia historica e
da literacia historica, conforme discutido pela didatica da histéria contemporanea (Moraes;
Garcia, 2019; Aguiar, 2006; Abud, 2005b). Nos exemplares adotados na rede municipal de
Vitéria da Conquista, a densidade informacional prioriza o universalismo de provincia,
enquanto temas relacionados a agéncia historica africana sdo frequentemente submetidos a
l6gica do silenciamento institucionalizado (Barbosa, 2012; Curtin, 2010; Borges; Salles, 2023).

Para detalhar essa disputa epistemoldgica, as Tabelas 1 e 2 sistematizam as unidades de
registro identificadas, evidenciando como a materialidade escolar opera a subalternizacdo do
sujeito negro e indigena.

A Tabela 1 organiza as ocorréncias de violéncia epistémica e as permanéncias da
colonialidade do saber na colecdo completa de Alfredo Boulos Junior (6° ao 9° ano), na qual a
Africa ¢ frequentemente tratada como um anexo da histéria ocidental. A investigacio
documental incidiu sobre o conjunto das obras adotadas para o Ensino Fundamental II,
permitindo identificar como o silenciamento da agéncia africana se manifesta de forma
processual ao longo da escolarizagdo. Os dados demonstram que, embora haja a inser¢do de
conteudos especificos exigidos pela legislagdo, a estrutura narrativa ainda privilegia marcos
temporais eurocéntricos, relegando a historia do continente africano a momentos de intersecao

com a expansao europeia e o sistema escravista (Boulos Junior, 2022; Oliva, 2012).
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Tabela 1 — Categorias de analise e invisibilidade politica na cole¢do Historia, Sociedade & Cidadania

g:‘giig;na de Frequéncia |[Exemplo Extraido da Obra Implicacao Pedagégica
Unidades extensas sobre a "Expansido Maritima" Reitera a teleologia do progresso
Eurocentrismo Muito Alta |com foco no pioneirismo luso, ignorando a europeu como motor unico da histéria
tecnologia naval africana (8° ano, p. 45). global.
. o O Egito Antigo é isolado do continente, operando  |Percep¢io de uma Africa sem
Epistemicidio . L ~ N . o,
. Alta um apagamento sistematico das conexdes com o historicidade interna e destituida de
Curricular . o N
Reino de Kush (6° ano, p. 78). agéncia civilizatoria.
Representacdes de negros restritas a estética da dor |Fixag@o no lugar da passividade e da
Estereotipia Visual [Média e ao suplicio da escraviddo, como a mascara de desumanizagao ontologica, ferindo a
Anastacia (7° ano, p. 112). autoestima racial.
Atividades factocéntricas que ignoram a Impede o desenvolvimento do
Falta de . g ; L [
o Alta multiperspectividade e os conflitos de poder da pensamento historico critico e da
Problematizagdo L .
colonizagao. autonomia discente.
Fonte: Elaborada pelo autor (2026), com base na analise documental da cole¢do Histéria, Sociedade &
Cidadania.

A Tabela 2 apresenta as fragilidades da colegdo Arariba Mais, onde o design grafico

moderno mascara o racismo estrutural e a hierarquizagao de saberes.

Tabela 2 — Categorias de andlise e colonialidade na colegdo Arariba Mais: Historia

g:‘lg;ig;na de Frequéncia | Exemplo Extraido da Obra Implicacdo Pedagoégica
. . A Idade Moderna ¢é definida pela Manuteng¢@o do canone branco como
Universalismo de . " "o . . . ~
Provincia Muito Alta Renascenga", ignorando a gnose africana e | régua universal para a evolugéo
processos do Sul Global (7° ano, p. 56). humana.
o Impérios como Mali e Songhai aparecem em | Hierarquizagdo onde o saber africano
Silenciamento de " " L. . \ L
. Alta boxes" secundarios, como fetiche de saber ¢ tratado como curiosidade ou tema
Agéncias o .. .
fragmentado (7° ano, p. 94). adicional opcional.
. Fotos de povos atuais para ilustrar a "Pré- Reitera o evoculionismo social e a
Anacronismo 1 e . O . o .
C e Meédia histéria", refor¢ando o mito da Africa visdo exoética que nega a modernidade
Didatico " " (o
parada no tempo" (6° ano, p. 22). ao Qutro.

. Atividades voltadas para a memorizagao, Compromete a compreensio da
Reducionismo . o . r .
Pedacosico Muito Alta | sem o uso de fontes historicas que historia como territorio em disputa e

£08 estimulem a investigacao. campo interpretativo.

Fonte: Elaborada pelo autor (2026), com base na analise documental da cole¢do Arariba Mais: Historia.

O cruzamento dos dados evidencia que o eurocentrismo e o silenciamento
institucionalizado ndo ocorrem isoladamente; eles se articulam em um dispositivo de saber-
poder que reforca a branquitude normativa. Nas obras analisadas, observa-se que os contetidos
sobre a Europa sdo apresentados com rigorosidade metddica, enquanto as narrativas africanas,
quando presentes, sofrem uma simplifica¢do de conflitos raciais, criando um efeito cumulativo
de marginalizacdo (Pina, 2009; Oliva, 2012; Fraga; Aguiar, 2021).

Visualmente, o epistemicidio ¢ patente. No livro de Boulos Junior (2022), o espaco
dedicado a narrativa ocidental ¢ vastamente superior ao destinado aos Reinos Aftricanos, que

raramente aparecem entrelacados a historia global. Na cole¢do Arariba Mais (2022), a
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iconografia pedagbgica frequentemente submete o corpo negro a "zona do ndo-ser", em
contraste com as representacdes de poder europeias. Tal disparidade naturaliza hierarquias
raciais que comprometem a justi¢a cognitiva e a literacia visual dos estudantes, refor¢cando o
que a literatura denomina como racismo epistémico (Oliva, 2012; Gomes, 2012; Walsh, 2009).

Ao confrontar esses elementos, fica evidente que a simples inclusdo de contetidos nao
garante a descolonizagdo do olhar. E urgente que a mediagio docente critica opere uma leitura
a contrapelo desses materiais, transformando-os de catdlogos de esteredtipos em objetos de
problematizagdo. A escola deve ser um territorio de reexisténcia, onde a constru¢do de um
futuro ancestral solido supere as amarras da colonialidade do saber (Riisen, 2006; Saul, 2010;
Mota, 2021).

O exame da materialidade didatica evidencia, de forma contundente, que os contetidos
selecionados e transpostos para os manuais seguem uma légica predominantemente
eurocéntrica, fragmentada e descontextualizada. Tal configuracdo reproduz narrativas que
limitam a sofisticacao da consciéncia historica e restringem a literacia historica dos estudantes
(Moraes; Garcia, 2019; Aguiar, 2006; Abud, 2005b). Esse padrao recorrente, quando submetido
a investigagao documental sistematica, revela conexdes estruturais entre a sele¢dao tematica e
uma hierarquizacao cultural implicita, permitindo identificar o conjunto de fatores que operam
o silenciamento da agéncia historica africana.

A predominancia de contetidos europeus e a marginalizacdo de narrativas africanas,
afro-brasileiras e indigenas relacionam-se com a presenga simultinea de esteredtipos e
silenciamentos institucionalizados que refor¢am desigualdades simbolicas. Essa articulagdo
demonstra que a recontextualizagdo curricular operada pelas obras analisadas contribui para a
construgdo de representacdes sociais distorcidas, consolidando o racismo epistémico e
dificultando a percepc¢ao da diversidade cultural como elemento central da historia nacional
(Barbosa, 2012; Curtin, 2010; Borges; Salles, 2023).

O conjunto de informacdes revela que a auséncia de problematizagdo critica manifesta-
se de forma integrada nas quatro dimensdes adotadas na investiga¢do. Na dimensdo textual, o
conteudo associa-se a dimensdo iconografica para reforgar hierarquias de valor cultural; na
dimensao pedagogica, as atividades priorizam a memoriza¢do em detrimento da interpretacao;
e na dimensdo material/politica, o suporte técnico do PNLD valida essas escolhas, criando um
ambiente que privilegia a monocultura do saber (Barca, 2007; Fraga; Aguiar, 2021; Matos,
2012).

A analise também evidencia inter-relagcdes entre lacunas e esteredtipos, permitindo

compreender que a auséncia de contetidos africanos e indigenas se associa @ manutencdo de
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uma branquitude normativa no discurso visual. Essa exclusdo possui dimensdo quantitativa e
qualitativa, pois influencia diretamente a construcdo de identidades e a percepcao de
pertencimento, mantendo o sujeito negro na zona do ndo-ser historiografica (Santomé, 2013;
Bakke, 2011; Fanon, 2005).

Outro aspecto critico identificado é a discrepancia entre a prescri¢do curricular e a
materialidade das obras. Observa-se que, apesar do ordenamento juridico estabelecido pela
LDB (Lei n° 9.394/1996) e pela Lei 10.639/2003, as narrativas efetivamente impressas nos
manuais de Boulos e Fernandes ainda operam sob o signo da colonialidade. Essa incoeréncia
revela uma lacuna estrutural entre as normativas e o indutor curricular fisico, demonstrando que
a implementacao de politicas publicas requer uma revisao epistemologica profunda no conteudo
dos livros (Brasil, 1996; Brasil, 2003; Brasil, 2004a).

A analise também permite perceber desequilibrios na constru¢do curricular onde temas
da narrativa eurocéntrica, como o imperialismo, recebem tratamento extensivo, enquanto a
longa duragdo civilizatoria da Africa ¢ omitida. Esse desequilibrio legitima apenas
determinados grupos sociais, limitando a constru¢do de um pensamento histérico decolonial e
plural (Abud, 2005b; Aguiar, 2006; Pina, 2009).

Um ponto especialmente relevante ¢ a reprodutibilidade de estere6tipos historicos que
atravessa as camadas do material didatico. A forma como sdo apresentadas as figuras historicas
africanas, restritas ao contexto da dor, dificulta que os estudantes desenvolvam uma visao
critica das relagdes de poder. A conjugagdao dessas omissdes revela que a historia escolar,
quando nao submetida a uma mediacao docente critica, funciona como um mecanismo de
naturalizacdo de desigualdades (Santos; Paraiso, 2013; Silva, 2010; Moraes; Garcia, 2019).
Esse padrao confirma que a critica ao esteredtipo deve atingir simultaneamente texto, imagem
e proposta pedagogica, pois as trés dimensdes cooperam na produgdo de sentidos sobre os
sujeitos africanos.

O exame dos dados das Tabelas 1 e 2 evidencia a necessidade de uma intervengao
pedagdgica que trate o LD como objeto de critica, e ndo como verdade absoluta. Os professores
precisam atuar como mediadores capazes de problematizar a estética da dor e articular
diferentes perspectivas historicas. A formagdo docente deve incorporar praticas antirracistas e
estratégias de ensino voltadas a justica cognitiva (Fraga; Aguiar, 2021; Saul, 2010; Arroyo,
1988).

A investigacao detectou lacunas metodologicas e epistemoldgicas profundas, revelando
como a organizacdo factocéntrica dos contetidos impede o desenvolvimento da autonomia

intelectual. A identificacdo de padrdes de invisibilidade politica nas obras analisadas permite
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articular estratégias de suplementagdo que combinem a andlise documental e o uso de fontes
africanas potentes (Riisen, 2006; Backes, 2013; Anhorn; Costa, 2011).

Ademais, a analise revela o potencial transformador de uma abordagem que considere
simultaneamente as dimensdes textual e visual. Ao integrar a formagao continuada a revisao
critica dos conteudos, ¢ possivel superar o modelo do curriculo cavalo de troia e oferecer aos
alunos de Vitoria da Conquista uma histdria socialmente significativa (Borges; Salles, 2023;
Moraes; Garcia, 2019; Aguiar; Freitas; Oliveira, 2025).

A construcao de uma historia escolar plural depende da articulacdo entre o material
didatico diversificado e metodologias reflexivas que valorizem a agéncia africana. Esse
diagnostico orienta intervengdes pedagogicas voltadas para a formagao de cidaddos capazes de
transformar sua realidade, consolidando uma educagdo que seja, a0 mesmo tempo, rigorosa e
emancipatoria (Saul, 2010; Santomé, 2013; Fraga; Aguiar, 2021).

A andlise critica das colecdes Historia: Sociedade & Cidadania (Alfredo Boulos Junior)
e Arariba Mais: Historia (Ana Claudia Fernandes et al.), adotadas na Rede Municipal de Vitoria
da Conquista-BA, evidencia uma tensdo continua entre as narrativas oficiais prescritas e a
materialidade escolar que privilegia a branquitude normativa. Observa-se, de maneira
sistematica, que as referidas obras operam sob uma perspectiva eurocéntrica e fragmentada.

Um exemplo concreto dessa disparidade na dimensdo material e textual ¢ identificado
na colecdo Arariba Mais (6° ano, 2024), onde as civiliza¢des africanas de Kush e Aksum sao
apresentadas de forma periférica. Enquanto a Grécia e a Roma Antiga ocupam trés capitulos
inteiros (Unidade 6 e 7, pp. 140-195) com densa narrativa central e politica, o Reino de Kush ¢
reduzido a um "boxe" complementar na pagina 135 e o Reino de Aksum aparece como leitura
opcional em um infografico na pagina 138. Essa hierarquizagdo cultural explicita a dicotomia
entre o "protagonismo europeu" e a "passividade africana", interferindo na formacdo da
consciéncia historica (Aguiar, 2006; Moraes; Garcia, 2019; Curtin, 2010).

Em termos de contetido, a historia africana € simplificada em ambas as obras, reduzindo
civilizagdes complexas a imagens generalizantes. Na obra de Boulos Junior (7° ano), o Império
Mali ¢ descrito em apenas quatro paginas (pp. 82-85), focando excessivamente na figura de
Mansa Musa sob um olhar de exotismo, sem aprofundar nas estruturas sociais e cientificas de
Tombuctt. Ja na colecdo Arariba Mais, as dinamicas da didspora africana sdo tratadas sem
conexdao com a agéncia histérica dos sujeitos, reforcando um imaginério limitado onde os
africanos sdo coadjuvantes de uma narrativa centrada na economia mineradora ou agucareira

(Barbosa, 2012; Borges; Salles, 2023).
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A dimensdo pedagogica revela lacunas conceituais profundas na estruturagdo dos
manuais. Na colecdo Historia: Sociedade & Cidadania (8° ano, p. 192), a resisténcia
escravizada ¢ a formagdo de quilombos aparecem em topicos isolados ao final do capitulo,
desvinculados das tensdes politicas do Primeiro Reinado. Esta fragmentagdo impede que o
aluno de Vitoria da Conquista perceba a resisténcia como um processo de reexisténcia politica
continuo. Exemplos de liderancas femininas, como Dandara ou Luisa Mahin, sdo citados de
maneira superficial ou marginalizada em notas de rodapé, sem contextualizagdo de seu impacto
na constru¢ao da cidadania brasileira (Pina, 2009; Bakke, 2011).

No ambito das relagdes étnico-raciais, os livros falham ao ndo operacionalizar os
objetivos curriculares estabelecidos pela Lei 10.639/03 e pela BNCC (Competéncia Especifica
1), que exigem a compreensdo da diversidade para o combate ao preconceito. Ao cruzar os
dados da investigagao documental com os marcos legais, torna-se evidente a dicotomia entre o
prescrito e o vivido: a legislacdo recomenda a valorizagdo da diversidade, mas a iconografia
pedagdgica de ambas as obras ainda naturaliza a desigualdade ao associar o negro
predominantemente ao lugar da subalternidade (Brasil, 2003; Moraes; Garcia, 2019; Santomé,
2013).

A dimensao metodoldgica e a interdisciplinaridade sao pouco exploradas. Em Araribd
Mais (9° ano), temas como a arte e a ciéncia africana moderna sdo tratados isoladamente na
secdo "Para ler e refletir” (p. 210), sem conexdes com o contexto da descolonizagdo africana, o
que reforca o isolamento conceitual. A auséncia de multiplas fontes que dialoguem com a
realidade sociocultural de Vitoria da Conquista, como a historia do Quilombo de Lagoa de
Maria Cleméncia, evidencia a necessidade de uma mediacdo docente critica que subverta o
manual e promova uma educagdo historicamente fundamentada e emancipatéria (Backes;
Pavan, 2008; Barca, 2009; Riisen, 2006; Arroyo, 2011).

A andlise documental realizada permite compreender que o livro didatico, embora
constituido como instrumento de democratizagdo do acesso ao conhecimento escolar,
permanece inserido em uma complexa arena de disputas epistemoldgicas na qual diferentes
projetos de sociedade se confrontam. A investigacdo das cole¢des Historia: Sociedade &
Cidadania (Boulos Junior, 2022) e Arariba Mais: Histoéria (Fernandes, 2022), adotadas pela
Rede Municipal de Educacdo de Vitéria da Conquista-BA no ambito do PNLD 2024, evidencia
que a presencga formal de contetdos relacionados a Africa e as relagdes étnico-raciais no
representa, necessariamente, uma ruptura com as estruturas tradicionais de producdo do

conhecimento historico escolar.
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A partir dos dados analisados, sustenta-se que o desafio central ndo estd apenas na
inclusdo quantitativa de novos conteidos, mas na superagdo de uma logica curricular que ainda
organiza a narrativa histérica a partir de um centro europeu tomado como universal. Conforme
apontam Bittencourt (2011), Abud (2005b) e Moraes e Garcia (2019), o livro didatico constitui
um mediador fundamental entre conhecimento académico e saber escolar, porém essa mediagao
ndo ocorre de forma neutra, pois envolve escolhas, silenciamentos e hierarquizagdes que
influenciam diretamente a formagao da consciéncia historica dos estudantes. Nesse sentido, os
resultados desta pesquisa revelam que a permanéncia de uma narrativa fragmentada sobre a
Africa produz efeitos que ultrapassam a dimensdo curricular, atingindo a construgdo das
identidades e das formas pelas quais os estudantes negros € ndo negros compreendem sua
relagdo com o passado. A consequéncia educacional dessa ldgica ¢ profunda: a limitacao da
agéncia africana reduz também as possibilidades de os estudantes compreenderem a pluralidade
de sujeitos que produziram a modernidade e a propria sociedade brasileira.

Ao observar a organizacao textual, iconografica, pedagogica e material das obras
analisadas, percebe-se que o epistemicidio curricular ndo se manifesta apenas pela auséncia
explicita de determinados sujeitos histéricos, mas também pela forma como suas trajetorias sao
enquadradas dentro da narrativa escolar. A Africa aparece frequentemente condicionada aos
momentos de contato com a Europa, especialmente por meio da escravizacao, do colonialismo
e das relagdes economicas impostas pelo mundo atlantico, enquanto suas experiéncias internas,
seus sistemas politicos, suas produgdes intelectuais e suas tecnologias permanecem em posi¢ao
secunddria.

Essa constatag¢do aproxima-se das reflexdes de Barbosa (2012), Curtin (2010) e Borges
e Salles (2023), ao demonstrarem que a marginalizacdo africana no ensino de Historia ndo
ocorre apenas pelo siléncio, mas pela manutencao de uma estrutura narrativa que limita sua
agéncia historica. Dessa forma, a andlise indica que o problema identificado nas colecdes
analisadas ndo se restringe a quantidade de paginas destinadas ao continente africano, mas a
permanéncia de uma racionalidade que continua apresentando determinados grupos como
produtores da historia e outros como participantes periféricos dela.

A comparagdo entre as colecdes analisadas evidencia ainda que a materialidade do livro
didatico produz mensagens implicitas sobre quais civilizagdes merecem centralidade no
processo histdrico. O contraste identificado entre o amplo espago destinado as civilizagdes
europeias classicas e a abordagem reduzida de sociedades africanas como Kush, Aksum ou

Mali revela uma hierarquia simbolica dos conhecimentos escolares. Essa assimetria demonstra
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que a selecdo dos contetidos nao ¢ apenas uma decisdo pedagdgica, mas também uma escolha
politica sobre quais memorias coletivas serdo legitimadas.

Nesse aspecto, a analise aproxima-se das contribui¢des de Apple (2006), Arroyo (2011)
e Silva (2010), ao compreender o curriculo como territério de disputa, no qual determinados
saberes conquistam reconhecimento institucional enquanto outros permanecem submetidos a
processos de invisibilizagdo. Assim, o livro didatico analisado nd3o apenas transmite
informacgdes sobre o passado, mas participa ativamente da construcdo de uma determinada
consciéncia histérica sobre quem sao os sujeitos considerados protagonistas da humanidade.

Outro elemento identificado refere-se a dimensao iconografica das obras, uma vez que
as imagens possuem papel decisivo na formagdo do imagindrio historico dos estudantes. A
recorréncia de representagdes associadas ao sofrimento, a escravizacdo e a subalternidade
contribui para cristalizar uma memoria visual em que o sujeito negro aparece
predominantemente como objeto da a¢do de outros grupos. Essa constatagdo permite dialogar
com Oliva (2012), Gomes (2012) e Walsh (2009), ao evidenciarem que o racismo epistémico
também opera por meio das imagens, pois aquilo que ¢ mostrado, omitido ou destacado interfere
na construcao das representacdes sociais.

A imagem, portanto, nao deve ser compreendida como elemento complementar ao texto,
mas como uma linguagem histoérica capaz de produzir sentidos, afetos e identidades. Nesse
cenario, torna-se fundamental uma media¢ao docente que ultrapasse a leitura superficial das
ilustragdes e transforme esses registros em fontes problematizadoras das relagdes de poder que
estruturaram a produgao dessas representacoes.

Os resultados encontrados também revelam uma tensdo significativa entre o curriculo
prescrito pelas legislacdes educacionais e o curriculo efetivamente materializado nos livros
didaticos. Embora a Lei n® 10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e os proprios critérios do PNLD indiquem a necessidade de
valorizacdo da historia e cultura africana e afro-brasileira, a andlise das obras demonstra que a
implementagdo dessas politicas ainda enfrenta obstaculos epistemoldogicos.

A existéncia da norma juridica representa uma conquista historica fundamental, mas sua
efetivacdo depende da transformacdo dos modos pelos quais o conhecimento histérico €
selecionado, organizado e apresentado aos estudantes. Nesse sentido, a pesquisa evidencia que
a descolonizagd@o curricular ndo pode ser compreendida como simples adequagdo burocratica
dos materiais, mas como um processo profundo de reconstrucao das bases epistemoldgicas que

sustentam o ensino de Historia.
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Diante desse diagnostico, evidencia-se que o papel do professor torna-se decisivo na
ressignificacdo do livro didatico. O manual escolar ndo deve ocupar o lugar de autoridade
absoluta, mas ser entendido como um objeto histérico passivel de andlise, critica e
complementacdo. A mediagdo docente, conforme discutem Abud (2005a), Barca (2009), Riisen
(2006) e Arroyo (2011), constitui o elemento capaz de transformar um material limitado em
oportunidade de investigagdo historica. Ao incorporar outras fontes, narrativas africanas,
conhecimentos quilombolas e experiéncias territoriais presentes na realidade dos estudantes de
Vitoéria da Conquista, o professor amplia o horizonte interpretativo do curriculo e contribui para
a constru¢do de uma consciéncia historica mais plural. A mediagdo docente assume, assim,
carater autoral e politico, porque selecionar fontes complementares, formular perguntas e
confrontar siléncios modifica efetivamente o horizonte interpretativo oferecido pelo manual.

Assim, os dados produzidos nesta investigagdo refor¢gam que o livro didatico ndo deve
ser abandonado, mas deslocado de sua posi¢do tradicional de roteiro fechado para assumir a
condi¢cdo de objeto de reflexdo critica. A analise das colegdes evidencia que ainda existem
permanéncias da colonialidade do saber, mas também revela possibilidades de intervengao
pedagogica. A superagdo dessas limitacdes exige uma articulagdo entre politicas publicas,
formagdo docente e producao de materiais complementares comprometidos com a justica
cognitiva. Nesse movimento, ensinar Historia da Africa deixa de ser apenas uma exigéncia legal
€ passa a representar um compromisso €tico com a democratizagao do conhecimento histérico,
com a valorizagdo das multiplas experiéncias humanas e com a constru¢do de uma escola

verdadeiramente antirracista e pluriversal.

3.2 PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA: APRESENTACAO E EXPLICITACAO
DOS PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

3.2.1 Génese da Proposta e 0o Rompimento com o Epistemicidio Curricular

A intervencio didatica consubstanciada na cartilha intitulada "Africa em Movimento:
Suplemento de Agéncia e Saberes Decoloniais para o Ensino Fundamental II" emerge como
resposta técnico-cientifica ao diagnostico de epistemicidio curricular identificado na andlise
documental. Embora as cole¢des didaticas cumpram formalmente as exigéncias da Lei n°
10.639/03, persiste uma invisibilidade qualitativa e uma subalternidade intelectual que
comprometem a formag¢ao da consciéncia histérica dos discentes. A narrativa histérica escolar

tradicional tende a confinar a experiéncia africana ao trauma da escravizacdo e a necropolitica,
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negligenciando a historicidade interna e a agéncia das civilizagdes africanas pré-coloniais sob
uma otica de universalismo de provincia europeu.

Diante desse cenario, a proposta afasta-se da concepcao de material suplementar passivo
para assumir a funcdo de um dispositivo de desobediéncia epist€émica, operando um giro
decolonial no curriculo de Historia. O objetivo central reside em oferecer ao sistema municipal
de ensino de Vitoria da Conquista-BA uma ferramenta que promova a justica cognitiva global
e a reparacdo historica no cotidiano escolar, rompendo com a razdo indolente dos manuais
oficiais. A fundamentacdo desta intervencdo repousa na necessidade de desestabilizar as
estruturas da colonialidade do saber, que mantém o eurocentrismo enquanto dogma e Unico
regime de verdade legitimo na geopolitica do conhecimento.

A proposta ¢ desenhada para sanar a fragmentacdo tematica detectada nas obras de
Boulos Junior e Ana Claudia Fernandes, onde a Africa aparece frequentemente sob a 16gica do
multiculturalismo funcional. Busca-se a implementacdo de uma narrativa que reconhega o
continente africano como sujeito de uma historia de longa duracao, dotado de racionalidade e
matriz colonial de poder proprias. Tal movimento exige o que se denomina de provincializar a
Europa, deslocando o ponto de vista da observacao para as epistemologias do Sul Global,
validando o que foi historicamente empurrado para a exterioridade ontologica.

A cartilha é concebida como um suporte de resisténcia contra o pensamento abissal, que
divide o conhecimento entre o cientifico-europeu e o inexistente ou folclorico. A intervengao
visa restituir aos estudantes o direito de acessar uma historia transmoderna, onde as trajetorias
africanas nao sejam meros apéndices da expansao maritima europeia. Para tanto, o material
utiliza fontes historicas como evidéncia e iconografias de poder que desafiam a estética da dor
¢ a razao metonimica predominantes nos materiais didaticos contemporaneos.

Metodologicamente, a proposta estrutura-se na forma de um material didatico autoral,
organizado em eixos que atacam diretamente os silenciamentos especificos detectados na
pesquisa documental. O primeiro pressuposto operacional ¢ a simetria epistemologica,
equiparando as produgdes tecnologicas e as tecnologias ancestrais africanas aos padrdes
considerados universais pelo Norte Global. A proposta reconhece que a escola € um territorio
de disputa simbdlica, no qual a sele¢cdo do conhecimento reflete projetos de sociedade e regimes
de verdade em constante tensao.

Nessa perspectiva, a intervencao propde uma recontextualizacdo pedagogica que integre
o saber académico decolonial ao cotidiano do Ensino Fundamental II de forma sistemética e
critica. O material ¢ projetado para a realidade da escola publica municipal, considerando as

especificidades do ambiente escolar e a urgéncia de promover o engajamento discente por meio
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da valorizagdo das identidades locais. A linguagem adotada busca o equilibrio entre o rigor
historiografico e a media¢do didatica decolonial, necessaria para fomentar a curiosidade
epistemologica e o reconhecimento da agéncia histdrica por parte dos estudantes.

A proposta de intervencao reafirma o compromisso social do historiador e do educador
com a desconstrucao de estereodtipos raciais cristalizados na cultura histdrica escolar. Entende-
se que a superacao do racismo estrutural no sistema de ensino exige materiais que visibilizem
a sofisticagdo da gnose africana e de suas organizacoes politicas. Assim, a cartilha constitui-se
como um instrumento de governamentalidade democratica, voltado para a emancipagdo do
sujeito e para a valorizagdo da amefricanidade em sua plenitude identitéria.

A intervengdo materializa a préaxis transformadora dos conceitos decoloniais em uma
ferramenta de aplicacdo imediata fundamentada no conhecimento poderoso. O produto
educacional transforma o ensino de Historia em exercicio de pertencimento e justica social
curricular. Ao articular teoria robusta e pratica pedagogica, a proposta anuncia caminhos para
uma educagdo efetivamente antirracista e decolonial em Vitoria da Conquista.

Assim, a elaboragdo da cartilha “Africa em Movimento: Suplemento de Agéncia e
Saberes Decoloniais para o Ensino Fundamental II” representa, no contexto desta pesquisa,
mais do que a criacdo de um recurso pedagodgico complementar: constitui uma resposta
epistemologica e metodoldgica aos limites identificados na analise dos livros didaticos
utilizados na Rede Municipal de Educagdo de Vitéria da Conquista-BA.

Os resultados obtidos demonstraram que, embora os materiais analisados apresentem
adequacodes formais as exigéncias legais estabelecidas pela Lei n® 10.639/03, ainda permanecem
marcas de uma estrutura narrativa que restringe a presenca africana a determinados eventos
traumaticos da histéria mundial, sobretudo a escravizagao e a colonizacdo. Nesse sentido, os
resultados permitem sustentar que o principal desafio ndo consiste apenas em ampliar a
presenca tematica da Africa no curriculo, mas em transformar os fundamentos epistemoldgicos
que orientam sua representacdo no espago escolar. A intervencdo proposta responde a esse
resultado ao deslocar a Africa da condigdo de tema suplementar para a de eixo produtor de
perguntas historicas, fontes e interpretagdes.

A construcdo da cartilha nasce, portanto, da compreensdo de que a auséncia de
determinadas narrativas historicas ndo ¢ um fendmeno meramente quantitativo, mas resultado
de processos historicos de sele¢do, hierarquizacdo e legitimagdo dos saberes. A pesquisa
revelou que a Africa, muitas vezes, aparece nos materiais didaticos como objeto da agdo
europeia, € ndo como sujeito produtor de histdria, conhecimento e civilizagdo. Essa constatagdo

evidencia a permanéncia de uma logica curricular marcada pelo eurocentrismo, na qual a
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experiéncia europeia continua funcionando como referéncia universal para interpretar outras
trajetorias humanas. Assim, a intervengao proposta busca romper com essa estrutura ao deslocar
o olhar historiografico para as multiplas experiéncias africanas, reconhecendo suas sociedades,
tecnologias, filosofias, organizagdes politicas e formas proprias de produzir conhecimento.

Nesse sentido, a cartilha ndo foi concebida como simples complemento informativo ao
livro didatico, mas como instrumento de problematizag¢do curricular. Sua finalidade ¢ ajudar a
provocar uma mudanca na forma como estudantes e professores se relacionam com o
conhecimento histérico, transformando o ensino da Africa em uma experiéncia de
reconhecimento, pertencimento e reflexao critica. A proposta fundamenta-se na compreensao
de que o curriculo ¢ um territério de disputa, onde diferentes memorias, identidades e projetos
de sociedade buscam legitimidade. Dessa maneira, o material elaborado assume uma postura
de intervencao diante das lacunas identificadas, oferecendo possibilidades para que a escola
ultrapasse uma abordagem limitada da historia africana e avance em dire¢do a uma educacdo
historica plural e antirracista.

A perspectiva adotada na construgao do produto educacional parte do principio de que
a descolonizagdo curricular ndo significa substituir uma narrativa dominante por outra, mas
ampliar o campo de possibilidades interpretativas sobre o passado. O objetivo ndo ¢ negar a
importancia da historia europeia, mas questionar sua condicao de unico centro explicativo da
experiéncia humana. Ao propor uma abordagem baseada na agéncia africana, a cartilha busca
contribuir para aquilo que os estudos decoloniais denominam deslocamento epistemolégico: a
superacdo de uma visao hierarquizada dos conhecimentos e a valorizagao de diferentes formas
de compreender e produzir historia.

A interven¢ao também responde diretamente as limitagcdes identificadas nas colegdes
analisadas, especialmente no que se refere a fragmentacdo dos conteudos africanos e a
predominancia de representagdes associadas a violéncia e a subalternizagdo. A proposta procura
romper com aquilo que denomino, nesta pesquisa, como a “estética da auséncia”, isto ¢, a
representacdo de um continente frequentemente apresentado pelo que lhe foi imposto
externamente, € ndo por suas proprias experiéncias historicas. Ao incorporar narrativas sobre
reinos africanos, saberes ancestrais, organizagdes politicas, resisténcias negras e
territorialidades quilombolas, o material busca reconstruir uma memdria historica mais ampla
e socialmente significativa.

Outro aspecto fundamental da proposta refere-se a aproximacgao entre conhecimento
académico e realidade escolar. A cartilha foi pensada considerando as especificidades da escola

publica municipal e os sujeitos concretos que vivenciam esse espaco. Nesse processo, a
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territorialidade quilombola presente em Vitéria da Conquista-BA assume papel essencial, pois
possibilita estabelecer conexdes entre a historia africana, a formagdo afro-brasileira e as
experiéncias contemporaneas das comunidades negras locais. Essa aproximagao contribui para
romper com uma visio distante e abstrata da Africa, demonstrando aos estudantes que suas
historias, territorios e identidades também fazem parte da constru¢do do conhecimento
historico.

Do ponto de vista pedagogico, a intervengdo reafirma o papel do professor como
mediador e produtor de conhecimento. O livro didatico permanece como recurso importante,
mas deixa de ocupar uma posicao absoluta no processo educativo. A cartilha oferece ao docente
possibilidades de ampliacdao, questionamento e ressignificagdo dos contetidos presentes nos
materiais oficiais, permitindo uma pratica pedagodgica mais investigativa e dialogica. Dessa
forma, o professor assume a fungao de curador das narrativas historicas, selecionando fontes e
construindo caminhos metodologicos que favoregam o desenvolvimento da consciéncia
historica dos estudantes.

A elaboragao do produto educacional evidencia também que uma educagao antirracista
exige mais do que a insercdo de novos conteudos: requer transformagdo das praticas, das
linguagens e das formas de compreender o conhecimento. O racismo presente nos curriculos
escolares nao se manifesta apenas por exclusdes explicitas, mas também por silenciamentos,
auséncias e representacdes limitadoras. Por isso, a cartilha “Africa em Movimento™ busca atuar
justamente nesse espago, criando condigdes para que estudantes reconhegam a diversidade das
experiéncias humanas e compreendam que a historia africana nao constitui um capitulo
periférico da humanidade, mas parte fundamental dela.

Assim, depreende-se que o produto educacional desenvolvido nesta pesquisa representa
a materializacdo de uma praxis transformadora, na qual teoria e pratica deixam de estar
separadas e passam a dialogar na constru¢do de novas possibilidades educativas. A cartilha ndo
pretende oferecer respostas definitivas, mas abrir caminhos para novas perguntas,
interpretacdes e experiéncias pedagogicas. Seu proposito maior € contribuir para que o ensino
de Historia em Vitoria da Conquista possa superar narrativas restritas e avangar em dire¢do a
uma educagdo fundamentada na justiga cognitiva, na valorizagdo das diferengas e no
reconhecimento da pluralidade das trajetorias humanas.

Portanto, “Africa em Movimento” constitui-se como uma intervengdo pedagdgica
comprometida com a reconstru¢do do olhar histérico, possibilitando que estudantes negros e
nio negros compreendam a Africa para além das marcas da exploragdo colonial, reconhecendo-

a como espago de producdo de conhecimento, cultura, resisténcia e humanidade. Ao
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transformar o ensino de Historia em instrumento de pertencimento e emancipagdo, a proposta
reafirma a fungdo social da escola como lugar de memoria, didlogo e constru¢do de uma

sociedade mais democratica e equitativa.

3.2.2 Articulacio entre Interculturalidade Critica e Educaciao Historica

A fundamentacdo teoérica da cartilha ancora-se na perspectiva da Interculturalidade
Critica, que a diferencia do multiculturalismo de fachada que apenas "celebra a diferenca" sem
alterar a matriz de dominagdo colonial. Para esta abordagem, a interculturalidade deve ser
entendida como um projeto politico e epistémico de transformagdo das estruturas de saber que
mantém a subalternidade. A cartilha busca, assim, descolonizar as mentes ao apresentar a Africa
como locus de producao de conhecimento legitimo, inovador e dotado de agéncia subalterna
insurgente. A opc¢do pela interculturalidade critica preserva o carater conflitivo da diferenca e
impede que a diversidade seja convertida em celebracdo despolitizada.

Complementarmente, a proposta utiliza os aportes da Educacdo Historica,
fundamentados na literacia histérica procedimental, para guiar a pratica docente no chao da
escola. A Educacdo Historica propde que o ensino deve favorecer o desenvolvimento da
consciéncia histérica situada, permitindo que o aluno compreenda o passado como uma
construgdo interpretativa. Isso exige que o material didatico incentive o aluno a operar com
conhecimentos historicos de segunda ordem, analisando fontes primarias e evidéncias
documentais de forma autonoma.

A integragdo desses pressupostos permite que a cartilha funcione como laboratorio de
pensamento histérico decolonial, no qual o aluno questiona o encobrimento do Outro. A
interculturalidade critica exige que a escola ultrapasse a tolerancia da diferenca e promova uma
traducdo intercultural capaz de reconhecer a diferenca colonial como poténcia criativa. O
material didatico torna-se espaco de mediagcdo pedagdgica intercultural, promovendo didlogo
simétrico entre o saber cientifico e as epistemologias do Sul.

A proposta também dialoga com o conceito de ecologia de saberes, visando validar a
diversidade epistemologica de todos os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem.
Reconhece-se que todos os saberes sdo incompletos, e que a inclusdo das filosofias banto-
iorubas enriquece o horizonte intelectual de professores e estudantes. A cartilha promove uma
educacdo que honre a histdria e valorize a ancestralidade como ferramenta de reexisténcia
contra o racismo epistémico institucionalizado.

Nesse sentido, a intervengdo pedagdgica foca na desnaturalizacdo das desigualdades

raciais por meio da andlise critica das representacdes sociais no livro didatico. A metodologia



112

proposta incentiva o estranhamento histdrico, permitindo que o aluno perceba a artificialidade
das fronteiras de exclusdo estabelecidas pela colonialidade do poder. A consciéncia histérica €
estimulada quando o estudante conecta a longa duracdo da histéria africana as suas proprias
referéncias culturais na territorialidade de Vitoria da Conquista.

O rigor metodologico da Educagdo Histérica ¢ aplicado na cartilha por meio de oficinas
de histdria, focadas na analise de imagens e documentos originais do continente africano.
Busca-se superar o anacronismo didético e as visdes essencialistas que tratam a Africa como
um bloco monolitico, exdtico e a-histérico. A multiperspectividade narrativa € uma exigéncia
¢tica da proposta, garantindo que as vozes da alteridade radical ocupem o centro do processo
de atribui¢do de sentido ao passado.

A proposta de intervengao reafirma a importancia da autonomia pedagogica ativa do
docente como intelectual organico capaz de subverter os manuais tradicionais do PNLD. A
cartilha fornece os subsidios necessarios para que o professor realize uma leitura a contrapelo
da tradi¢ao inventada eurocentrada presente nas obras oficiais. A mediacao docente critica € o
pilar que garante a eficéacia social da norma contida nas leis de obrigatoriedade do ensino de
historia afro-brasileira.

Ao articular Interculturalidade Critica e Educagao Historica, a intervengao didatica
promove uma significagao historica que fortalece o projeto de vida do estudante amefricano. O
material didatico € concebido como convite constante a reflexdo sobre a pratica, rompendo com
a hierarquia de saberes que inferioriza os conhecimentos tradicionais. A praxis educativa

antirracista fortalece a negritude consciente e a democracia plena por meio da justica cognitiva.

3.2.3 Gnose Africana, Matripoténcia e a Organizacio Sistémica do Material

A arquitetura metodologica da intervengdo proposta abandona a passividade descritiva
para consolidar uma andlise técnica sobre a funcionalidade da cartilha como instrumento de
desobediéncia epistémica. O material organiza-se em unidades modulares projetadas para
neutralizar os silenciamentos especificos identificados durante o exame da materialidade
didatica das colecdes de Boulos Junior, 2022, e Fernandes, 2022. O horizonte epistemologico
da proposta ¢ definido pelo conceito de Gnose Africana, conforme Mudimbe (2013), categoria
que exige a interpretagdo do continente a partir de suas logicas internas de producdo de sentido,
focando na agéncia histdrica e na densidade de sua longa duragdo civilizatoria, o que impede a

redu¢do do tema a um apéndice da cronologia europeia. A organizag¢do do material por unidades
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de reexisténcia transforma conceitos tedricos em operacdes didaticas concretas, mantendo a
critica epistemologica vinculada a aprendizagem histdrica.

O conceito de Matripoténcia, pilar da amefricanidade teorizado por Gonzalez, 1988, ¢é
mobilizado para restituir a centralidade das mulheres negras nas esferas de decisdo e soberania
politica. A cartilha confronta o sexismo intelectual ao visibilizar a engenharia diplomatica de
soberanas como Nzinga Mbandi e as Ahosi do Daomé, operando uma correcao necessaria no
canone historiografico. Sob o aspecto metodologico, cada unidade incorpora o "Laboratorio de
Matripoténcia", espago no qual o estudante executa o exame de fontes iconograficas e
biograficas para identificar o exercicio do poder feminino em contextos pré-coloniais.

A operacionalizacdo do material didatico estrutura-se nas seguintes Estacdes de Re-
existéncia:

. Kemet e a Unidade Cultural: Esta unidade contesta a parti¢do geografica que

isola o Egito do restante do continente africano. A metodologia fundamenta-se na

analise comparativa de artefatos da cultura material, como ceramicas e ferramentas de

Kerma e Napata, em relagdo aos achados do Vale do Nilo. O estudante emprega um

roteiro de observagdo técnica para identificar as rotas de colaboragdo intelectual entre

0s povos nubios e egipcios, desconstruindo a interpretagdo eurocéntrica de um Egito
isolado de suas raizes negras.

. Intelectualidade e Escrita: A estagao desafia a falacia da oralidade como unica

via de transmissdo de saber ao introduzir a tradicdo manuscrita de Tombuctu. A

atividade procedimental consiste no manuseio de fac-similes dos Manuscritos de

Tombuctu, fontes primarias que atestam a produgdo cientifica africana em solo

continental. O aluno ¢ provocado a decifrar fragmentos traduzidos sobre medicina e

astronomia, utilizando um guia de literacia historica para compreender o funcionamento

das universidades africanas milenares.

J Engenharia e Tecnologias de Ferro: Demonstra a expertise técnica africana como

matriz fundante da sociedade brasileira. A proposta metodologica envolve a correlagao

entre diagramas de fornos de fundi¢do do interior do continente e as técnicas de
mineragdo aplicadas nas Américas. O foco reside no reconhecimento do africano como
detentor de um patrimonio cientifico e tecnologico, subvertendo a imagem do corpo
negro reduzido a forca de trabalho bruta.

J Diplomacia e Soberania: Examina as relagdes internacionais e a

autonomia politica dos reinos africanos. Utiliza-se a metodologia de mapeamento de
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"territorios em disputa”, na qual os discentes analisam tratados diplomaticos e rotas
comerciais estabelecidas entre o Reino do Congo e Estados europeus. A atividade
enfatiza a agéncia dos lideres africanos na regulacdo do comércio e na resisténcia militar
organizada.

A organizagdo sistémica do material permite seu uso concomitante ao livro didatico
oficial, funcionando como um suplemento de agéncia que preenche lacunas epistemologicas. O
recurso integra tecnologias digitais, como QR Codes, que conectam o estudante a acervos
museoldgicos e fontes primdrias negras, permitindo o acesso a evidéncias frequentemente
ausentes no codigo disciplinar tradicional. Através dessa dinamica, o aluno assume a fung¢ao de
curador critico, confrontando as omissdes do manual oficial com a densidade documental
apresentada pela cartilha de intervengao.

O pilar final da proposta € a territorialidade, que estabelece a conexao dialética entre a
Historia Geral da Africa e a realidade historica das comunidades quilombolas de Vitoria da
Conquista. A intervengao integra o conceito de amefricanidade para demonstrar como as raizes
africanas foram ressignificadas no territério regional por meio de tecnologias de reexisténcia,
convidando o estudante a investigar o Quilombo de Lagoa de Maria Cleméncia. Este processo
transmuta a comunidade em um laboratério vivo de consciéncia histérica, onde a negritude
consciente encontra solo para florescer como um futuro ancestral.

A execucao da proposta prevé ainda um ciclo de formagao continuada destinado aos
docentes da rede municipal, a ser viabilizado por meio de oficinas pedagdgicas coordenadas
pelo proprio pesquisador em parceria com a Secretaria Municipal de Educagdo. Este processo
formativo visa a apropriagdo técnica e tedrica do material autoral, garantindo que a intervencao
alcance sua plenitude social na descoloniza¢do do olhar cotidiano. A cartilha "Africa em
Movimento" e seus quatro apéndices constituem um ecossistema pedagogico projetado para
transformar a sala de aula em um canteiro de obras decoloniais de alto impacto pedagogico.

A cartilha organiza-se em unidades modulares projetadas para neutralizar os
silenciamentos especificos identificados durante a analise das colecdes de Boulos Junior (2022)
e Fernandes (2022). O horizonte epistemoldgico da proposta ¢ definido pelo conceito de Gnose
Africana, conforme Mudimbe (2013), categoria que exige a interpretacdo do continente a partir
de suas logicas internas de produg¢ao de sentido, focando na agéncia historica e na densidade de
sua longa duracao civilizatoria, o que impede a redu¢do do tema a um apéndice da cronologia
europeia.

O conceito de Matripoténcia, pilar da amefricanidade teorizado por Gonzalez (1988), ¢

mobilizado para restituir a centralidade das mulheres negras nas esferas de decisdo e poder. A
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cartilha confronta o sexismo intelectual ao visibilizar a engenharia politica de soberanas como
Nzinga Mbandi e as Ahosi do Daomé, operando uma corre¢do necessdria no canone
historiografico. Sob o aspecto metodologico, cada unidade incorpora o Laboratorio de
Matripoténcia, espago no qual o estudante executa o exame de fontes iconograficas e
biograficas para identificar o exercicio da diplomacia e da soberania feminina em contextos
pré-coloniais.

A primeira estacao de reexisténcia, denominada Kemet e a Unidade Cultural, contesta
a particao geografica que isola o Egito do restante do continente africano. A metodologia
fundamenta-se na analise comparativa de artefatos da cultura material, como ceramicas e
ferramentas de Kerma e Napata, em relacao aos achados do Vale do Nilo. O estudante emprega
um roteiro de observacao técnica para identificar as rotas de colaboragdo intelectual entre os
povos nubios e egipcios, desconstruindo a interpretacdo eurocéntrica de um Egito isolado de
suas raizes negras.

A segunda estacao desafia a falacia da oralidade como tnica via de transmissdo de saber
ao introduzir a tradigdo manuscrita de Tombuctu. A atividade procedimental consiste no
manuseio de fac-similes dos Manuscritos de Tombuctu, fontes primarias que atestam a
producao cientifica africana em solo continental. O aluno ¢ provocado a decifrar fragmentos
traduzidos sobre medicina e astronomia, utilizando um guia de literacia historica para
compreender o funcionamento das universidades africanas milenares, o que desloca o eixo da
intelectualidade global para além das fronteiras ocidentais.

A terceira unidade demonstra a expertise técnica africana como matriz fundante da
sociedade brasileira, especialmente na mineragdo e metalurgia. A proposta metodoldgica
envolve a correlacdo entre diagramas de fornos de fundi¢do do interior do continente e as
técnicas aplicadas nas Américas. O foco reside no reconhecimento do africano como detentor
de um patrimonio cientifico e tecnologico superior, subvertendo a imagem do corpo negro
reduzido a forca de trabalho bruta e reafirmando a sofisticacdo das tecnologias sociais
transportadas pela diaspora.

A quarta unidade examina as relagdes internacionais e a autonomia politica dos reinos
africanos através da diplomacia soberana. Utiliza-se a metodologia de mapeamento de
territorios em disputa, na qual os discentes analisam tratados diplomaticos e rotas comerciais
estabelecidas entre poténcias como o Reino do Congo e Estados europeus. A atividade enfatiza
a ageéncia dos lideres africanos na regulagdo do comércio atlantico e na resisténcia militar
organizada, demonstrando que o encontro entre os continentes foi marcado por negociagdes

complexas e ndo por uma submissao imediata.
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A arquitetura pedagégica do material permite seu uso concomitante ao livro didatico
oficial, funcionando como um suplemento de agéncia que preenche lacunas epistemoldgicas. O
recurso integra tecnologias digitais, como QR Codes, que conectam o estudante a acervos
museologicos e fontes primarias negras, permitindo o acesso a evidéncias frequentemente
ausentes no codigo disciplinar tradicional. Através dessa dindmica, o aluno assume a fungdo de
curador critico, confrontando as omissdes do manual oficial com a densidade documental
apresentada pela cartilha de intervengao.

A organizacio sistémica do produto garante que a Histéria da Africa seja tratada de
forma integrada e processual, evitando a fragmentagdo do tema em curiosidades folcloricas ou
topicos secundarizados. A gnose africana constitui pilar indispenséavel para a justica cognitiva
contemporanea, tal como defendido por Walsh (2009) e Gomes (2012). A cartilha assume o
papel de documento de identidade e reexisténcia, operando como instrumento de regulacao

simbodlica antirracista no sistema educacional.

3.2.4 Territorialidade Quilombola, Fontes Locais e Uso da Cartilha Proposta Como

Recurso Pedagogico

A estrutura da proposta de intervencdo fundamenta-se em quatro pilares
interdependentes, desenhados para confrontar a colonialidade do saber identificada na analise
documental. Os trés primeiros eixos, que precedem a dimensao territorial, articulam-se da
seguinte forma: o primeiro pilar ¢ a Gnose Africana, que estabelece o horizonte epistemoldgico
da proposta ao exigir a compreensao do continente a partir de suas proprias ldgicas de produgao
de sentido, combatendo a visdo da Africa como um cenario de passividade. O segundo pilar ¢
a Matripoténcia, pilar da amefricanidade mobilizado para restituir a centralidade das mulheres
negras nas esferas de poder, diplomacia e resisténcia, visibilizando soberanas africanas em pé
de igualdade com monarcas europeus. O terceiro pilar reside na Organizagdo Sistémica do
Material, que define a arquitetura pedagdgica da cartilha em unidades modulares e "Estacdes
de Re-existéncia", permitindo o uso do material como um suplemento de agéncia concomitante
ao livro didatico oficial. A articulagdo dos quatro pilares evita que territorialidade, gnose
africana e matripoténcia aparecam como topicos independentes, integrando-os em uma mesma
logica de reconstrucao da agéncia historica.

O quarto pilar da interven¢do, que sucede as dimensdes da gnose africana, da
matripoténcia e da organizacdo sistémica, ¢ a territorialidade. Este eixo estabelece a conexao

dialética entre a Historia Geral da Africa e a materialidade historica local das comunidades
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quilombolas de Vitoria da Conquista. A proposta integra o conceito de amefricanidade para
demonstrar como as raizes africanas foram ressignificadas no territério regional por meio de
tecnologias de reexisténcia, convidando o estudante a investigar o Quilombo de Lagoa de Maria
Cleméncia. Tal imersdo transmuta a comunidade em um laboratorio vivo de consciéncia
historica e cidadania ativa, onde o saber ancestral deixa de ser um registro estatico para se tornar
experiéncia vivida.

A Figura 15 apresenta registro institucional de atividade escolar na Comunidade
Quilombola de Lagoa de Maria Cleméncia, evidenciando que a escola e o territorio podem ser

mobilizados como fontes historicas vivas para a cartilha e para a mediagcao docente antirracista.

Figura 15 — Registro de atividade escolar na Comunidade Quilombola de Lagoa de Maria Cleméncia
v i - )

. -

Conquista (2025).

| i i
Fonte: Prefeitura Municipal de Vitoria da

O uso pedagodgico desse tipo de registro visual deve ultrapassar a fungao ilustrativa. Na
cartilha, a imagem deve ser acompanhada de perguntas de leitura historica, localizacdo do
territorio, identificacdo da fonte, datacdo e discussdo sobre memoria comunitaria,
pertencimento, educagdo quilombola ¢ permanéncia no campo. Esse procedimento transforma
a fotografia em documento historico interrogavel e impede que o territorio quilombola seja
reduzido a cenario ilustrativo.

Na proposta pedagogica, o Territério Quilombola Lagoa de Maria Cleméncia deve ser
apresentado de modo mais detalhado, pois sua presenga ultrapassa a exemplificagdo local.
Localizado na zona rural de Vitoria da Conquista, Bahia, a pouco mais de 20 km do centro
urbano e com acesso proximo ao distrito de Pradoso, o territorio articula comunidades como

Lagoa de Maria Cleméncia, Poco Aninha, Caldeirdo, Oiteiro, Manoel Antonio, Riacho de
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Teodfilo, Baixdo, Tabua e Muririba, constituindo uma rede de pertencimento, memoria e
resisténcia.

A certificacdo pela Fundagdo Cultural Palmares, registrada no processo n°
01420.001669/2006-34, e a presenga de cerca de 460 familias em luta pela regularizagao
fundiaria evidenciam o quilombo como territorio de direito e referéncia cultural. Sua tradicao
oral, inclusive a memoria de Maria Cleméncia como antiga cacadora indigena conhecedora das
matas da regido, permite articular ancestralidade africana, presenca indigena, territorialidade,
oralidade e educacao antirracista em uma mesma chave de leitura decolonial.

Assim, a cartilha deve orientar o docente a trabalhar o quilombo como espago de
producao de conhecimento histdrico, valorizando praticas comunitarias, culindria tradicional,
capoeira, futebol, memoria oral, saberes agricolas e formas de organizagao coletiva. A proposta
pedagogica, assim, transforma a histéria local em recurso de justiga cognitiva, aproximando os
estudantes das experiéncias quilombolas de Vitéria da Conquista e enfrentando o epistemicidio
curricular. A historia local adquire, desse modo, estatuto epistemologico e deixa de ocupar
posicdo secundaria diante das narrativas gerais, aproximando ancestralidade, territério e
experiéncia escolar.

A sistematizagdo em quatro apéndices complementares garante eficacia técnica a
aplicacao pratica do produto educacional. O Apéndice A, referente a sumarizacao da apostila,
apresenta o escopo programatico detalhado e justifica a sele¢ao de cada tema a partir das lacunas
detectadas na investigagdo documental anterior. Esse sumario funciona como roteiro de
navegacdo decolonial, permitindo ao docente alinhar o conteudo da cartilha as exigéncias da
Base Nacional Comum Curricular, a BNCC, sem abdicar do rigor critico necessario ao
enfrentamento do eurocentrismo.

A operacionalizagao didatica ¢ detalhada no Apéndice B, que define a estrutura didatica
e pedagogica da apostila por meio de sequéncias de atividades fundamentadas na investiga¢ao
historica. O apéndice estabelece objetivos de aprendizagem precisos, tempos de execugdo e
critérios de avaliacdo que priorizam o conhecimento poderoso em detrimento da memorizagao
factual. O foco reside na producdo de saberes por parte dos discentes, estimulando a autoria e
o protagonismo juvenil por intermédio de oficinas de literacia visual e andlise de fontes
primarias.

O Apéndice C, composto pelo banco de fontes e iconografia decolonial, prové o suporte
visual necessario para romper com a estética da dor predominante nos manuais oficiais. O
acervo oferece imagens de dignidade, poder e tecnologia africana, acompanhadas de roteiros

para alfabetizacdo visual decolonial em sala de aula. O objetivo ¢ fornecer ao professor os
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instrumentos de curadoria necessarios para desconstruir esteredtipos visuais e consolidar
representacdes positivas da populagdo negra na historia, operando uma justica cognitiva que se
manifesta na politica das imagens.

A articulacdo local ¢ instrumentalizada pelo Apéndice D, que fornece subsidios praticos
para a pesquisa em campo sob a oOtica da tradi¢do oral e da historia local. Este roteiro orienta o
docente na condugdo de entrevistas e no levantamento de saberes de terreiro que dialoguem
com a histéria da didspora africana na Bahia. A intencdo ¢ promover uma educagdo patrimonial
que valorize o quilombismo como projeto civilizatorio de liberdade e autonomia, integrando o
saber da comunidade ao cddigo disciplinar da histéria escolar de forma orgénica.

A execugdo da proposta prevé, ainda, um ciclo de formacdo continuada destinado aos
docentes da rede municipal, a ser viabilizado por meio de oficinas pedagdgicas coordenadas
pelo proprio pesquisador em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo. Esse processo
formativo ocorrera por meio de grupos de estudo e oficinas de manejo do material autoral,
visando a apropriacao técnica e tedrica do produto. A proposta de intervengao articula o rigor
académico da dissertacao a utilidade social de um recurso didatico aplicavel ao cotidiano da
escola publica.

A cartilha apresentada como Produto Educacional ainda ndo foi testada nem avaliada
empiricamente durante a produgao da pesquisa, pois sua aplicagdo pratica somente sera possivel
apds a conclusao do curso. Essa limitagdo indica uma etapa posterior de implementagao,

acompanhamento e avaliagdo pelo docente no contexto da unidade escolar.



120

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso investigativo, iniciado pelo enquadramento tedrico-metodolégico do Ensino
de Historia e concluido com a sistematizacdo de um Produto Educacional de autoria propria,
alcangou o objetivo de analisar criticamente a mediagdo do conhecimento histérico sobre a
Africa e os povos africanos nos livros didaticos adotados pela rede municipal de Vitéria da
Conquista, Bahia. A obrigatoriedade legal estabelecida pela Lei n° 10.639/03 contrasta com a
disponibilidade efetiva de materiais que promovam a agéncia africana, a gnose milenar e a
justica cognitiva no chdo da escola. O resultado central ¢ a identifica¢do de que o problema
curricular persiste menos pela inexisténcia de referéncias & Africa do que pela forma desigual
como agéncia, complexidade e autoridade historica sdo distribuidas nas narrativas escolares.

Os manuais em uso revelam tensdes epistemologicas na efetivacdo qualitativa da
legislagdo antirracista. As mutagdes graduais no espago quantitativo destinado aos temas
africanos coexistem com permanéncias coloniais severas, manifestadas na fragmentagao do
conteudo e na manuten¢cdo de um multiculturalismo superficial. A dificuldade de acesso a
informagdes que fujam da metanarrativa eurocéntrica constitui um dos principais pilares do
epistemicidio historiografico. Dados sobre a metalurgia avangada da Tanzania, a tradigdo
escrita de Tombuctu ou as estruturas matripotentes de poder exigem um esforco de
desobediéncia epistémica que ultrapassa as possibilidades do cotidiano docente médio,
conferindo urgéncia a curadoria cientifica realizada. Essa constatacao reforga a necessidade de
curadoria docente capaz de transformar conhecimento especializado em possibilidade efetiva
de aprendizagem sem reduzir sua densidade historica.

A cartilha intitulada "Africa em Movimento: Suplemento de Agéncia e Saberes
Decoloniais para o Ensino Fundamental II" responde diretamente a essas lacunas. O Produto
Educacional funciona como ferramenta de intervengao curricular desenhada para enfrentar as
fragilidades qualitativas identificadas nas cole¢des Historia, Sociedade & Cidadania, de
Alfredo Boulos Junior (2022), e Arariba Mais: Historia, de Ana Claudia Fernandes (2022).
Enquanto essas obras ainda fixam o negro em uma zona do ndo-ser, marcada pela "estética da
dor" e pelo silenciamento de sua historicidade interna, a cartilha restitui dignidade historica e
simetria epistemologica. O material aproxima a historiografia decolonial do chdo da escola,
rompe o monopolio de representacdo do mercado editorial e oferece iconografias de poder e

soberania africana capazes de fortalecer a autoestima racial dos estudantes amefricanos. O
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diferencial pedagogico do produto reside justamente em responder as lacunas identificadas com
fontes, imagens e problemas histdricos que devolvem centralidade a agéncia africana.

Em escala regional, a cartilha cumpre a fungfo social de resgatar as memorias
subterraneas das comunidades quilombolas de Vitoria da Conquista, em especial o quilombo
Lagoa de Maria Cleméncia. A integracao da trajetoria desse quilombo a narrativa global da
didspora conecta a territorialidade local a Historia Geral da Africa, promovendo uma educago
simultaneamente global em sua fundamentacdo e local em sua aplicacdo. A intervencao
aplicada converte a sala de aula em territorio de reexisténcia e justica cognitiva, pilares
fundamentais para a consolidagdo de uma democracia brasileira pluriversal. A territorializacao
da proposta impede que a educagdo antirracista se limite a uma abstra¢ao nacional, vinculando-
a as memorias, aos sujeitos e aos conflitos concretos de Vitoria da Conquista.

A principal limitagdo reside em sua natureza diagndstica e propositiva, dado que a
aplicacdo e a avaliacdo pratica do Produto Educacional ndo foram objeto deste ciclo
investigativo. A andlise das dindmicas escolares baseou-se nos suportes materiais e referenciais
tedricos, sem a observagdo direta da recep¢ao da cartilha por parte dos discentes. Estudos
futuros podem avangar na realizacdo de pesquisa-a¢ao focada na implementacao das unidades
de estudo localizadas e no acompanhamento do ciclo de formacao docente proposto, visando
identificar se as permanéncias coloniais serao efetivamente mitigadas no cotidiano escolar apds
a intervencao.

A proposta de intervenc¢ao qualifica a escola ptiblica como espago de formagao critica e
antirracista. A cartilha e seus respectivos apéndices estabelecem diretrizes para a continuidade
da pesquisa em Ensino de Historia, reafirmando que a superacdo do racismo epistémico exige
rigor metodolégico e fortalecimento pedagégico. O ensino da Historia da Africa em Vitoria da
Conquista pode deixar de funcionar apenas como prescrigdo normativa € converter-se em praxis
de libertagdo, pautada no reconhecimento da grandeza civilizatoria africana na construcdo da
humanidade. A contribui¢do mais consistente da proposta estd em combinar critica curricular
e possibilidade de intervengado, preservando o rigor histérico ao mesmo tempo em que amplia

as condicdes de reconhecimento da Africa como sujeito pleno da historia.
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APENDICES

A cartilha pedagégica configura o Produto Educacional do Mestrado Profissional e
assume uma fungdo de intervengdo curricular. Sua proposta combina suplementagdo
bibliografica e mediacdo metodoldgica para enfrentar as lacunas de eurocentrismo € o0s
silenciamentos identificados no exame das colecdes Historia, Sociedade & Cidadania, de
Alfredo Boulos Junior (2022), e Araribad Mais: Historia, de Ana Claudia Fernandes (2022). O
material oferece ao docente subsidios para problematizar narrativas hegemonicas, ampliar a
presenca de saberes africanos e quilombolas e aproximar a reflexdo decolonial das praticas

escolares. Os Apéndices A, B, C e D sistematizam a aplicagao pratica do produto educacional.
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APENDICE A - SUMARIZACAO DA CARTILHA: O ROTEIRO DE NAVEGACAO
DECOLONIAL

Para auxiliar o uso docente da cartilha, cada unidade deve indicar exemplos concretos
de fontes: mapas de localizagdo e regularizagdo territorial do Observatério Terras
Quilombolas/CPISP, bases do INCRA e bases cartograficas publicas; imagens autorais ou de
acervos publicos devidamente referenciadas; graficos e tabelas do IBGE, da Fundagdo Cultural
Palmares e da Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista; documentos institucionais; noticias
locais; e relatos orais de moradores, professores e liderangas comunitarias, coletados com
autorizagao e contextualizagao ética.

Essas fontes devem ser apresentadas com autoria, data, origem, legenda, finalidade
didatica e questdes orientadoras de leitura, para que o material ndo apenas apresente contetudos,
mas ensine o estudante a interpretar evidéncias histéricas sobre Africa, diaspora e territorio
quilombola.

A cartilha organiza sua arquitetura de conteudo por Unidades de Sentido, evitando a
dependéncia de cronologias lineares europeias € priorizando a restauragdo da gnose africana.

Unidade I: Kemet e a Matriz Civilizatoria do Nilo

Foco: Reintegracao do Egito ao tronco africano e as conexoes entre o Vale do Nilo e o
Reino de Kush.

Conceito-chave: Unidade Cultural da Africa Negra (Diop, 2014).

Unidade II: Tombuctu e as Cidades-Saber da Idade Média Africana

Foco: O Império Mali e a tradi¢ao escrita académica; a circulacdo de manuscritos sobre
astronomia e direito.

Conceitos-chave: Literacia Académica Pré-Colonial e Decolonialidade das Mentes

Unidade III: Engenharia, Metalurgia e a Tecnologia da Resisténcia

Foco: A sofisticacdo da fundigdo de ferro e a arquitetura urbana de Benin e Grande
Zimbabwe

Conceitos-chave: Simetria Epistemologica e Tecnologias Ancestrais.

Unidade I'V: Matripoténcia: Soberania e Diplomacia no Feminino

Foco: As Rainhas Nzinga Mbandi e Kimpa Vita; as estruturas matrifocais de
governanga

Conceito-chave: Amefricanidade (Gonzalez, 2020)

Unidade V: O Quilombo como Territorio de Liberdade em Vitoria da Conquista

Foco: A histéria local de Lagoa de Maria Cleméncia e as herangas da diaspora na Bahia
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Complemento: a unidade deve trabalhar o Territorio Quilombola Lagoa de Maria
Cleméncia como eixo de investigagao historica, articulando certificacio pela Fundacao Cultural
Palmares, organiza¢do comunitdria, memoria oral, praticas culturais, territorialidade e
permanéncia no campo. Sugere-se mobilizar mapas do Observatorio Terras
Quilombolas/CPISP, registros fotograficos autorais ou de acervos publicos, documentos
institucionais, noticias da Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista e entrevistas com
moradores, liderancas, professores e estudantes da comunidade, sempre com autorizagdo,
legenda, datacao, fonte e contextualizagdao pedagdgica.

Conceitos-chave: Quilombismo e Territorialidade Situada
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APENDICE B — ESTRUTURA DIDATICO-PEDAGOGICA: A PRAXIS DA
EDUCACAO HISTORICA

O Apéndice B orienta o uso da cartilha em sala de aula, com foco no desenvolvimento
da literacia historica procedimental.

Metodologia: A Oficina de Histdéria como Dispositivo

A aplicagdo baseia-se na investigagdo de evidéncias. O estudante constroi a
compreensao histérica por meio da analise de fontes primarias e iconografias de poder.

Etapas da Sequéncia Didatica Decolonial:

Estranhamento: Confronto com fontes que desafiam o eurocentrismo (ex: mapas
afrocéntricos)

Analise de Evidéncias: Decifracdo de simbolos Adinkra e analise de fac-similes de
manuscritos de Tombuctu

Dialogo Intercultural: Debate sobre a contribui¢do tecnologica africana na formagao
técnica do Brasil

Producao de Sentido: Elaboracao de narrativas autorais (podcasts, murais digitais) que
expressem o protagonismo negro

Nota de aplicagao: o tempo de execugdo da cartilha ficard a cargo do docente, que
devera adequa-lo ao planejamento da unidade escolar, a disponibilidade da turma, ao calendario

letivo e as condigdes concretas de realizagao das atividades propostas.
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APENDICE C —- BANCO DE FONTES E ICONOGRAFIA: A RUPTURA COM A
ESTETICA DA DOR

O acervo funciona como ferramenta de curadoria visual, oferecendo ao docente imagens
capazes de subverter o racismo epistémico dos manuais tradicionais.

Acervo I: Arquitetura e Urbanismo

Imagens de reconstru¢des 3D das muralhas de Benin e das universidades de barro do
Mali.
Objetivo: Contrapor a visdo de "Africa primitiva" com a "Africa Urbana".

Acervo II: Alfabetizacao Visual de Lideranca

Gravuras e representacdes que retratam soberanos africanos em atos de diplomacia e
ciéncia, em substituicao as imagens de negros apenas como escravizados e supliciados.

Acervo III: Cartografias de Re-existéncia

Mapas que subvertem a projecao de Mercator, destacando o tamanho real do continente

africano e as rotas comerciais transaarianas.
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APENDICE D - ROTEIRO DE INVESTIGACAO QUILOMBOLA E HISTORIA
LOCAL

O roteiro articula a territorialidade quilombola a experiéncia vivida dos estudantes em
Vitoéria da Conquista-BA, conectando pesquisa académica, memdria local e pratica escolar.
Objetivo: reconhecer o Quilombo de Lagoa de Maria Cleméncia como laboratoério vivo de
Historia.

Eixos da Investigacio Local:

Cartografia Afetiva: Identificagdo de marcos geograficos do quilombo que resistem ao
apagamento urbano.

A Autoridade da Oralidade: Guia para realizagdo de entrevistas com ancidos e griots
locais, tratando a memoria oral como autoridade cientifica.

Inventario de Re-existéncia: Levantamento de praticas tradicionais (culinaria, técnicas
agricolas e ervas) e objetos vinculados a Amefricanidade.

Desenvolvimento dos saberes e técnicas agricolas: o roteiro deve orientar o
levantamento, por meio de entrevistas e observagao, dos modos como os moradores narram e
praticam o cultivo da terra, a preparacao do solo, o plantio, a colheita, o cuidado com sementes,
a circula¢ao de mudas, o uso de ervas, a producao de alimentos, os mutirdes de trabalho e a
transmissao intergeracional de conhecimentos ligados a roga, ao quintal, a mata e ao territorio.

Esses saberes agricolas devem ser compreendidos como conhecimentos historicos e
tecnolodgicos, € ndo como elementos folcloricos ou acessorios. Ao registrar técnicas de manejo,
calendarios de plantio, formas de conservagdao de sementes, usos de plantas medicinais e
praticas coletivas de trabalho, a atividade contribui para enfrentar o epistemicidio, valorizar a
gnose africana e reconhecer a territorialidade quilombola como produtora de ciéncia, memoria
e vida comunitéria.

A investigagao devera respeitar a autoridade da oralidade e o direito da comunidade de
definir o que pode ou ndo ser registrado. O docente deve orientar os estudantes a escutar os
moradores com respeito, contextualizar os relatos historicamente e relacionar os saberes
agricolas as experiéncias de resisténcia, permanéncia no territorio, matripoténcia,
ancestralidade e educacdo antirracista.

Nota sobre o tempo de execucdo: o tempo destinado a realizagdo da tarefa da cartilha
ficard a cargo do docente, de acordo com o planejamento pedagogico, a disponibilidade da

turma, o calendario da unidade escolar e as condi¢des de didlogo com a comunidade.
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