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RESUMO

Esta dissertacdo vincula-se ao campo do Ensino de Historia e foi desenvolvida no ambito do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistéria), assumindo uma
perspectiva decolonial, orientada pela valorizacdo de epistemologias plurais, com vistas a
consolidacdao de acdes docentes voltadas ao processo de reeducagdo para as relagdes étnico-
raciais no colégio municipal — Centro Educacional Governador César Borges, localizado no
Distrito de Itamarati, Ibirapitanga/BA. Seu objetivo geral consistiu em investigar de que modo
o ensino de Historia da referida instituicao de Ensino Fundamental II pode ser ressignificado a
partir de praticas pedagdgicas de cardter emancipatorio, centradas na problematizacdo das
matrizes eurocéntricas de conhecimento e fundamentadas no didlogo intercultural critico entre
os diferentes saberes. Buscou-se, assim, contribuir para a constru¢ao de uma educacao historica
critica, antirracista, engajada no reconhecimento e na afirmacao das identidades étnico-raciais
e culturais dos/as estudantes, bem como, com o fortalecimento de seus saberes, memorias e
formas de existéncia historicamente invisibilizadas. A Luz dessa compreensio, o objeto desta
investigacdo emerge das experiéncias construidas ao longo de nossa trajetoria como professor
de Historia nos anos finais do Ensino Fundamental. Por conseguinte, a atuacdo na Educacao
Basica por mais de duas décadas, possibilitou o contato direto com os desafios que permeiam
curriculo escolar. Nessa direcdo, as questdes emergentes dessa realidade local impulsionaram
tal investigacdo, desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa, fundamentada na
analise documental. No processo investigativo, foram realizadas entrevistas com professores de
Histoéria das turmas do Ensino Fundamental II, e também com profissionais da coordenacao e
da gestdo escolar, como possibilidades de visibilizar suas vozes, experiéncias, saberes e
percepcgoes, consideradas categorias analiticas centrais para constru¢do de abordagens
historiograficas criticas. Com essa finalidade, os dados construidos no decorrer deste estudo
foram tensionados e interpretados em interlocu¢do com o referencial tedrico adotado, buscando
problematizar os discursos, as praticas docentes e as relagdes de poder que atravessam o
curriculo escolar. Como desdobramento desta pesquisa, foram desenvolvidas proposi¢des
didaticas, orientadas para o ensino de Historia nos anos finais da Ensino Fundamental, a partir
de uma articulagdo interdisciplinar que favoreca a consolidagdo da educagdo antirracista e
impulsione a ressignificacdo das praticas pedagogicas de Historia, sob uma abordagem voltada
ao enfretamento da colonialidade no contexto de Ibirapitanga/BA.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Perspectiva Decolonial; Relagdes Etnico-Raciais;
Diélogo Intercultural; Articulagio Interdisciplinar e Colonialidade.



ABSTRACT

This dissertation is related to the field of history teaching and was developed as part of the
Professional Master’s Program in History Education (ProfHistoria), adopting a decolonial
perspective guided by the promotion of plural epistemologies, with a view to consolidating
teaching practices focused on the process of reeducation regarding ethnic-racial relations at the
municipal high school — the Governador César Borges Educational Center, located in the
Itamarati District, Ibirapitanga, Bahia. Its general objective was to investigate how the history
curriculum at the aforementioned middle school can be reinterpreted through emancipatory
pedagogical practices, centered on challenging Eurocentric frameworks and grounded in
different fields of knowledge. The aim was thus to contribute to the development of a critical,
anti-racist historical education committed to recognizing and affirming students’ ethnic, racial,
and cultural identities, as well as to strengthening their knowledge, memories, and ways of life
that have historically been rendered invisible. In light of this understanding, the focus of this
study stems from the experiences we have gained throughout our career as a history teacher in
the final years of elementary school. Consequently, my work in basic education for more than
two decades has given me direct exposure to the challenges inherent in the school curriculum.
In this regard, the issues arising from this local reality prompted this study, which was
conducted using a qualitative approach based on documentary analysis. As part of the research
process, interviews were conducted with history teachers from upper elementary school classes,
as well as with school coordination and administration staff, as a way to give voice to their
perspectives, experiences, knowledge, and perceptions—which are considered central
analytical categories for the development of critical historiographical approaches. To that end
data collected during this study were analyzed and interpreted in light of the theoretical
framework adopted, with the aim of critically examining the discourses, teaching practices, and
power relations that permeate the school curriculum. As a result of this research, teaching
materials were developed for history instruction in the final years of elementary school, based
on an interdisciplinary approach that promotes the consolidation of anti-racist education and
drives a reinterpretation of pedagogical practices in history, with a focus on confronting
coloniality in the context of Ibirapitanga, Bahia.

Keywords: History Teaching; Decolonial Perspective; Ethnic-Racial Relations; Intercultural
Dialogue; Interdisciplinary Integration and Coloniality.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa discute o curriculo de Histéria em Ibirapitanga/BA, a luz das praticas
pedagdgicas decoloniais e das relagdes étnico-raciais. Toma como objeto de investigacdo o
ensino de Historia nas turmas do Fundamental II do colégio municipal Governador César
Borges, localizado no distrito de Itamarati. Problematiza as invisibilizagdes e destaca as
possibilidades emergentes da educagdo para as relacdes étnico-raciais a partir da pedagogia
decolonial. O objeto desta pesquisa emergiu das inquietagdes construidas ao longo de mais de
duas décadas de atuacdo como docente de Histéria na rede publica municipal de
Ibirapitanga/BA. A nossa experiéncia profissional, associada a percep¢do das limitagdes
presentes no curriculo escolar, despertou o interesse em investigar a persistente auséncia de

propostas curriculares e de praticas docentes comprometidas com a valorizacao da diversidade

étnico-racial.

O municipio de Ibirapitanga, localizado no Baixo Sul da Bahia, pertencente a zona de
identidade da cultura cacaueira, tem um passado marcado por uma expressiva presenca dos
povos indigenas, também estd inserido no contexto de conflitos fundiarios e de assentamentos
de reforma agraria. Trata-se de um territorio permeado por multiplas dindmicas socioculturais,
porém, atravessado por fortes desigualdades étnico-raciais, economicas e educacionais. Esses
elementos constituem parte significativa da realidade local e demandam um curriculo de
Historia capaz de problematizar criticamente esses contextos. E nesse cendrio historico que

emerge o problema que orienta a presente pesquisa.

O Sul da Bahia ¢ um territorio historico dos povos indigenas Tupinambés e Pataxds. A
propria palavra Ibirapitanga, cujo significado ¢ arvore vermelha, também conhecida por pau-
brasil, tem sua origem na extinta lingua indigena tupi, falada pelos povos originarios dessa
regido. Todavia, apesar da forte influéncia historica dos povos nativos, inclusive nos nomes de
cidades como Ibirapitanga, Gandu, Ubaitaba, Uruguca, Camamu e muitas outras, a Regiao do
Baixo Sul da Bahia vive um apagamento do patrimonio cultural e da identidade indigena nos
espacos fisicos e em seus curriculos escolares, que de modo geral, tem sido marcado pela

auséncia de preocupacdo da comunidade escolar com as questdes étnico-raciais.

Desse modo, esta investigagdo nasce da experiéncia profissional do pesquisador como
docente da rede publica municipal, cuja atuagdo possibilitou identificar lacunas na abordagem

das questdes étnico-raciais no ensino de Historia e a necessidade de praticas pedagdgicas que
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reconhecam e valorizem os sujeitos historicamente silenciados. Assim, o estudo pretende
contribuir para a efetivagdo de um curriculo de Histéria comprometido com o fortalecimento
das identidades locais, com a pluralidade de saberes, bem como, orientado para a promocgao da
educacdo antirracista e superagao dos estereotipos ainda hoje atribuidos as populagdes negras e

indigenas.

Partindo dessa finalidade, este estudo teve como propdsito central problematizar o
ensino das relacOes étnico-raciais no contexto do curriculo de Histéria dos anos finais da
Educagdo Fundamental, por meio da investigagdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do
Colégio César Borges, levando em consideragdo as aproximagdes e distanciamentos deste com
o atendimento as Leis 10.639/03, 11.645/08 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais. Nesse sentido, buscou-se dialogar principalmente, com
a perspectiva tedrico-metodologica dos estudos decoloniais defendidos pelos pesquisadores
latino-americanos do grupo de investigagdo Modernidade/Colonialidade (M/C), dentre os quais

figuram Quijano (2005), Lander (2005) e Walsh (2009).

Cuja intengdo desafiadora deste trabalho, consiste em contribuir para o processo de
descoloniza¢do do curriculo escolar, a partir da implementacdo de praticas pedagdgicas
decoloniais, rompendo com a supremacia epistemoldgica eurocéntrica predominante ainda nos
curriculos educacionais de municipios como o de Ibirapitanga, que mantém um processo de
ensino historicamente marcado pela exclusdo ou pela distor¢do das trajetorias, dos saberes e

das contribuicdes dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas.

Cumpre ressaltar que, intervencdes pedagogicas com base nos saberes historicos
decoloniais, podem possibilitar abordagens mais inclusivas, onde o protagonismo de povos e
suas culturas até entdo subalternizadas, passem a ter visibilidades, considerando a valoriza¢ao
da historicidade, saberes e experiéncias dos afro-brasileiros e indigenas, como parte
fundamental da formagdo critica dos estudantes. Nesse sentido, temos como objetivo geral
investigar como o curriculo de Historia do Colégio César Borges em Ibirapitanga/BA pode ser
ressignificado por meio de praticas pedagdgicas decoloniais, visando & promog¢do de uma
educacao historica critica, antirracista, desconstrucao de narrativas eurocéntricas ¢ a afirmacao

das identidades culturais e étnico-raciais dos estudantes.

Com vistas a concretizacao do objetivo geral, foram estabelecidos os seguintes objetivos

especificos: a) problematizar as relagdes étnico-raciais abordadas no curriculo de Histéria do
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colégio municipal Governador César Borges, rompendo com os paradigmas eurocéntricos; b)
visibilizar as aproximacgoes e distanciamentos do curriculo escolar com o atendimento as Leis
10.639/03; 11.645/08 e ao Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) para o Ensino
Fundamental; c) evidenciar os desafios e possibilidades para implementagdo de um curriculo
de Historia decolonial que promova a valorizagdo da diversidade étnico-racial no contexto
escolar e d) fomentar reflexdes e estratégias pedagdgicas que fortalecam a descolonizagdo do
curriculo de Histéria, em dialogo com as realidades locais e as identidades culturais da

comunidade escolar.

As abordagens referentes as relagdes étnico-raciais no espaco escolar vém ganhando
forca nos debates das universidades e nas escolas de educacdo basica de todo o pais,
especialmente apods a promulgagao das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que resultou na alteragao
da LDB de 1996, para incluir a obrigatoriedade do ensino Historia e Culturas Afro-Brasileiras,
Africanas e Indigenas na Educacdo Basica em todo o territdrio nacional. Com tudo, a
implementagdo dessa politica educacional ainda enfrenta desafios significativos,
principalmente em municipios como Ibirapitanga-BA. Cujo histérico de desigualdade étnico-
racial, econdmica e cultural, alinhado a um curriculo escolar irrelevante, continua reproduzindo

as injusticas sociais e raciais.

Nessa dire¢ao, Barboza (2021) discutiu em sua dissertagdo de mestrado, os conceitos de
interculturalidade e decolonialidade no curriculo de Historia, em uma abordagem voltada para
a centralidade de um processo de reeducacao étnico-racial em turmas dos anos finais do ensino
fundamental. Corrobora também com esta pesquisa, o trabalho de dissertagao do Barros (2018),
ao aprofundar uma discussdo sobre o fortalecimento do sentimento cultural dos estudantes
negros, a partir da inclusdo do ensino das relagdes étnico-raciais no curriculo de Historia. Além
dessas contribui¢des, ainda podemos destacar outras possibilidades de didlogos deste estudo
com alguns trabalhos do banco de dados das producdes académicas do Prothistoria, a exemplo
da investigacdo defendida por Costa (2025), que analisou as narrativas dos professores de
Histéria do municipio de Céceres/MT, visando a promocdo de praticas pedagdgicas

antirracistas e decoloniais.

Partindo dessa perspectiva analitica, este estudo busca contribuir para a construgdo de
agOes continuas voltadas a reeducagao das relagdes étnico-raciais no curriculo de Historia do
Ensino Fundamental II, em Ibirapitanga-BA, com énfase na problematizacdo das questdes

relacionadas aos desafios e possibilidades de implementacdo de praticas pedagogicas
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decoloniais. A decolonialidade ¢ defendida aqui como perspectiva tedrico-metodologica que
questiona as estruturas de poder e as epistemes hegemonicas herdadas do colonialismo ¢ do
eurocentrismo, buscando a valorizagdo de saberes e culturas historicamente marginalizadas,

sobretudo, as riquezas culturais com relagdo de pertencimento aos afro-brasileiros e indigenas.

Tal estudo justifica-se com base na necessidade urgente de se romper com as narrativas
historicas eurocéntricas presentes no curriculo escolar. Haja vista que, em um municipio como
o de Ibirapitanga, onde a maioria da sua populacao ¢ afrodescendente, constitui uma exigéncia
indispensavel ressignificar contetidos curriculares, fortalecendo as identidades e o
pertencimento dos estudantes, desconstruindo esteredtipos e preconceitos relacionados as
populacdes historicamente marginalizadas. Assim, constru¢do de um curriculo de Historia que
contemple essa pluralidade ¢ essencial para combater o racismo, a perspectiva eurocéntrica de
conhecimento e a colonialidade do saber no sistema de ensino. Além disso, a abordagem
decolonial permite ressignificar o lugar da escola como espago intercultural, contribuindo para

uma educagao histdrica antirracista e plural.

Desse modo, o presente estudo pretende colaborar para o fortalecimento de uma
educacdo historica municipal antirracista e socialmente inclusiva, construida a partir de uma
perspectiva critica e decolonial dos saberes. Portanto, investigar as possibilidades de
implementagdo de praticas decoloniais no curriculo de Historia do Ensino Fundamental II, em
Ibirapitanga/BA, ndo so tem potencial de impactar diretamente a formagao dos estudantes, mas
também, de oferecer bases teodricas e metodologicas para outros contextos educacionais que

enfrentam desafios semelhantes.

Isso posto, cumpre ressaltar que este projeto de pesquisa pretende fomentar e
problematizar a educacdo das relagdes étnico-raciais, tratando da especificidade do ensino de
Historia. Investigar suas auséncias e emergéncias no curriculo educacional da rede municipal
de ensino de Ibirapitanga, considerando os possiveis desafios e possibilidades da
implementagdo de praticas pedagogicas decoloniais voltadas para a aprendizagem histdrica.
Partiu-se da constatacdo tedrica defendida por Santos' (2022) de que nos espacos onde o

colonialismo europeu se fez presente, a organizacdo dos curriculos escolares e as praticas

! Nas contribui¢des do socidlogo portugués, Boaventura de Sousa Santos, encontram-se perspectivas que
tensionam a narrativa hegemonica e apontam alternativas para superacdo das relacdes de opressdo e dominacdo
colonial e pos-colonial.

Assim, embora reconhecamos a relevancia das contribuigdes tedricas do pesquisador, repudiamos toda e qualquer
forma de misoginia, assédio ou conduta incompativel com os principios éticos e os direitos humanos, caso
comprovadas.
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pedagogicas do ensino bésico ao ensino superior, ainda sofrem com a desvalorizagdo dos

conhecimentos produzidos a partir de outras matrizes epistemologicas nao europeias.

Com base nisso, tendo em vista os principios da investigacao decolonial, que valorizam
saberes locais e didlogos horizontais com os participantes, a metodologia adotada buscou
desenvolver uma pesquisa de natureza qualitativa do tipo documental, mas também priorizou a
pesquisa oral, por meio de entrevistas semiestruturadas, envolvendo os professores de Historia
da unidade escolar, além de profissionais da coordenagao e da direcao, como forma de capturar
as experiéncias, percepgoes ¢ desafios dos sujeitos incluidos no processo educativo,

reconhecendo suas vozes como centrais na constru¢ao do conhecimento.

A oralidade, enquanto ferramenta da pesquisa histdrica permite capturar saberes e
experiéncias nao registradas em documentos escritos, além de fortalecer a participacdo ativa
dos agentes educacionais como coautores da reflexdo critica. Esta metodologia alinha-se as
tradi¢des africanas e indigenas de compartilhamento do conhecimento, e tem a pretensao de
ndo apenas coletar dados, mas de abrir espaco para que os entrevistados reflitam sobre suas

proprias praticas, potencializando transformacdes no cotidiano escolar.

Inicialmente foram analisados os seguintes documentos escritos: o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), o Regimento interno da unidade educacional e os Planos de ensino dos
professores de Historia do Centro Educacional Governador César Borges, onde atuo como
professor de Historia. Tais documentos sdo considerados de suma importancia para a formagao
dos estudantes. Neles se encontram os parametros legais € o marco tedrico-metodologico que

devem nortear o fazer pedagogico em sala de aula.

Orientando-se pela andlise critica dos dados investigados, buscou-se tensionar os
resultados, sistematizando as informagdes a luz do referencial tedrico que fundamenta essa
pesquisa, em conformidade com a legislacao educacional vigente, evidenciando seus limites,
potencialidades e desafios para a efetivagdo de uma educacdo antirracista e decolonial. Essa
etapa ¢ considerada fundamental para mobilizar uma acdo conjunta de reestruturagdo do
curriculo escolar, em cumprimento as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que legitimam o ensino
de Histoéria da Africa e Culturas dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas. Tomando

como marco normativo, o Documento Curricular Referencial da Bahia para o ensino

fundamental (DCRB), que incorpora as especificidades culturais, historicas e sociais do estado.
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A pesquisa historica sob a perspectiva das relagdes étnico-raciais no ambiente escolar
visa problematizar as interagdes de diferentes individuos e grupos étnicos, elucidando conceitos
enraizados em discussdes sobre opressdao, colonialidade, racismo e desigualdades
socioculturais. Ao fomentar a desconstrugdo dos legados ¢ as estruturas de poder impostas pelo
colonialismo e o eurocentrismo, propde também novas formas de pensamentos, de construgao
do conhecimento, de saberes epistemologicos, de leituras e interpretagdo da realidade. Em face

dos dados investigados, ¢ preciso refletir que:

Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as desigualdades, ao
contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas
vezes, estereotipados do outro que € diferente. Esse entendimento acaba sendo
pautado pelas violéncias sociais de modo acritico, conformando a divisdo e a
hierarquizag¢ao raciais (BRASIL, 2006, p. 21).

A luz da abordagem decolonial, ¢ essencial compreender que siléncio da escola em
relagdo as dindmicas das relagdes étnico-raciais favorece a permanéncia da colonialidade do
saber e do ser, reproduzindo concepgdes discriminatdrias entre os estudantes, sobretudo aquelas

fundamentadas na cor da pele.

Conforme nos adverte Gomes (2012), o modelo de educagdo assentado na
homogeneizagao dos sujeitos e dos saberes tende a reproduzir desigualdades e exclusdes, uma
vez que invisibiliza as diferencas e desconsidera a pluralidade de experiéncias, identidades e
conhecimentos presentes no espaco escolar. No entendimento da educadora Nilma Gomes
(2012), a reflexdo critica e social da sociedade brasileira deveria ser um dos principais aspectos
dos curriculos escolares, de modo a possibilitar assim, a efetivagdo de uma pedagogia que tenha
como objetivo reconhecer a diversidade étnico-racial e combater o enraizamento e

naturalizagdo de concepgdes discriminatorias.

No ambito desta investigacdo, propusemo-nos a desenvolver um material didatico
voltado ao ensino de Histéria nos anos finais da educagdo fundamental, ancorado em
abordagens interdisciplinares que, para além da promocao da educagdo antirracista, favorecam
a construgdo de praticas pedagogicas decoloniais, capazes de problematizar e superar
perspectivas eurocéntricas, lineares e excludentes historicamente naturalizadas no curriculo

escolar.

Nessa direcao, foram concebidas praticas pedagdgicas antirracistas pautadas no dialogo
intercultural critico e na valorizagdo da pluralidade de saberes, envolvendo os diferentes

componentes curriculares do Colégio César Borges. Em conformidade com a legislacio
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educacional vigente (Leis 10.639/2003 e 11.645/2008), as propostas privilegiam contetidos
relacionados a Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena, com o intuito de
fortalecer o reconhecimento, o respeito e a valorizacdo das diversidades étnico-raciais, bem
como de suas epistemologias, modos de vida, linguas e formas préprias de produgdo e
interpretacdo da realidade. Ademais, buscam visibilizar e reafirmar as contribui¢des
intelectuais, sociais, cientificas, econdmicas, politicas e culturais das populagdes negras e
indigenas historicamente silenciadas pelos discursos hegemodnicos presentes no curriculo

escolar.

Considerando a permanéncia das estruturas de dominag@o colonialistas, o soci6logo
peruano Anibal Quijano, elaborou na década de 1990, o conceito de colonialidade, o que
permitiu a compreensao de que mesmo com o fim do colonialismo formal, os aparatos de
exploracdo coloniais continuaram a influenciar o poder, o saber e o ser, através das
colonialidades. Com base nisso, o tedrico decolonial latino-americano Edgardo Lander

formulou a seguinte assertiva:

A colonialidade é composta pelos padrdes culturais, epistemologicos,
subjetivos e sociais, como as relagdes de trabalho, as formas de produzir
conhecimentos e as determinagdes de raca e género, por exemplo, que
permaneceram de heranga do periodo colonial, e que, atualmente ainda
constituem as relagdes de poder, os embates politicos e sociais presentes em
todas as ex-colonias (LANDER, 2005, p. 3).

Portanto, o conceito de colonialidade faz referéncia a um padrao de poder, de saber e de
ser que emergiu como resultado do colonialismo moderno. De modo que, combater a logica
racista da colonialidade que impera em nosso meio, constitui-se em uma das mais importantes
tarefas da educagdo decolonial e antirracista. Todavia, € preciso entender a decolonialidade
como uma proposta politica reflexiva para se promover praticas pedagogicas de enfrentamento
do padrao eurocéntrico de conhecimento, buscando sua superagao por meio da luta por justica

social.

Com base na perspectiva da pedagogia decolonial adotada neste estudo como principal
aporte tedrico-metodologico, busca-se valorizar as epistemologias dos grupos subalternizados
pela ideologia ocidental, reconhecendo assim, outros modos de pensar e ser no mundo. Numa
abordagem que considera o conhecimento ocidental ndo como o tnico valido, mas apenas uma
concepcdo da realidade, dentre tantas outras possiveis. Sendo, portanto, necessario tornar
visiveis os saberes dos povos subalternizados, que foram e continuam sendo silenciados. Nessa

direcao, Santos (2022), reafirma a urgéncia de praticas pedagogicos a serem implementadas nas
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unidades escolares, com o objetivo de questionar as auséncias criadas pela historia colonial e
promover emergéncias culturais, como oficinas e eventos que valorizem a arte, a musica € as

tradi¢oes das diversidades étnico-raciais.

A dissertagdo esta estruturada em trés capitulos, antecedidos pela introdugao, na qual se
apresenta brevemente uma contextualizagdo do municipio de Ibirapitanga/BA, explicita-se o
percurso de construcao do objeto de pesquisa e sdo delineados os objetivos, os procedimentos

metodoldgicos e o referencial tedrico que embasam esta investigagao.

No primeiro capitulo — perspectiva decolonial, ensino de Historia e reeducagdo para
as relagoes étnico-raciais — desenvolve-se uma discussdo teorica fundamentada na perspectiva
decolonial, explicitando seus principais conceitos e situando a pesquisa no marco tedrico
adotado. O capitulo concentra o debate nas concepgdes sobre o ensino de Histoéria e no processo
de reeducagdo para as relagdes étnico-raciais, defendendo a construcdo de um curriculo de
Historia comprometido com a orienta¢do de praticas docentes voltadas ao reconhecimento, a

valorizagdo e ao didlogo com a diversidade de povos, culturas e saberes epistemologicos.

Na sequéncia, no segundo capitulo — ensino de Historia e territorio: o debate historico
sobre a origem de Ibirapitanga, sua diversidade sociocultural e étnico-racial — constrdi-se uma
analise critica dos principais elementos que constituem a historia material e simbodlica do
municipio, reafirmando aspectos relacionados a sua formagao historica e urbana, a organizagao
da comunidade, as identidades culturais e étnico-raciais, com destaque para o protagonismo dos

sujeitos locais envolvidos no processo educacional.

No capitulo final — a estrutura educacional de Ibirapitanga/BA, tensionando caréncias
historicamente consolidadas e reconhecendo iniciativas politicas e pedagogicas em constru¢do
- sdo examinados criticamente os avancos da educagdo municipal e, simultaneamente,
problematizadas as omissoes institucionais diante das questdes étnico-raciais e seus impactos
simbolicos. O debate evidencia as lacunas que perpassam desde a insuficiéncia de recursos
estruturais e didaticos-pedagogicos até a fragilidade da formagado continuada dos(as) docentes
de Historia, configurando obsticulos a consolidagdo de um ensino comprometido com o
reconhecimento, respeito e a valorizagao da pluralidade de identidades, saberes e experiéncias

historicas.
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CAPITULO 1 - PERSPECTIVA DECOLONIAL, ENSINO DE HISTORIA E
REEDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO RACIAIS

1.1. Os estudos decoloniais em perspectivas.

Com o fim do colonialismo historico, emergiram a partir da década de 1960, na Africa
e na Asia, os importantes e inspiradores estudos pés-coloniais e foram engendrados,
principalmente por pesquisadores das nagdes recém-independentes, interessados em abordar
criticamente as consequéncias da colonizagdo europeia em seus paises. Sendo a dependéncia
econdmica, a fragilidade politica das instituigdes, a subalternizagdo cultural e a continuidade
do processo de racializagdo dos povos ndo-europeus, alguns dos problemas apontados como as

principais marcas do pos-colonialismo.

Tais estudos passaram a analisar e questionar os legados culturais, politicos, sociais e
econdmicos do modelo de colonizagdo formal empreendido pelos europeus entre os séculos
(XVI ao XIX) nas Américas e, nos séculos (XIX e XX), na Africa, Asia e Oceania. Com efeito,
foi se enraizando nos espacos colonizados, um referencial campo de estudo interdisciplinar,
formador de uma base teodrica fundamental na desconstru¢do de narrativas dominantes
produzidas pelas poténcias coloniais, que marginalizam e silenciam as vozes vindas do mundo
nao-eurocéntrico. Desse modo, o pensamento critico sobre as imposigdes prescritas pela
sociedade moderna ocidental, transformou-se em um importante instrumento analitico e
intelectual, essencial na luta dos povos para ampliar as suas perspectivas de vida nas ex-colonias

europeias.

A luz disso, e com o aprofundamento dos estudos em torno do olhar critico nos modos
de pensar e agir contemporaneos, objetivando também identificar e destacar os saberes e
experiéncias dos subalternizados, a exemplo dos indigenas e dos afrodescendentes, que
precisam ter valorizados e respeitados o seu protagonismo historico de resisténcias e
contribuigdes sociais, politicas, econdmicas e culturais, ¢ fundado na América Latina, na década
de 1990, o grupo de investigacdo M/C- Modernidade/Colonialidade, em torno das obras
inspiradoras de Anibal Quijano. Seguido dos proeminentes pesquisadores: Edgardo Lander,

Walter Mignolo, Enrique Dussel, Catherine Walsh, Maria Lugones, Nelson Maldonado-Torres,
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entre outros autores latino-americanos, associados ao grupo M/C e empenhados na perspectiva

de uma nova proposta de pensamento critico: a perspectiva decolonial.

Por conseguinte, essa corrente analitica assumiu que o modelo histérico de colonizagao
empreendido pelos agentes externos, havia terminado no século XIX, em se tratando da
América Latina. Todavia, deu lugar a colonialidade, um novo padrdo global de dominagao,
abrangente em todas as instancias sociais, que herdou toda corrosividade social, econdmica,
politica e cultural do colonialismo formal. Em outras palavras, ficou clarificado que o fim do
colonialismo histdrico, ndo significou o fim da colonialidade. Nessa dire¢do, Santos (2022)

afirma que:

A colonialidade é concebida como uma concepcao racial abrangente da
realidade social que permeia todos os dominios da vida econémica, social,
politica e cultural. Colonialidade ¢ a ideia de que tudo o que difere da visao
eurocéntrica do mundo ¢ inferior, marginal, irrelevante ou perigoso
(SANTOS, 2022, p. 18).

Consoante a isso, o intelectual Maldonado-Torres (2018), tem argumentado que a
perspectiva decolonial refere-se a luta contra a 16gica da colonialidade e seus efeitos materiais,
epistémicos e simbdlicos. Dessa forma, a decolonialidade enquanto pensamento critico, emerge
como um marco tedrico e politico, que busca desconstruir os legados do colonialismo nao
apenas em suas dimensdes historicas, mas também em suas estruturas epistemologicas,

culturais, raciais e sociais que persistem no mundo contemporaneo.

O grupo de pesquisadores da Modernidade/Colonialidade tem se dedicado na realizagao
de abordagens criticas sobre a sociedade colonial-moderna, propondo uma ruptura com os
paradigmas eurocéntricos que dominam a produ¢do de conhecimento e as relagdes sociais,

perpetuando a sua logica racista de exploragdo e dominagao.

Um dos pilares de abordagem do projeto de luta decolonial ¢ a critica ao eurocentrismo
que impde uma visao unilateral de mundo, marginalizando outras formas de conhecimentos e
existéncias. A colonialidade do saber, por exemplo, reflete-se na hierarquizagdo dos saberes,
onde o conhecimento produzido no Norte Global ¢ considerado universal e superior, ao passo
que, os saberes dos povos indigenas, africanos e afrodescendentes sdo desvalorizados ou
invisibilizados. Contrariando essa logica perversa, a decolonialidade enquanto projeto politico
de intervencao da realidade, propde, portanto, uma epistemologia plural, que reconheca e

valorize as multiplas formas de conhecer e existir no mundo.
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A colonialidade do poder, conceito desenvolvido pelo socidlogo peruano Anibal
Quijano, ¢ uma categoria analitica dentro das colonialidades, teoricamente necessaria sobre a
compreensdo das estruturas de dominagdo e hierarquizagao social originadas do processo de
colonizacdo historica das Américas, mas que, segundo o autor, persistem até os dias atuais,

mesmo apods o fim do colonialismo formal no século XIX, na América Latina.

Dessa forma, a colonialidade do poder torna evidente como as estruturas de dominagao
racial, econdmica e de género foram estabelecidas durante o colonialismo formal e continuam
a operar nas sociedades coloniais-modernas. A racializagdo, a titulo de exemplo, dentro do
projeto decolonial, ¢ analisada como um mecanismo central na manutengdo das desigualdades,

criando hierarquias que privilegiam certos grupos em detrimento de outros.

Além disso, Quijano (2005) argumenta que a colonialidade ndo deve ser compreendida
apenas em uma realidade historica especifica, mas como um mecanismo que atende a um
modelo global de poder, de raizes coloniais e atuagdo persistente na moldagem das relacdes
socioeconomicas, politicas e culturais no mundo moderno. Conforme elucida o intelectual
peruano, “de origem e carater colonial, mas que provou ser mais duradoura e estavel que o
colonialismo, em cuja matriz foi estabelecida, a colonialidade se transformou no padrao de
poder hoje hegemonico” (QUIJANO, 2005, p. 108). De acordo com Quijano (2005), a
colonialidade do poder se baseia em dois pilares principais: a classificacdo racial e a

hierarquizagao global do trabalho e da produgdo. Nas palavras do autor:

[...] os povos conquistados € dominados foram postos numa situagdo natural
de inferioridade, e consequentemente, também seus tragos fendtipos, bem
como, suas descobertas mentais e culturais. Desse modo, raga converte-se no
primeiro critério fundamental para classificagdo social da populagdo mundial
(QUIJANO, 2005, p. 108).

As novas identidades sociais produzidas nas Américas durante o periodo colonial,
serviram para dar legitimidade as relagdes de poder e dominagdo impostas pelos exploradores
europeus sobre os povos colonizados, criando uma relacao hierarquica, onde os brancos se
posicionaram no topo da piramide social, enquanto os indigenas, africanos e, posteriormente os
mesti¢cos foram relegados a posi¢des subalternas. De maneira efetiva, essa situacdo de
desigualdade social e étnico-racial, imposta pelo colonialismo ao mundo ndo-europeu, em
especial, aqui na América Latina, foi sendo internalizada e naturalizada ao longo dos séculos,

tendo, portanto, seus efeitos percebidos em dias atuais, em formas de colonialidades.
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Isso posto, os membros da rede de investigacdo Modernidade/Colonialidade afirmam
que a colonialidade do poder reorganizou o sistema economico global, estabelecendo uma
divisdo internacional do trabalho, beneficiando as poténcias e, posteriormente, os paises
centrais do capitalismo. Por conseguinte, os povos colonizados foram classificados de acordo
com as novas identidades historicas produzidas sobre a ideia de raga. Nesse sentido, os
individuos brancos, negros, indigenas e os mesti¢os “foram associados as hierarquias, lugares
e papeis sociais correspondentes com constitutivas delas, e consequentemente, ao padrao de

dominagdo que se impunha” (QUIJANO, 2005, p. 107).

A colonialidade do poder, segundo Quijano (2005), também se manifesta na esfera
cultural e epistémica, de modo que, todas as experiéncias, historias e os saberes epistemoldgicos
dos povos racializados terminaram, de alguma forma, articulados na logica cultural global, em
torno da hegemonia europeia ou ocidental. Em outras palavras, a estratégia de dominagao
eurocéntrica sobre o mundo ndo-europeu, consistiu além das caracteristicas aqui citadas, na
concentragcdo e controle hegemdnico dos saberes epistemoldgicos, culturas, subjetividades e

producdo do conhecimento.

Dessa forma, o conceito de colonialidade do poder € revelador de como as estruturas de
dominagdo estabelecidas durante a colonizagdo historica, continuam a influenciar as relagoes
de poder no mundo contemporaneo, perpetuando injusticas socioecondmicas e culturais, além

de novas formas de escraviddo moderna e o racismo.

Nesse aspecto, o enfoque critico de analise decolonial, enquanto projeto politico que
tem a pretensdo de intervir e transformar a realidade, questiona a compreensao de modernidade
que, frequentemente ¢ celebrada com base em supostas ideias de progresso e racionalidades
alcancadas pela humanidade, porém deixa evidente toda a sua corrosividade, construida sobre
a base da colonialidade. Resultando em um tragico cenario de mundo pds-colonial, com

profundas desigualdades étnico-raciais, classistas e sexistas.

A superagdo da colonialidade ndo ¢ uma tarefa facil. Exige a formacdo de uma atitude
decolonial, seguida de um esforgo critico individual e coletivo, no sentido de desenvolver a¢des
decoloniais permanentes, objetivando promover a descoloniza¢do do poder, do saber e do ser.
Reconhecer e valorizar as diversidades culturais e as contribui¢des dos povos historicamente

marginalizados. E preciso ainda descolonizar a historia. A respeito disso, o proeminente



23

intelectual portugués, Boaventura de Sousa Santos, formula com grande eloquéncia os

seguintes desafios:

Descolonizar a histéria implica desidentificar-se da historia escrita pelos
vencedores (que ¢ um passado fechado), assim como reescrever a historia a
partir da perspectiva dos até agora vencidos (o passado-presente). A primeira
tarefa envolve uma historia das auséncias; a segunda, uma historia das
emergéncias. A historia das auséncias lida com o apagamento, o
esquecimento, o silenciamento, com a identificagdo e a denuncia dos
mecanismos implementados para desperdicar, descartar e condenar a
irrelevancia ou inexisténcia uma bagagem tao imensa de experiéncias sociais.
A historia das emergéncias pde foco em resgatar, recuperar e voltar a imaginar
tudo o que foi obrigado a sobreviver como uma ruina, a fim de revelar seu
potencial para a futura libertagdo (SANTOS, 2022, p. 81).

O projeto académico-politico da decolonialidade atua fortemente no sentido da
desconstrugao da perspectiva eurocéntrica de conhecimento que, de acordo com Quijano
(2005), funciona como um espelho que sempre distorce tudo que reflete. Logo, a imagem que
vemos de nds mesmos, ndo retrata verdadeiramente o que nos somos. “Porém, fomos desde o
inicio, conduzidos, sabendo ou ndo, querendo ou ndo, a ver e acreditar na imagem como nossa,
pertencente, unicamente a nos”. Dai, seguimos sempre, “sendo o que ndo somos” (QUIJANO,
2005, p. 126). Em outras palavras, o mundo moderno-colonial sempre tentou nos enganar para

que as desigualdades e injusticas sociais, parecessem-nos como algo natural.

Como consequéncia, nunca saberiamos quais sdo 0s nossos reais problemas, muito
menos, resolvé-los, a ndo ser de forma parcial e distorcida. Portanto, o socidlogo de forma
metaforica nos alerta que, “é tempo de aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde
nossa imagem ¢ sempre, necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o que
nao somos” (QUIJANO, 2005, p. 126). Nesse sentido, a perspectiva decolonial tem sido uma
importante rede de investiga¢do que denuncia essas estruturas de poder e busca desmonta-las,
propondo alternativas que promovam a justica social e a equidade. Oferece ainda ferramentas

valiosas para repensarmos as relagdes de poder e conhecimento no mundo contemporaneo.

A procura de perspectivas do saber ndo eurocéntrico tem uma longa e valiosa tradi¢ao
na América Latina, destaque para o socidlogo venezuelano Edgardo Lander, pelas suas
contribui¢cdes abrangentes e significativas, enquanto intelectual latino-americano e membro
atuante do grupo de investigacdo Modernidade/Colonialidade. O pesquisador ¢ conhecido pelo
trabalho critico sobre o eurocentrismo, onde tem defendido a tese de que o conhecimento
produzido no Norte Global, frequentemente marginaliza ou ignora as perspectivas e saberes dos

povos do Sul Global, perpetuando assim, relagdes de poder desigual. Fato que evidencia a
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necessidade do olhar critico para o projeto de civilizagao ocidental, no sentido em que aparece

na declaragao de Lander (2005):

Uma construgdo eurocéntrica, pensa e organiza a totalidade do tempo e do
espaco para toda a humanidade do ponto de vista de sua propria experiéncia,
colocando sua especificidade historico-cultural como padrdo de referéncia
superior e universal. Mas ¢ ainda mais que isso [...]. Uma forma de
organizacdo ¢ de ser da sociedade transforma-se mediante este dispositivo
colonizador do conhecimento na forma “normal” do ser humano e da
sociedade. As outras formas de ser, as outras formas de organizacdo da
sociedade, as outras formas de conhecimento, sdo transformadas ndo s6 em
diferentes, mas em carentes, arcaicas, primitivas, tradicionais, pré-modernas
(LANDER, 2005, p. 13).

J4

O autor ¢ um profundo defensor da pluralidade de saberes, argumenta sobre a
necessidade da identificagdo e valorizacdo dos conhecimentos dos povos indigenas, dos
afrodescendentes, dentre outras epistemologias que foram historicamente, subjugadas pelo
colonialismo. Nesse aspecto, a busca de alternativas a conformacao profundamente excludente
e desigual do modelo de desenvolvimento eurocentrado, imposto na América Latina, encontra-
se na concep¢ao teoricamente necessaria, da descoloniza¢do do conhecimento, entendido por
Lander (2005) como processo fundamental para promover a superagdo das herangas coloniais,
0 que obviamente, ndo envolve apenas a critica as estruturas de poder colonial, mas também a

promogao de epistemologias alternativas que emergem de contextos nao-europeus.

No campo de estudo decolonial, o tedrico argentino Walter Mignolo tem sido uma figura
central, contribuindo com o pensamento critico, buscando desconstruir os legados do
colonialismo. Sua abordagem tedrica, frequentemente, associada ao grupo de investigagcao
Modernidade/Colonialidade, ¢ fundamental no entendimento da persisténcia da colonialidade,
mesmo apos o fim formal dos impérios coloniais, influenciando as relagdes sociais, politicas,

culturais e epistemologicas na contemporaneidade.

O pesquisador critica a hegemonia do pensamento eurocéntrico, que marginaliza outras
formas de conhecimento, especialmente aqueles originarios dos povos colonizados. Como
alternativa, ele defende “as epistemologias do Sul”, como base de estudos tedricos criticos,
formulados nos anos 2000 pelo intelectual portugués, Boaventura de Souza Santos. Tais estudos
tém a pretensdo de nomear e destacar os saberes antigos e contemporaneos dos grupos sociais

que resistiram ao dominio eurocéntrico moderno. Nessa direcao, Santos (2022) detalha ao dizer:

Tal como os estudos descoloniais, as epistemologias do Sul denunciam a
destruicdo cognitiva e ontoldégica causada pela colonialidade, mas
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concentram-se na positividade e criatividade que emergem dos conhecimentos
nascidos na luta contra a dominagédo e na forma como se traduzem em formas
alternativas de conhecer e praticar a autodeterminagdo (SANTOS, 2022, p.
18).

Com o intuito de caminhar para além da critica ao eurocentrismo, Mignolo (2005)
orienta que a decolonialidade precisa ser pensada sob a perspectiva de um projeto politico e
epistemologico, cujo objetivo deve ser o de fomentar a desvinculagdo da matriz colonial de
poder, alcangar assim o que o tedrico chama de “desobediéncia epistémica”. Tese que consiste
em rejeitar a supremacia do conhecimento ocidental e abrir espago para outras formas de pensar
e existir. Este ¢ um dos aspectos sobre os quais se referiu o pesquisador decolonial, ao afirmar

que:

[...] a forca do imaginario indigena e a disseminagdo planetaria de seus
discursos fazem-nos pensar em futuros possiveis além de todo
fundamentalismo civilizatorio, ideoldgico ou religioso, cujos perfis atuais sdo
o produto histdrico a que foram submetidos pela autodefini¢do da civilizagdo
ocidental [...] (MIGNOLO, 2005, p. 33).

O projeto académico-politico da decolonialidade ¢ pensado por Walter Mignolo, como
a demonstragdo de um esfor¢o tedrico incomensuravel na luta contra o modelo de
desenvolvimento imposto pelo mundo moderno-colonial. Além de significar um importante
marco tedrico na inspiragdo de movimentos sociais, académicos, também de professores e

artistas que buscam descolonizar mentes, institui¢cdes e sociedades.

Nessa perspectiva, o fildsofo e historiador argentino Enrique Dussel, destaca-se pela sua
influéncia no campo da filosofia da libertacio e contribuigdes no grupo de estudos da
Modernidade/Colonialidade. O pensador tem sido um dos principais criticos do paradigma
eurocéntrico, estabelecendo como proposta de interven¢ao da realidade, o exercicio de repensar
um topico curricular da area de historia, o qual chamou de “fendmeno da modernidade”, sob a

perspectiva da alteridade — principio da filosofia da libertagdo.

Sob esse panorama geral, o autor oferece um giro teorico fundamental, com foco na
formacao de uma atitude decolonial, que busca superar a visdo eurocéntrica da modernidade e
incluir as vozes e experiéncias dos povos marginalizados. Conforme elucida o fil6sofo latino-

americano, nos chamando aten¢do para o seguinte fato:

[...] afirmar a alteridade do “outro”, negado antes como vitima culpada, é
descobrir a outra face oculta da “Modernidade”: o mundo periférico colonial,
o indio sacrificado, o negro escravizado, a mulher oprimida, a crianca ¢ a
cultura popular alienadas, etc. [...] (DUSSEL, 2005, p. 29).
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Em colaboragdo com o grupo de investigagdo Modernidade/Colonialidade, Dussel tem
defendido conceitos como o principio da alteridade dos povos, compondo um projeto decolonial
de enfrentamento da modernidade-colonial. Ao incorporar as multiplas tradigdes culturais e
epistemolodgicas aos estudos decoloniais, o argentino tem sido uma referéncia na defesa do
dialogo horizontal entre diferentes culturas, em contraste com a hierarquia social imposta pela

sociedade moderna-colonial-capitalista-ocidental.

Portanto, no tocante ao contexto do mundo pos-colonial, em especial na América
Latina, as ideias de Dussel tém sido essenciais para a formacdo do pensamento e atitude
decolonial, que para além das criticas a estrutura de poder imposta pelo colonialismo e
perpetuada pela modernidade ocidental, concentra seu foco na valorizagdo dos saberes locais,
nas cosmovisoes indigenas, nas praticas ancestrais, nas epistemologias afro-americanas e suas
formas de resisténcia cultural que sobreviveram a violéncia colonial. Além disso, enfatiza a

importancia da coexisténcia de multiplos mundos e modos de vida, divergentes com a

universalidade imposta pelo projeto colonial-moderno-ocidental.

A emancipacao politica das nagdes subalternizadas aconteceu em diferentes momentos
e contextos historicos na América Latina, Africa, Asia e Oceania, pondo fim ao modelo colonial
formal. Entretanto, pelo exposto até agora, com base no grupo de investigagdo
Modernidade/Colonialidade, ¢ possivel afirmar que a emancipacdo politica das ex-colonias
europeias, nao significou o fim das colonialidades. Ou seja, a l6gica de dominagdo colonial
eurocéntrica permaneceu como novo modelo de exploracdo global, com base no capitalismo
mundial-moderno-colonial. Impondo padrdes culturais, epistemologicos, subjetivos € sociais.
Como por exemplo, as relagdes de trabalho, as formas de produzir conhecimentos e as

determinagdes de raga e género, que persistem como herangas do periodo colonial historico.

Na busca investigativa dos pesquisadores latino-americanos, somam-se as contribui¢des
da professora equatoriana Catherine Walsh, principalmente para o aprofundamento do debate
de conceitos como: colonialidades, modernidade, interculturalidade critica e o pensamento
pedagogico decolonial. Nesse sentido, Walsh (2009) pontua com clareza, reflexdes que
descrevem o colonialismo e colonialidade, refor¢ando a compreensdo sobre o mundo

colonizado:

Diferente do colonialismo que se entende tipicamente como relagdo politica e
econdmica que envolve a soberania de um povo ou nagdo sobre outro em
qualquer parte do mundo, a colonialidade é o padrdo de poder que emerge no
contexto da colonizacdo europeia nas Américas- ligada ao capitalismo
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mundial, o controle, a dominagdo e subordinagdo da populagdo através da
ideia de raga, - que logo se torna natural na América Latina, como também no
planeta- como modelo de poder moderno e permanente (WALSH, 2009, p. 8).

A pesquisadora elabora uma compreensao teorica do conceito de colonialidade que
atravessa praticamente todos os aspectos da vida. Nesse sentido, Walsh (2009) argumenta que
a estrutura de poder praticada aqui na América latina em forma de colonialidade, pode ser
entendida com mais clareza, a partir de cinco eixos entrelagados. Sendo a colonialidade do
poder, o primeiro deles. Estabelecendo-se como um sistema de classificacdo social baseada na
categoria de “raca”, fixando a formag¢do de uma hierarquia e divisdo de identidade racializada,
com o individuo branco ocupando o topo da piramide social. O qual goza de privilégios e
oportunidades. Na sequéncia, vem os mesti¢os e finalmente, os negros e indigenas ocupando a
base, como identidades negativas, sujeitas a todos os tipos de injustigas e discriminagoes,

principalmente racistas.

Dessa forma, a colonialidade do saber, ¢ vista como segundo eixo. O qual concentra-se
na perspectiva epistemologica eurocéntrica, como ordem exclusiva da razdo, conhecimento e
pensamento. Todavia, descarta e desqualifica a diversidade de epistemologias ndo-europeia,
sua viabilidade e racionalidades formadas por outras tantas formas de saberes afro-americanos

e indigenas.

O terceiro eixo, denominado colonialidade do ser, segundo a pesquisadora, é exercido
por meio da inferioriza¢do, subalternizacdo e desumanizagdo dos sujeitos racializados,
originados dos espagos colonizados e considerados de acordo com a racionalidade eurocéntrica,
como primitivos, selvagens, atrasados, ignorantes e até perigosos. Infere-se, portanto, que a
existéncia humana para além do padrao eurocéntrico, enquadra-se segundo a colonialidade do

ser, como distante da modernidade, da razao e das faculdades cognitivas.

Nas elaboracodes tedricas das pesquisadoras do coletivo feminino, que integram o Grupo
Modernidade/Colonialidade, destaca-se também o trabalho da feminista argentina Maria
Lugones, conhecida pela sua atuagdo significativa em produgdes académicas envolvendo
colonialidade, género e interseccionalidade. E de sua autoria um novo conceito de
colonialidade, considerado como o quarto eixo: a colonialidade de género e sexualidade.
Lugones (2020) expandiu as discussdes sobre as colonialidades, ao conduzir uma investigacao

sobre o que ela denominou de “sistema moderno- colonial de género”, marco de analise que
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considera central, embora, entenda que ndo tem sido suficientemente explorado de maneira

conjunta.

Em Lugones (2020) se confirma uma interessante visdo sobre a colonizagdo que ndo
apenas imp0s sistemas econdmicos € politicos, mas também reestruturou as relagdes de género
de maneira hierarquica e opressiva. Deve-se, pois, a ela, a percepg¢ao critica sobre a indiferenca
do Estado “patriarcado branco” diante das violéncias sofridas pelas mulheres, especialmente as
que foram racializadas. A pesquisadora Maria Lugones nos esclarece sobre sua atuacao

investigativa, ao fazer a seguinte afirmacao:

Investigo a intersec¢do entre raga, classe, género e sexualidade na tentativa de
entender a preocupante indiferenga dos homens com relacdo as violéncias que,
historicamente, as mulheres de cor sofrem: mulheres ndo-brancas, mulheres
vitimas da colonialidade do poder e, inseparavelmente, da colonialidade do
género, [...] (LUGONES, 2020, p. 4).

Na visdao de Lugones (2020), ¢ preciso uma abordagem decolonial e interseccional,
necessaria para o entendimento das multiplas formas de opressdo que interagem, como raga,
classe, género e sexualidade. A autora cita como exemplo, as mulheres colonizadas,

especialmente as indigenas e afrodescendentes, que foram duplamente marginalizadas.

A pesquisadora reconhece a importancia do alcance das analises do sociélogo Anibal
Quijano, que permitiu o entendimento da centralidade da classificagdao da populacdo em ragas
no capitalismo global, além de abrir espaco de reflexdo para a percepgdo das “disputas
historicas pelo controle do trabalho, do sexo, da autoridade coletiva e da subjetividade”.
Entretanto, a autora reagiu criticamente diante do que chamou de quadro de andlise -
“capitalista-eurocéntrico e global” de Quijano, por manter de forma velada o entendimento de
que as “mulheres colonizadas ndo-brancas, foram subordinadas e destituidas de poder”

(LUGONES, 2020, p. 7).

Pioneira no desenvolvimento do pensamento feminista e decolonial latino-americano,
Lugones fez duras criticas as analises feministas que nao consideravam as experiéncias das
mulheres nao-brancas e nao-ocidentais. Cuidados que segundo ela, pesquisadores e
pesquisadoras precisam ter em suas argumentacgdes teoricas que busquem a desconstrucio das

estruturas de poder coloniais e patriarcais.

Por conseguinte, o avango investigativo no grupo Modernidade/Colonialidade,

potencializado pelo grande dominio conceitual da professora Catherine Walsh sobre a teoria da
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colonialidade e decolonialidade, conduziu-lhe na eclaboracdo de um novo conceito de
colonialidade. Podendo, portanto, ser considerado como o quinto eixo: a colonialidade
cosmogonica ou da natureza. Apesar da sua relevancia, esse conceito tem sido tema de pouca

reflex@o e discussdo. Nas palavras de Walsh (2009):

A colonialidade cosmogdnica da mae natureza e da vida mesma. A que
encontra sua base na divisdo binaria natureza/sociedade, descartando o
magico-espiritual-social, a relacdo milenar entre mundos biofisicos, humanos
e espirituais- incluindo dos ancestrais, espiritos, deuses e orixds- a que da
sustentagdo aos sistemas integrais da vida, conhecimento e a propria
humanidade (WALSH, 2009, p. 10).

No tocante a concep¢do tedrica da autora, vale pontuar que o modelo de
desenvolvimento ocidental ¢ fundamentado na concepgao de superioridade do homem sobre a
natureza. Conduzindo ao erro ideologico de que ndo somos parte da mae natureza. Postulando
o mundo natural, apenas como recursos disponiveis as praticas predatorias-capitalistas da
humanidade. Tal pensamento tem reforcado, portanto, a exploracdo desenfreada e nociva da

natureza.

A pesquisadora Walsh (2009) tem defendido o pensamento decolonial a partir da
interculturalidade critica, proposta que vai além do culturalismo que ¢ caracterizado pela mera
coexisténcia de culturas. Seu intuito ¢ o de fomentar a busca por transformagdes das relagdes
de poder e desigualdades. Para isso, tem argumentado que a interculturalidade critica deve ser
um projeto politico que desafie as hierarquias sociais e culturais impostas pela modernidade

colonial.

Portanto, ¢ importante ressaltar que na luta para a desconstrucao da légica e os legados
do colonialismo, conforme desenvolve Torres (2018), a decolonialidade precisa ser concebida
como um projeto que reflita os mais de 500 anos de formas de resisténcias das populagdes
indigenas e afro-americanas, além das batalhas enfrentadas pelas mulheres negras e demais
povos que foram marginalizados pelo Estado moderno-colonial. Nesse aspecto, a
decolonialidade, enquanto luta politica, refere-se ao enfrentamento da légica da colonialidade

e seus efeitos, materiais, epistémicos e simbdlicos.

Entretanto, a decolonialidade também ¢ vista por Maldonado-Torres como conceito
chave que, em primeiro plano, “mantém-se a colonizagdo e suas varias dimensdes claras no

horizonte de luta”. Em segundo plano, “serve como uma constante lembranga de que a logica e
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os legados do colonialismo podem continuar existindo mesmo depois do fim do colonialismo

formal e conquista da independéncia econdmica e politica” (TORRES, 2018, p. 33).

Por fim, decolonialidade, enquanto forma de pensamento critico e de projeto de
intervengdo da realidade, tem contribuido para promover uma visao mais inclusiva e plural da
sociedade. No entanto, para que seu potencial transformador seja plenamente realizado, ¢
necessario manter uma relacdo dialogica, auténtica e reflexiva entre os diferentes grupos
humanos, respeitando suas epistemes, experiéncias de vida e subjetividades e assim, trazer para
o primeiro plano, a luta politica dos povos originarios da América, dos afrodescendentes, das
mulheres negras, dos quilombolas, do povo de santo etc. Além de incluir também no projeto
politico de interven¢do decolonial sobre a realidade do contexto latino-americano, as

fundamentais contribui¢des literarias dos autores negros e indigenas.

Portanto, nao restam duvidas sobre o potencial transformador da perspectiva dos
estudos decoloniais. Oferecendo-nos ferramentas valiosas para que possamos repensar as
relagdes de poder no mundo contemporaneo, esclarecer e sistematizar a 16gica dominante do
pensamento ocidental eurocéntrico, elucidando historicamente as colonialidades. A luz disso,
elaborar as estratégias para implementagdao de um projeto decolonial adequado as diversidades

historicas locais.

Todavia, o deslocamento do projeto decolonial para o contexto brasileiro, requer
cuidados tedricos importantes. Primeiro, deve-se problematizar o legado epistemologico
ocidental, no sentido de ndo homogeneizar o ocidente como um bloco Unico e opressor,
ignorando assim, suas contradi¢cdes internas e as disputas dentro do proprio pensamento
europeu. Haja vista que, pensadores a exemplo de Kant, Marx, Foucault, entre outros
intelectuais europeus, contribuiram com reflexdes criticas importantes sobre o poder e a

dominagdo eurocéntrica. Devendo, pois, dialogar com a perspectiva decolonial.

Por ultimo, outra incoeréncia relevante que precisa ser evitada num projeto de
intervengdo decolonial brasileiro, inerente com a proposta que até aqui foi apresentada, ¢ a
fragmentagdo do didlogo, ao limitar o debate entre os membros da rede de investigacdo
Modernidade/Colonialidade e com outros tedricos latino-americanos de abordagens puramente

academicistas.

Em suma, argumentamos em favor da implementacao de um projeto de intervencao

decolonial, a partir do didlogo critico, auténtico e continuo com as diferentes tradi¢des de
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pensamentos. Estabelecendo em primeiro plano, as historias e trajetorias de lutas e resisténcias
da populagao subalternizada, protagonizadas pelos seus significativos atores sociais, tais como:
Daniel Munduruku, Ailton Krenak, Edson Kaiapo, Gersem Baniwa, Barbara Carine, Eliane
Potiguara, Abdias do Nascimento, Luiz Gama, Maria Firmina dos Reis, Carolina Maria de
Jesus, Sueli Carneiro, Djamila Ribeiro, Lélia Gonzalez, Muniz Sodré, além de tantos outros

ativistas e intelectuais, integrantes da rica e diversificada literatura brasileira.

1.2. Constitui¢ao do ensino de Historia na realidade educacional brasileira.

A epistemologia decolonial pensada no contexto da educagdo publica brasileira,
especialmente no ensino de Historia, tratada neste instrumento analitico como abordagem
central, tem se configurado numa base tedrica e metodoldgica fundamental para a efetivagdo de
um sistema de ensino comprometido com a valorizag¢do de visdes plurais e criticas da historia,
bem como, de respeito as diferencas culturais dos povos e a diversidade de saberes e concepgoes

de mundo.

Assim, o trabalho do professor de Historia em sala de aula, quando tomado a pedagogia
decolonial como base, tem o objetivo de questionar o sistema educacional eurocentrado e
homogeneizante, promovendo um ensino-aprendizagem de cardter emancipatorio,
principalmente para os grupos humanos historicamente subalternizados. Situando assim, a
pluralidade como o centro e o norte das discussdes pedagdgicas. Nessa dire¢do, os saberes
historicos ensinados refor¢am os valores e direitos de cidadania dos individuos, dos grupos e
dos povos como condicdo de efetivo fortalecimento da democracia e da luta contra as

discriminacgdes ¢ as desigualdades.

Muito tem se discutido sobre o papel essencial do ensino de Histéria na formagao do
ser humano. Entretanto, para que cumpra com eficiéncia essa fungdo, o/a professor/a precisa,
entre tantas outras responsabilidades, oferecer aos alunos a oportunidade de se apropriarem de
abordagens historiograficas de forma critica, relevante e significativa para suas vidas,
encorajando-os a considerarem diferentes perspectivas e experiéncias, a partir da compreensao
sobre a diversidade humana. Por conseguinte, as demandas atuais do fazer historiografico
exigem que o professor esteja atento aos desafios do processo ensino de Historia, que passa por

mudangas necessarias tanto na produgao dos saberes historicos, quanto nas praticas docentes.
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Nessa direcdo, a educadora e pesquisadora Maria Auxiliadora Schimidt, uma das
principais referéncias na area de ensino de Histéria no Brasil atual, defende uma abordagem
critica e reflexiva do ensino de Histéria, que permita aos alunos compreenderem a
complexidade do passado e sua relacdo com o presente. Schimidt (2004) argumenta também
que os ensinos histéricos devem ser centrados no aluno e em sua cultura experiencial,
valorizando assim, todas as suas representagcdes. A autora destaca ainda a importancia do
professor de Historia abordar temas contemporaneos e relevantes para os alunos, como a

questdo racial, a desigualdade socioecondmica e a cidadania.

Essa perspectiva de constru¢do do conhecimento historico, na visdo da pesquisadora,
pode ser alcancada por meio da utilizagio de fontes historicas diversificadas. A exemplo do uso
de imagens, textos, musicas, depoimentos orais, entre outros recursos considerados como
valiosas ferramentas que auxiliam no trabalho docente de historia. Entretanto, a educadora
enfatiza a necessidade da formagao continuada de professores, para que eles/elas possam se

atualizar e refletir sobre suas praticas pedagogicas.

Alargando o entendimento sobre o ensino de Histéria, o pensamento pedagodgico
decolonial, inspirado no trabalho dos pesquisadores do grupo de investigacao latino-americano
Modernidade/Colonialidade, propde uma educacdo histérica que desconstrua as narrativas
dominantes e valorize os saberes dos povos que foram historicamente marginalizados. Haja
vista que, o ensino de Histéria ¢ um campo crucial para essa desconstrucdo, uma vez que lida

diretamente com a interpretacao do passado e a formacao de identidades coletivas.

Com o intuito de promover a descolonizagdo do conhecimento histérico, o fazer
pedagogico decolonial deve questionar a visdo eurocéntrica da histéria que, frequentemente
coloca a Europa no centro do progresso humano e ignora ou inferioriza a diversidade e as
epistemologias de outras civilizagdes. Assim, contrariando a légica do pensamento ocidental, o
ensino de Historia decolonial busca incluir as perspectivas dos saberes indigenas, africanos,
afro-brasileiros e de outros grupos subalternizados pela cultura eurocéntrica. Reconhecendo

suas histdrias, contribui¢des e trajetorias de lutas e resisténcias.

Contudo, conforme recomenda Schimidt (2004), ¢ preciso que o corpo docente das
institui¢des de ensino trabalhe com questdes relativas a metodologia e pratica do ensino de
Historia, tendo como base historiografias e propostas pedagogicas atualizadas. Visto que, o

ensino de Historia, quando sincronizado com as tendéncias historiograficas contemporaneas,
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tem como fungdes, contribuir para a construgdo da cidadania, desenvolver raciocinios
historicamente corretos, aprimorar a capacidade de analise da relagao presente-passado, além

da apreensdo da pluralidade de memorias, e nao somente a memoria nacional.

No entanto, na dire¢do contraria de uma abordagem historiografica critica, o ensino de
Histéria de forma tradicional, muitas vezes, tem refor¢cado narrativas que justificam a
dominag¢do colonial e a superioridade de certos grupos, minimizando ou distorcendo todo o

protagonismo, as contribuigdes, e as formas de resisténcias dos povos ndo-europeus.

Diante desse cendrio, um ensino de Histéria, fundamentado na perspectiva decolonial,
enriquece a reflexdo e o debate sobre as relagdes coloniais e suas implicagdes na sociedade
atual, seja no racismo estrutural, nas desigualdades socioecondmicas ou nas representacdes
culturais. Contribuindo desse modo, para a promogao de uma consciéncia critica, embasada na

cultura experiencial dos alunos.

Ademais, as abordagens decoloniais, ndo se limitam apenas em criticar as narrativas das
opressoes, mas sobretudo, destacar as historias, os saberes, as lutas e as estratégias de
sobrevivéncias dos povos colonizados. Isso inclui, como ilustragdo, estudar os movimentos de
libertagdo e revoltas escravas, além de fomentar o pensamento critico sobre o protagonismo dos

negros, afrodescendentes e indigenas na construgao de suas proprias identidades historicas.

O ensino de Historia nos moldes que conhecemos hoje, de acordo com Schimidt (2004),
nasceu burgués no século XVIII na Franga, no contexto das revolugdes burguesas por um
modelo de educacao publica, gratuita e obrigatoria. Com efeito, no século seguinte, esse modelo
de educagdo burguesa, visando o fortalecimento do Estado nacional, objetivou o estudo do
passado com a finalidade de identificar a base comum formadora da nacionalidade.

Popularizando dessa forma, conceitos como: nacao, patria, nacionalidade e cidadania.

A luz disso, no Brasil, a Histéria como disciplina escolar, conforme explicita a
pesquisadora, remonta ao século XIX, no Colégio D. Pedro II. Cujo objetivo era o de ensinar a
Historia da Europa Ocidental, apresentada como a verdadeira historia da civilizagdo. Embora a
concepe¢do do papel da Historia na formagao do cidaddo tenha ganhado forca a partir do Brasil

republicano, Schimidt (2004) argumenta que:

Mesmo apés a Proclamagdo da Republica, a principal referéncia dos
programas curriculares (1931, 1961) continuou sendo a Histéria da Europa.
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Essa tendéncia foi criticada pelos historiadores brasileiros e considerada um
dos grandes problemas da disciplina (SCHIMIDT, 2004, p. 10).

Dessa forma, essa concepgao eurocéntrica dos conteudos de Historia, continua sendo
frequentemente, observada nos curriculos escolares e nos livros didaticos utilizados nas escolas
brasileiras. Fato que evidencia a importancia de propostas visando a revisdo dos curriculos
educacionais, que tradicionalmente, reforcam a predominancia do eurocentrismo no processo
de ensino-aprendizagem. Diante desses desafios, diferentes educadores tém apontado na

direcdo da escola, particularmente, nas aulas de Historia, como espago privilegiado, onde:

Podemos usufruir de praticas pedagdgicas cidadas de carater emancipatorio.
Produgdes outras de historias e memorias que possibilitem uma maior justica
cognitiva e, consequentemente, justica social. Isso porque podem trazer visdes
de mundo e saberes outros referendados pelos grupos sociais minoritarios e
excluidos do patamar de conhecimentos hegeménicos (PAIM; ARAUJO,
2021, p. 39).

Obviamente, a produg¢do de conhecimento e sentidos histéricos com vistas a
descolonizag¢do dos curriculos escolares, ndo tem a pretensdo de eliminar o conhecimento
hegemonico cientifico com base na colonialidade/modernidade ou negar, portanto, todo o seu
legado, mas sim permitir que existem outras epistemologias igualmente visibilizadas e

respeitadas.

A Historia escolar, na visdo da renomada historiadora e educadora brasileira, Circe
Bittencourt, integra o conjunto de saberes que foram sendo constituidos como fundamentais no
processo de escolarizagao brasileira e passou por mudangas significativas quanto a métodos,
conteidos e finalidades até chegar a atual configuracdo nas propostas curriculares. A

historiadora esclarece que, ao se analisar a trajetoria da disciplina no Brasil,

[...] constata-se que esta faz parte dos “planos de estudos” de 1837 da primeira
escola publica brasileira, considerada de nivel secundario. Acompanhando o
percurso da Historia nos cursos de nivel superior no Brasil, no entanto,
verifica-se que os estudos historicos e a formacao de profissionais foram
criadas apenas a partir da década de 30 do século XX (BITTENCOURT, 2008,

p.16).
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Para Bittencourt (2008), a constituicdo das disciplinas escolares brasileiras, a exemplo
de Historia, foi resultado de um processo longo de disputas politicas sobre quais os
conhecimentos que deveriam fazer parte do curriculo escolar. Consequentemente, desde o fim
do século XIX, a discussdo caminhava no sentido da necessidade de manter um “curriculo
humanistico”. Em outras palavras, eurocéntrico, organizado em funcdo de estudos do “latim,
grego, lingua e literatura nacional e internacional e da oratéria”. Saberes postos como
fundamentais para a formagao das “elites dominantes, ao disciplinarem a mente” por intermédio
de obras literarias e pelo “dominio oral e escrito da cultura classica” (BITTENCOURT, 2008,
p. 40).

Sob esse panorama geral, interessa pontuar o processo de ensino de Historia, como
herdeiro da estruturagdo curricular elitista brasileira. Visto que, desde o seu inicio foi
organizado de forma a privilegiar determinados grupos sociais, geralmente os individuos
brancos, masculinos, pertencentes as familias de maior capital econémico. Evidentemente, esse
tipo de curriculo valoriza conteudos, habilidades e perspectivas que refletem os interesses e
experiéncias de uma minoria privilegiada da sociedade. Por essa razdo, marginaliza ou ignora

saberes e vivéncias de grupos menos favorecidos.

Portanto, cabe ainda ressaltar que esse modelo de curriculo escolar excludente esta
frequentemente, associado a propagacdo de desigualdades, discriminagdes, limitagdo da
diversidade nos espacos de poder e no ambiente profissional, além de potencializar o fracasso
educacional do pais. Contudo, diferentes estudos atuais, pensados como proposi¢ao didatica,
podem contribuir para as reformulacdes curriculares, abrindo possibilidades para democratizar
o conhecimento e garantir que todos os estudantes tenham oportunidades justas de
aprendizagens. No campo da Historia, os estudos decoloniais, tém intensificado as discussdes
em torno das potencialidades de uma Histdria do tempo presente, permitindo a analise critica e
reflexiva sobre os vestigios de um passado ndo como algo pronto e acabado, mas como um
processo em andamento que pode ser reinterpretado a luz de novas evidéncias, ao se considerar

as multiplas vozes e perspectivas.

De acordo com Schimidt (2004, p. 12), corrobora com a afirmagdo do carater
marcadamente limitante e distorcido do ensino de Historia no Brasil até a década de 1980, o
modelo educacional cujo objetivo era a constitui¢do e a formacao da nacionalidade, com énfase
em seus “herois e marcos historicos, sendo a patria o principal personagem desse tipo de

ensino”. Nesse sentido, a abordagem era centrada em uma unica narrativa historica, baseada na
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perspectiva dominante, privilegiando figuras e eventos especificos, em detrimento de uma

compreensdo mais ampla e plural da historia.

Além disso, essa historiografia restritiva concentra sua abordagem na sucessao linear de
eventos gloriosos e personagem excepcionais, negligenciando a historia das pessoas comuns e
dos grupos marginalizados, contribuindo, portanto, para formagao de um pensamento historico
equivocada sobre o passado, onde ¢ omitido as lutas, opressdes e formas de resisténcias dos
povos e grupos humanos historicamente discriminados, como os indigenas, negros,
escravizados, mulheres e populagcdes pobres. Durante o periodo da historia brasileira
compreendido como a Era Vargas (1930 — 1945), embora tenha sido marcado pelos discursos

politicos nacionalistas, Circe Bittencourt (2008) observa que:

[...] ndo provocaram um ensino ampliado de Historia do Brasil nos programas
curriculares, e a historia nacional continuou sendo apéndice da Historia da
Civiliza¢ao Europeia, assim como a Historia da América. Apenas com a Lei
4.244 de 1942, sob o ministério de Gustavo Capanema, a Histéria do Brasil
tornou-se mais presente, com carga horaria aumentada [...]
(BITTENCOURT, 2008, p. 81).

Nessa mesma dire¢do, Schimidt (2004, p. 12) afirma que nesse periodo, “os principais
conteudos de Historia do Brasil tinham como objetivo a constituicdo e a formacdo da
nacionalidade”. Se configurando dessa forma, um tipo de ensino-aprendizagem com énfase na
histéria dos notdveis e na narrativa acritica dos grandes eventos politicos nacionais, sendo a

patria e ndo os sujeitos historicos, o personagem principal desse modelo de educagdo escolar.

Entretanto, nas décadas de 50 e 60 do século passado, de acordo com Bittencourt (2008,
p. 82), surgiram algumas criticas a histéria tradicional, sendo criadas propostas sobre os
objetivos e métodos de ensino. Embora seja importante frisar que tais criticas provinham de
“professores formados pelos cursos de Historia criados a partir de 1934”. Porém, a autora
observa que: “Nao havia, no entanto, criticas ao predominio de uma histdria eurocéntrica ao
conceito de civilizacdo difundido por essa historia. A “genealogia da na¢do” encontrava-se na

Europa, € o mundo brasileiro era branco e cristdo” (BITTENCOURT, 2008, p. 83).

Todavia, a funda¢do da Universidade de Sao Paulo (USP) em 1934, significou um

marco importante na educagdo superior do Brasil. Sua criagdo foi resultado de um esforgo
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coletivo de intelectuais, politicos e educadores que buscavam o desenvolvimento cientifico,
cultural e social do pais. A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) da USP foi a
primeira a oferecer um curso de Historia no Brasil. Notadamente, sob influéncias de professores
europeus, especialmente, os franceses, como Jean Maugué — primeiro professor de filosofia da
USP, responsavel pela formagdo de diversos intelectuais brasileiros, ¢ o Fernand Braudel —

historiador da Escola dos Annales, que exerceu bastante influéncia na historiografia brasileira.

Os cursos de Historia da USP tiveram como alguns dos objetivos iniciais, a formagao
de professores para o ensino secundario, e contribuir para a constru¢do de uma identidade
nacional, naquele contexto historico, em que o Brasil buscava consolidar-se como nagao. Isso
posto, com a expansdo das universidades publicas, a partir do ano de 1940, cria-se cursos de
Historia em outras regides do pais. O que por um lado, permitiu uma maior disseminagdo do
conhecimento histérico, contudo, também revelou as fortes desigualdades regionais em termos

de qualidade na relagdo entre ensino-pesquisa e infraestrutura.

No geral, as abordagens historiograficas foram influenciadas pelas diferentes correntes
ideologicas e filosoficas, com destaque para o positivismo e, posteriormente, 0 marxismo.
Nesse aspecto, condicionada ao pensamento dos positivistas, a educagdo deveria formar
cidaddos disciplinados e voltados para o desenvolvimento nacional, consoante ao ideal de
“Ordem e Progresso”, presente na bandeira do Brasil republica. Nessa direcdo, o ensino-
aprendizagem de Historia seria focado na objetividade cientifica, na linearidade cronoldgica
dos fatos, na valorizagdo do progresso € na busca por leis gerais que expliquem o

desenvolvimento histdrico, ignorando os aspectos subjetivos, sociais e culturais.

No entanto, estudos mostram que a influéncia marxista no ensino de Histdria brasileiro,
tornou-se mais relevante a partir da década de 1960, especialmente com a ascensdo de
intelectuais e historiadores ligados a interpretagdo materialista da historia. Nessa perspectiva,
destaca-se a influéncia de historiadores como Caio Prado Junior, um importante pensador
brasileiro, autor de varias obras fundamentais para a compreensdo da formacao historica,
econdmica e social do Brasil. Considerado como pioneiro na renovacdo historiografica
nacional, o historiador fomentou uma perspectiva critica e reflexiva da Histdria, com énfase nas

raizes coloniais e as desigualdades estruturais que persistem na sociedade brasileira.

Nao menos importantes foram as contribuigdes significativas para a historiografia e a

analise socioeconomica do Brasil, vindas do Historiador e escritor, Nelson Werneck Sodré.
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Influenciado pelo marxismo, o intelectual adotou uma perspectiva critica em relagdo as
estruturas sociais € econdmicas brasileiras. Suas analises frequentemente destacavam as
desigualdades e contradi¢cdes da sociedade nacional. Assim, fechando essa lista das principais
contribuigdes do pensamento marxista ao processo de ensino-aprendizagem de Histéria no
Brasil, pontua-se o legado duradouro deixado pelo professor historiador Ciro Flamarion
Cardoso. Ele foi um critico da historia tradicional, que se concentrava em narrativas politicas e
biograficas. Defendeu um ensino de Histéria mais abrangente, que incorporasse aspectos
econdmicos, sociais e culturais. Portanto, o historiador ¢ lembrado como um dos grandes nomes
da histéria no Brasil, cujo trabalho contribuiu para a modernizacao e a diversificacdo da

disciplina no pais.

Todavia, a conjuntura politica de repressao do periodo da Ditadura Civil-Militar (1964-
1985), levou ao controle ideoldgico da educagdo, com persegui¢do a professores, intelectuais e
artistas marxistas, com censura aos contetidos considerados subversivos as ordens do Estado de
exce¢do. Contudo, a partir da década de 80, com o inicio do processo de redemocratizaciao do
pais, a corrente filos6fica e ideoldgica marxista teve um efeito direto no aprofundamento do
debate em torno da reformulagdo dos curriculos de Historia, priorizando temas como trabalho,
lutas sociais, colonialismo e resisténcias populares. Como resultado, isso se refletiu na
configuracao dos livros didaticos e na formagao de professores, consolidando desse modo, a

tendéncia da perspectiva critica e reflexiva de abordagem da Historia.

Com a oficializagdo do ensino de estudos sociais, previsto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) n°® 5.692/71, em vigor até o ano de 1996, a educagao passou a ser
entendida pelo regime ditatorial como um instrumento de controle social e de formacao de
cidadaos alinhados aos interesses do Estado. Nesse sentido, o ensino de Historia foi diretamente
impactado, com a imposi¢do de uma narrativa que glorificava a ordem, o progresso ¢ a unidade
nacional, enquanto silenciava as contradigdes, conflitos, resisténcias e reflexdes

historiograficas criticas.

Assim, a fragmentagdo do ensino de Historia em Estudos Sociais, diluiu o carater
especifico da disciplina, reduzindo-a a uma abordagem superficial e descritiva.
Consequentemente, a perda da autonomia da Histéria como disciplina prejudicou a formacgao
de uma consciéncia critica, essencial para o entendimento dos processos socioecondomicos,

politicos e culturais, as estruturas de poder estabelecidas e os seus interesses explicitos e
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ocultos, que possibilitaria questionar narrativas, bem como, revelar as complexidades e

contradigdes que foram omitidas ou distorcidas.

Ademais, a reducao dos conteudos de Historia, aprofundou a percepgao conservadora e
autoritaria do sistema publico de ensino, que no periodo em questdo, servia aos interesses do
regime militar. Haja vista que, a omissdo de temas como: a luta dos trabalhadores,
desigualdades socioecondmicas e resisténcia a ditadura, contribuiu para a formac¢do de uma

visdo historica acritica e conformista da realidade.

Face aos desafios educacionais enfrentados pelos docentes durante o regime ditatorial,
Bittencourt (2008), assume o pressuposto de que “houve tentativas, mediante formas de
resisténcias de professores e até mesmo em espagos do poder institucionalizado”. Todavia,
conforme a autora, a luta na pratica, ndo incluia a efetivagdo de um ensino nao mais voltado
para a “formacdo de elites, mas para um conjunto social amplo em luta por direitos de

cidadania”. (BITTENCOURT, 2008, p. 84)

Isso posto, € importante dizer que apds o fim do regime de excecdo no Brasil, a educacao
historica escolar continuou a enfrentar desafios, como o ensino tradicional que, frequentemente
prioriza narrativas eurocéntricas, com énfase na influéncia europeia na formagdo do Brasil,
desde o periodo colonial. Por outro lado, o ensino da histéria, culturas e contribui¢des do povos
indigenas, africanos e afro-brasileiros continuou muitas vezes, sendo ignorado ou tratado de

forma superficial.

Desse modo, a didatica da ciéncia historica brasileira, especialmente antes das reformas
educacionais mais recentes, permaneceu com o foco na abordagem cronoldgica dos grandes
eventos da histéria mundial e nacional. De forma que, os acontecimentos considerados mais
importantes eram organizados cronologicamente, numa linha do tempo. Assim, a Revolucao
Francesa (1789), a Revolucado Americana (1775), a Independéncia do Brasil (1822), a
Proclamacgdo da Republica (1889) e a Era Vargas (1930 — 1945), por exemplo, eram destacados

de forma acritica, em detrimento de processos sociais e culturais.

Além disso, a forma de ensino tradicional da Historia, priorizava a memorizagao de
datas, nomes e fatos, em vez de estimular a interpretacdo critica/analitica dos processos
histéricos. Visto que, o foco dessa metodologia de ensino-aprendizagem era principalmente, a
histéria politica e econdmica, negligenciando assim, aspectos sociais, culturais e cotidianos.

Haja vista que, alguns temas eram reiteradamente, desprezados como, a historia das mulheres,
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dos negros, indigenas e demais povos e grupos inferiorizados pela hegemonia da cultura

ocidental.

Considerando essa realidade, as reformulacdes pensadas para o ensino de Historia a
partir da década de 1980, na visdo de Schimidt (2004), concentrou-se na perspectiva de
“recolocar professores e alunos como sujeitos de histéria e da produgcdo do conhecimento
historico”. Tal enfoque pedagdgico permanece em primeiro plano, na ordem das prioridades de
mudangas necessarias, ao atendimento das complexidades atuais do fazer historiografico. Com
vistas a superacdo do “ensino factual do conhecimento histérico, anacrdnico, positivista e

temporalmente estanque” (SCHIMIDT, 2004, p. 13).

Sob essa otica, desde a redemocratizacdo, discussdes vém sendo aprofundadas no
sentido de consolidar uma perspectiva critica e reflexiva do ensino de Historia, baseada em
tematicas relacionadas ao cotidiano dos educandos, valorizando suas representacoes,
subjetividades e historicidade, com vistas a “recuperar o aluno como sujeito produtor da
historia, e ndo como mero espectador de uma histdria ja determinada, produzida pelos heroicos

personagens dos livros didaticos” (SCHIMIDT, 2004, p. 14).

O debate sobre as reformas curriculares surgiu pautado na luta para garantir a
democratizagdo e eficiéncia da educagdo publica, estabelecimento de forte oposi¢do aos
modelos educacionais impositivos, deterministas e inflexiveis, orientado pelo paradigma
positivista. Necessidade de superar a abordagem eurocéntrica da histéria, bem como, rejeitar
sua logica do tempo historico homogéneo e periodizagdo baseada no Estado-Nacao como

sujeito, e ndo os diferentes atores sociais.

Consoante a isso, ¢ importante destacar que muitos dos nossos pressupostos teoricos e
metodoldgicos norteadores do ensino de Histdria, precisam ser investigados com base na
influéncia de teorias de ensino e tendéncias historiograficas que contribuiram para redefinir a
funcdo didatica da ciéncia historica no Brasil. Destacando-se a Historiografia inglesa:
(Thompson e Eric Hobsbawm). Principalmente, a Historiografia francesa: (Nova Historia dos
Annales, terceira geracdo), sendo os historiadores Fernand Braudel e Jacques Le Goff,

considerados como figuras centrais desse movimento de renovacao da historiografia.

A Nova Historia propunha uma abordagem historiografica interdisciplinar,
incorporando métodos de outros saberes sociais, como a Geografia, a Antropologia, a

Psicologia e a Sociologia, enriquecendo a analise histdrica. A terceira geragdo dos Annales,
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manteve o foco na ampliagdo do campo da pesquisa histdrica, que incluia ndo apenas a historia
politica, mas sobretudo, a historia cultural e social, como o estudo das mentalidades ¢ do
cotidiano, valorizando praticas sociais dos grupos marginalizados, a exemplo dos camponeses,
das mulheres e das minorias étnico-raciais. Dito de outro modo, essas linhas de interpretagao
historica, refletiram-se no ensino de Histéria, com uma maior énfase na compreensdo da

diversidade socioecondmica e cultual.

Na mesma direcao desses estudos, a chamada Pedagogia Critica, impulsionada pelo
influente educador Paulo Freire, questionava o papel da educacdo como reprodutora de
desigualdades sociais. Visto que Freire (1987), propde uma pedagogia libertadora, que
estimulasse a conscientizacdo politica e a transformagdo social. Suas ideias influenciaram
movimentos de educagdo popular e reformas educacionais com énfase em praticas pedagogicas
reflexivas, baseadas na ética, no didlogo e no respeito as diferengas. Além disso, o autor
procurou conectar a educagdo a luta por justica social, inspirando por sua vez, uma abordagem
historiografica problematizadora e ativa na luta contra as opressoes e a favor da emancipacdo

dos oprimidos.

Coroando a redemocratizagdo do pais, a Constituigdo Federal de 1988, também
conhecida por Constituicdo Cidada, dado aos avangos na garantia dos direitos humanos e na
inclusdo. No contexto educacional, estabelecendo direitos sociais e participacdo popular, o
Artigo 205 do Texto Constitucional, define que a educagdo ¢ um “direito de todos e dever do
Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade”.
Regulamenta que a educacao deve visar "ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para

o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 2020, p. 109).

Entretanto, embora tenha sido bastante significativo a Carta Magna (1988) assegurar a
educagao como direito fundamental para todos e validar o ambiente escolar como um espago
de pluralidade de ideias, valores e respeito as diferengas, sua efetivacao continua dependendo
de politicas publicas consistentes, com investimentos adequados. Cabe ressaltar que ap6s mais
de trés décadas, o distanciamento entre o texto da Lei Maior (1988) e a realidade educacional
brasileira, especialmente em regides menos favorecidas, revela a necessidade de que a
sociedade atual precisa continuar lutando em defesa de uma educacao publica, mais inclusiva e

emancipadora.
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Correlacionada com os principios da Constitui¢do de 1988, foi promulgada em 20 de
dezembro de 1996 a Lei 9.394. A conhecida Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
(LDB), representa um marco regulatorio fundamental para a educacao brasileira. A substitui¢ao
da Lei 5.692/71 que era bastante criticada, principalmente por simbolizar os interesses da
Ditadura Civil-Militar, evidenciados pela sua centralizacdo e falta de flexibilidade, teve um
significado crucial, pois, a Nova LDB refletiu as demandas por democratizagdo e

descentraliza¢do da educacao nacional.

Desse modo, foi possibilitado uma maior flexibilidade nos curriculos, permitindo que
as escolas adaptem seus projetos pedagogicos as realidades locais. O que significou um avango
em relacdo ao modelo rigido e centralizado da legislacdo anterior. Além disso, a inclusdao de
temas transversais, como, ¢ética, meio ambiente, saude e pluralidade cultural, ampliou o
proposito da educacdo para além dos contetidos tradicionais, com vistas a valorizagdo da

liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber.

Nessa mesma dire¢do, o ensino de Historia deve ser planejado de acordo com a realidade
dos alunos. Ao mesmo tempo, deve ser pensado também para exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacdo. Além de contribuir para formagdo de uma sociedade
pautada no respeito aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos, e de grupos sociais com seus saberes, identidades culturais, subjetividades e

potencialidades.

1.3. Os referenciais curriculares nacionais (PCNs e BNCC) e seus limites na efetivaciao das

Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008 no ensino de Historia em Ibirapitanga/BA

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), criados em 1998, sdo diretrizes para o
ensino. Enquanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater
obrigatorio, aprovado em 2017 pelo Ministério da Educagcdo (MEC). Cujo objetivo principal
foi o de unificar os curriculos, estabelecendo um conjunto comum de habilidades e
competéncias para toda a educagdo basica do pais. Os PCNs e a BNCC possuem diferengas
significativas quanto aos desafios impostos as aulas de Historia, gerando, portanto, debates

necessarios sobre suas contribuicoes e limitagoes.
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A luz do pensamento decolonial, os Parametros Curriculares nacionais (PCNs) e a Base
nacional Comum Curricular (BNCC) podem ser compreendidos como documentos que, embora
avancem no reconhecimento discursivo da diversidade cultural, permanecem ancorados em
uma matriz epistemologica eurocéntrica e moderna, reproduzindo a l6gica da colonialidade do
saber, do poder e do ser. Conforme aponta Quijano (2005), a colonialidade constitui-se como
um padrdo de poder que sobrevive ao colonialismo historico, manifestando-se, entre outros

campos, na produgao e validagdo dos conhecimentos escolares.

No caso dos PCNs, observa-se a introdu¢do de temas transversais ¢ a valorizagao formal
da pluralidade cultural brasileira. No entanto, sob a 6tica decolonial, tais avangos ndo implicam
uma ruptura estrutural com o curriculo tradicional, uma vez que os saberes indigenas, africanos
e afro-brasileiros continuam sendo tratados de forma periférica, complementar ou episodica,
subordinados a narrativa historica ocidental. Trata-se, portanto, de uma inclusdo limitada, que

ndo questiona as hierarquias epistemoldgicas herdadas do colonialismo.

A BNCC, por sua vez, aprofunda esse quadro ao instituir uma proposta curricular
nacionalmente padronizada, organizada a partir da logica das competéncias e habilidades. Para
os decoloniais, essa homogeneizagdo curricular invisibiliza as especificidades regionais, os
saberes locais e as memorias comunitdrias, vistas como elementos fundamentais para a
constru¢ao de um ensino de Historia situado e comprometido com as realidades socioculturais
dos estudantes. Como argumenta Mignolo (2005), a padroniza¢do do conhecimento reforca a
centralidade de epistemologias hegemonicas, dificultando a emergéncia de um verdadeiro giro

decolonial no campo educacional.

Outro aspecto central da critica decolonial refere-se ao tratamento das relagdes étnico-
raciais nos documentos curriculares. Embora a BNCC dialogue formalmente com as Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008, sua abordagem tende a ser transversalizada e despolitizada, ndo
enfrentando de maneira estrutural as raizes historicas do racismo, da escraviddo e do
colonialismo no Brasil. Conforme destaca Gomes (2017), a efetivagdo de uma educagdo
antirracista exige mais do que a simples inser¢ao de conteudos, demandando uma revisdo das

bases epistemologicas que sustentam o curriculo.

Além disso, a BNCC ¢ criticada por restringir a autonomia docente, ao estabelecer
prescrigdes detalhadas sobre o que e como ensinar. Do ponto de vista decolonial, essa limitagao

transforma o professor em um mero executor de diretrizes curriculares, enfraquecendo praticas
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pedagogicas criticas, contextualizadas e comprometidas com a produ¢do de conhecimentos a
partir das experiéncias dos sujeitos historicamente subalternizados. Tal 16gica alinha-se a uma
racionalidade neoliberal, que reduz a educacao a formacdo de competéncias funcionais ao

mercado, em detrimento de uma formacao historica critica e emancipatoéria.

Dessa forma, tanto os PCNs quanto a BNCC ndo promovem um rompimento efetivo
com a colonialidade que estrutura o curriculo escolar brasileiro. Como propde Walsh (2009), a
construgdo de uma educacao decolonial exige a valorizacdo das epistemologias outras, a
centralidade das historias locais e a escuta ativa dos sujeitos e comunidades historicamente
silenciados. Nesse sentido, pensar o ensino de Historia a partir de uma perspectiva decolonial,
implica tensionar os limites dos documentos curriculares oficiais e construir praticas
pedagdgicas que dialoguem com as realidades concretas dos territdrios, como o contexto

educacional do municipio de Ibirapitanga/BA.

Cumpre enfatizar que as Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 constituem marcos
normativos fundamentais no processo de ressignificacdo do curriculo da Educacdo Bésica
brasileira, ao tornarem obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e
dos Povos Indigenas. Essas legislacdes emergem das lutas historicas dos movimentos sociais
negros e indigenas e tensionam a permanéncia de uma matriz curricular eurocéntrica, que

historicamente silenciou sujeitos, saberes e experiéncias ndo europeias.

No contexto do ensino de Historia, essas normativas representam avangos significativos
ao promoverem o reconhecimento da pluralidade de sujeitos historicos e ao ampliarem as
possibilidades de efetivagcao de uma educacao antirracista e inclusiva no Brasil. No ambito
local, especialmente no municipio de Ibirapitanga/BA, essas diretrizes abrem espago para a
valorizagdo das identidades culturais afrodescendentes e indigenas presentes na formagao
histérica da regido sul da Bahia, bem como para o didlogo entre o curriculo escolar e o

patrimonio historico-cultural da comunidade.

Entretanto, a efetivagdo dessas legislagdes no cotidiano escolar municipal ainda se
insere em um cendrio de desafios. Observa-se que, assim como em outras realidades
educacionais brasileiras, a implementagdo das Leis (10.639/03 e 11.645/08) tende a ocorrer de
forma pontual, muitas vezes limitada a eventos comemorativos, sem a devida integragao

curricular. Tal pratica evidencia o distanciamento entre o curriculo prescrito e o vivido, bem
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como a persisténcia de hierarquias epistemologicas que privilegiam narrativas historicas

eurocentradas.

Outro desafio relevante refere-se a formacao docente. A auséncia ou fragilidade da
formacgdo inicial e continuada voltada as relagdes étnico-raciais e as perspectivas nao
eurocéntricas dificulta a consolidacdo de praticas pedagdgicas comprometidas com uma
educacdo antirracista. Nesse sentido, o ensino de Historia carece de metodologias que articulem
os conteudos historicos nacionais e globais as experiéncias locais, as memarias comunitarias e

os saberes tradicionais presentes em Ibirapitanga/BA.

Portanto, essas normativas simbolizam conquistas notaveis na luta por uma educagao
antirracista e inclusiva no Brasil. De forma mais especifica, buscam corrigir lacunas historicas
no ensino de Histéria, ao promover o respeito e a valorizacao das culturas africanas, afro-
brasileiras e indigenas. Significam sobretudo, uma resposta ainda que tardia, as demandas dos
movimentos sociais, principalmente do Movimento Negro e das mobiliza¢des indigenas, que
denunciavam a invisibilidade e a distor¢ao de suas historias e culturas no curriculo escolar. A
materializagdo da referida legislagdo no curriculo da educacdo municipal, especialmente no
Colégio César Borges, demanda um compromisso politico-pedagogico amplo. Isso implica
repensar o curriculo do ensino de Histéria a partir de uma perspectiva que reconheca a
pluralidade epistemoldgica, valorize o patrimonio histérico local e contribua para a construcao

das relagdes étnico-raciais mais justas, criticas e humanizadoras no espago escolar.

1.4. O ensino de Historia como campo estratégico da formacao étnico-racial critica.

Os instrumentos de dominac¢do e exploracdo colonial, implantados nas possessoes
europeias, foram sistematicamente arquitetados com base no capitalismo mundial, racializa¢do
e inferiorizacao dos individuos ndo-brancos. Tal modelo de colonizacao foi pensado para ser
capaz de assegurar o controle social e legitimar a visdo de mundo eurocéntrica, distorcida
obviamente da realidade fundamentada na pluralidade cultural dos diferentes povos, porém
completamente alinhada com os desejos, objetivos de vida, opinides e valores da sociedade

ocidental, tradicionalmente, colonialista-monoculturalista-homogeneizadora.
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O ensino critico da Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena na Educagao
Basica, para além do cumprimento da Lei 11.645/2008, visa sobretudo, superar as
consequéncias atuais do pesadelo colonial historico, marcado por escraviddo, guerras, doengas,
massacres, genocidios, racismos, entre outros males submetidos aos povos indigenas, negros e
seus descendentes, que por pouco ndo eliminaram por completo os povos originarios. Tendo
em vista que, os povos indigenas e os afro-brasileiros continuam tendo uma fragil e dificil

representacao nos curriculos escolares, refletindo negativamente no convivio social.

Posto que, com frequéncia, os povos indigenas e os negros tém seus valores culturais
invisibilizados ou ignorados, seus direitos sdo negados, seus saberes e epistemologias sdo
subalternizados. Historicamente, tém sido empurrados para a marginalidade, sujeitos a todo tipo
de preconceitos, discriminagdes e racismos profundamente enraizados no imaginario social e
cognitivo, resistentes nas relagdes étnico-raciais, bem como, nos ambientes profissionais e

familiares.

Virias pesquisas t€m demonstrado que o racismo em nossa sociedade constitui também
como ingrediente para o fracasso escolar de estudantes negros (as). Dado que, o déficit de
aprendizado da populagdo afrodescendente se traduz na perpetuacdo das desigualdades

socioeconOmicas brasileiras. Nesse aspecto, Munanga (2005) ¢ taxativo quando enfatiza que:

Nao precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido na
cabeca do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com a
diversidade, somando-se ao contetido preconceituoso dos livros e materiais
didaticos e as relagdes preconceituosas entre alunos de diferentes
ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o(a) aluno(a) e
prejudicam o seu aprendizado (MUNANGA, 2005, p. 16).

O antropologo e professor Kabengele Munanga ¢ autor de varias obras que permitem a
reflex@o sobre a necessidade urgente da reeducagdo para as relagdes étnico-raciais, no sentido
de reverter o triste cenario atual, em que criancas e adolescentes afro-brasileiros e indigenas
sofrem desde cedo com os impactos das diferentes formas de opressdes, quer sejam no ambiente
familiar, dentro das escolas ou impregnadas nas situacdes do dia a dia, no seu convivio social.
Ademais, a coexisténcia dos subalternizados em contextos desqualificadores, marcados por
violéncias, discriminacdes e hostilidades, tem sido analisado como fator preponderante na

reducdo dos seus sonhos e expectativas de futuro.
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Intelectuais indigenas, a exemplos de Ailton Krenak, Edson Kayapd, Gersem Baniwa,
Marcos Terena, Daniel Munduruku, entre outros, t€ém disponibilizado dados atualizados,
estabelecendo criticas contundentes a historiografia tradicional sobre os povos originarios.
Seguindo a perspectiva dos estudos decoloniais, esses pesquisadores propdem o rompimento
com os siléncios, lacunas e estereotipos historicamente impostos pelos grupos hegemonicos aos
povos indigenas. Questionam os curriculos escolares que produzem e reproduzem a
invisibilidade e a subalternizacdo da pluralidade cultural dos povos originarios. Passo
fundamental na construcdo de novos horizontes curriculares, promovendo uma melhor
formacao dos estudantes. Nesse sentido, o historiador, escritor, professor e ativista indigena,
Edson Kayap6 (2023), argumenta que ¢ injustificavel o fato de as escolas continuarem a

reproduzir:

[...] uma infinidade de estereotipos que sdo inculcados nas criangas e jovens
brasileiros, implicando na constru¢do de uma falsa imagem sobre os povos
indigenas, o que contribui para a visdo de que ndo sdo cidaddos de direito a
ponto de terem suas terras invadidas, suas vidas ceifadas e suas memorias
silenciadas (KAYAPO, 2023, p. 20).

O antropologo Gersem Baniwa (2006) defende o modelo de educacao indigena de forma
intercultural, que respeite suas cosmovisoes de mundo, concepgdes ontoldgicas e seus saberes
epistemologicos. Necessario Identificar, compreender e valorizar a diversidade dos povos
indigenas que, de acordo com os dados apontados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), no Censo de 2022, o Brasil tem uma populacio indigena de
aproximadamente, um milhdo e setecentas mil pessoas, divididas em mais de trezentas etnias,
ocupando (13%) do territério nacional, falantes de mais de duzentas linguas diferentes. Ainda,
de acordo com o ultimo Censo, (61,3%) da populacdo indigena, vive hoje em areas consideradas

urbanas, portanto, a maioria dos indigenas mora em cidades.

Sob esse panorama geral, a atuagdo docente ndo pode continuar cometendo equivocos
historicos ao abordar uma parte fundamental da histdria nacional, sem levar em consideragdo a
capacidade de transformacdo das culturas, as novas experiéncias vivenciadas, como por
exemplo, o éxodo rural indigena, sua entrada na politica partidaria e ocupagdao de cargos
publicos, bem como sua formagao universitaria em diversas areas do conhecimento. Nesse

aspecto, o professor Beniwa (2006) nos alerta que:
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Conceber e tratar as culturas indigenas como estaticas ¢ a pior forma de
preconceito e racismo contra os povos indigenas que justifica a injustiga
historica cometido contra eles, tachados de sub-humanos, e subcidadaos, cujos
direitos por serem inferiores e irrelevantes, ndo precisam ser respeitados e
garantidos. Ou que por isso precisam ficar em suas redomas, isolados,
excluidos e ignorados, portanto, sem cidadania, nem direitos (BANIWA,
2006, p. 9).

O autor tem contribuido de forma bastante significativa para uma revisao
historiografica, trazendo novas abordagens sobre a experiéncia histérica dos povos indigenas,
preenchendo as auséncias dos povos indigenas nos curriculos escolares, sobretudo, desconstruir

apresentacoes preconceituosas e discriminadoras desses povos.

Isso posto, ressaltamos o debate intelectual promovido pelo grupo de investigacao
Modernidade/Colonialidade, trazendo o conceito de interculturalidade critica (Walsh, 2009),
como ferramenta de analise indispensavel ao discernimento da complexidade das formas de
violéncias simbdlicas, geradoras de opressoes. Tal estudo sugere o repensar das diferengas para
além do simples reconhecimento e tolerdncia. A fim de rediscutir estruturas de poder e
desigualdades que atravessam todas as instdncias do convivio social. Com esse intuito, a
reeducacdo para a diversidade ¢ defendida como meio de transcender os limites do
multiculturalismo, que sugere o convivio entre culturas distintas, mas conserva ainda uma
relagdo cultural injusta entre elas. Em superacao a isso, a educagdo intercultural critica, aponta
para a coexisténcia dialdgica entre as diferentes culturas e atuagdo firme na luta contra a
produgdo do saber hierarquico e vertical promovido pela arrogancia da ciéncia ocidental

colonizadora.

Com base nisso, os saberes histdricos aplicados ao ambiente escolar pressupdoem um
constante didlogo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, ressignificando-o a partir
de uma construgao coletiva ¢ com base nas diferentes realidades socio-historicas da comunidade
escolar. A luz disso, legitimar as praticas pedagogicas para a reeducagio em torno da Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Ademais, como proposicao pedagdgica pode ser considerada a pedagogia decolonial e
a interculturalidade critica como ferramentas conceituais fundamentais para um fazer didatico
e politico que se disponha a detectar e “desfazer mentalidade racista e discriminadora secular,

superando o0 etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
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desalienando processos pedagogicos” (CNE, 2004, p. 15). Ressalta-se ainda que todos os/as
profissionais das diferentes areas do conhecimento dentro do ambiente escolar, precisam de
forma conjunta, € com base em seus pressupostos teoricos-metodologicos, desenvolver praticas

pedagogicas com a seguinte finalidade:

Combater as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para as relagdes étnico-raciais e questionar reagdes étnico-
raciais baseadas em preconceitos, estereotipos desqualificadores e
depreciativos, desconstruindo palavras e atitudes que, velada ou
explicitamente violentas, expressam sentimentos de uma suposta
superioridade racial branca (CNE, 2004, p. 12).

As tematicas concernentes a reeducagdo para as relagdes étnico-raciais demandam uma
abordagem enfatica com base no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), tendo
em vista a necessidade urgente do enfrentamento continuo das formas de racismos e a ideologia
do branqueamento, como estruturas sociais influenciadoras de identidades fundamentadas
unicamente na visao eurocéntrica de mundo, privilegiando histdrico e culturalmente os valores
dos individuos do género masculino, heteronormativo, de tez branca, pertencentes ao campo
religioso cristdo. Diante do exposto, ¢ imprescindivel que o sistema de ensino, especialmente
dos estudos historicos, eleja a diversidade humana como subsidio para a formagdo dos
estudantes, uma vez que, conforme exposto no documento, a escola enquanto institui¢ao

democratica tem a seguinte atribui¢ao:

A escola deve atuar na desconstrugdo de todos os esteredtipos arraigados nas
praticas educacionais ¢ sociais. Toda a produgdo cultural, literaria, cientifica
e tecnologica africana, indigena, dos povos itinerantes, entre outros, precisa
ser considerada de forma estruturante nos curriculos escolares, e ndo de forma
vazia, caricatural e/ou pontual (DCRB, 2020, p. 79).

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), constitui-se como um
importante instrumento teorico a servi¢o das unidades escolares da Bahia, para que possam
abordar a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais na perspectiva de incorporar a diversidade
em toda a sua complexidade, compreendendo a dindmica da a¢do educativa como prioritaria

para eliminar as discriminagdes € emancipar grupos historicamente injusticados.
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No tocante as diferentes parcelas da populagao brasileira em situacdo de marginalizacdo,
os estudos historicos decoloniais permitem compreender que o mundo marcado pelo
colonialismo historico, a exemplo do Brasil, que teve seu territorio explorado pelos europeus
por mais de 300 anos e, depois da independéncia politica, o colonialismo interno ou
colonialidade foi mantido pelos descendentes dos exploradores, com algumas caracteristicas
semelhantes as do colonialismo original. Tais como o “racismo, a expropriacdo de terras,
extracao desreguladora dos recursos naturais, violéncia impune contra as populagdes indigenas
e afrodescendentes e até a escravatura que manteve durante 66 anos apds a independéncia”

(SANTOS, 2022, p. 10).

Diante desse cenario historico de iniquidades, a realidade atual brasileira, especialmente
da Bahia, ¢ caracterizada por profundas desigualdades socioecondmicas e culturais, onde mais
da metade da populacdo vive oprimida pela colonizagdo interna, sendo frequentemente,
empurrada para a marginalidade. As semelhanc¢as com o colonialismo historico sdo tantas que
numerosos grupos sociais continuam ainda hoje a lutar por uma independéncia que esté por vir.

Conforme elucida Santos (2022), esses grupos sao representados pelos/as:

Povos indigenas, quilombolas, camponeses e trabalhadores rurais sem-terra,
trabalhadores sem direitos ou em condig¢des analogas as de trabalho escravo,
populagoes de favelas urbanas, populagdes sem abrigo, populagdes vitimas de
multiplas discriminag¢des (porque sdo pobres, porque sdo negras ou indigenas,
porque sdo mulheres, em suma, porque sdo corpos racializados e sexualizados
(SANTOS, 2022, p. 11).

Dessa forma, o Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educagdo Infantil e
o Ensino Fundamental, corrobora com as praticas pedagdgicas decoloniais, com vistas ao
atendimento das demandas e necessidades educacionais baianas por reconhecimento e
valorizacdo da pluralidade cultural, das diversas existencialidades, saberes e epistemologias.
Além disso, contribui para a formag¢do de consciéncias historicas criticas sobre a realidade dos
estudantes pertencentes aos grupos subalternizados, potencializando pressupostos tedricos-
metodologicos eficazes no fortalecimento de identidades com base nas diferencas dos sujeitos,
de forma a sentirem-se empoderados e representados, protagonizando suas capacidades de

empreender transformagdes individuais e sociais.
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Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, parecer
aprovado pelo Conselho Nacional de Educacao, em 2004, buscou oferecer uma resposta na area
de educacdo a demanda da populagdo afrodescendente, no sentido do fomento as politicas de
acOes afirmativas, com vistas as reparacdes historicas, reconhecimento e valorizagdo da
diversidade identitaria. Sugerindo iniciativas e promovendo agdes de combate ao racismo e as

discriminagdes que atingem particularmente a populacao negra.

O parecer concentra seu foco na producao e divulgacdo de conhecimentos formadores
de atitudes, valores e posturas encorajadoras no ambito da reeducacdo para as relacdes étnico-
raciais, vislumbrando um cenario em que os afro-brasileiros, os povos indigenas, assim como
os descendentes de europeus e asiaticos, possam interagir na constru¢do de uma nacao
democratica, em que todos possam ter seus direitos garantidos e suas identidades respeitadas.
Nesse sentido, a escola compde um espago privilegiado para promog¢do da inclusdo,

reconhecimento e desconstrucao de relagdes preconceituosas e discriminatorias.

Dessa forma, ¢ no espago escolar, especialmente nas aulas de Historia, onde deve
ocorrer o didlogo sobre a diversidade, consoante aos saberes epistemologicos, cosmovisoes de
mundo e experiéncias vivenciadas pelos sujeitos historicos pertencentes aos diferentes grupos
étnico-raciais, provocando questionamentos criticos sobre a hegemonia e persisténcia da
estrutura hierarquica de sociedade colonial, conservadora, monocultural e eurocéntrica. Tendo
em vista que, os saberes historicos escolares devem afirmar a natureza pluriétnica, pluricultural
e multilingue da sociedade brasileira. A luz disso, pautar pelo reconhecimento e importancia da
Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, como condi¢do primordial para

reconstru¢ao das identidades étnico-raciais.

Ademais, ¢ pertinente salientar o papel crucial dos agentes escolares como figuras
centrais no processo de reeducacao para a diversidade e inclusao. Assim, como mediador entre
o conhecimento e o/a estudante, o/a professor(a) também deve ser um(a) aprendiz dos estudos
étnicos, estabelecendo a pluralidade cultural como parte essencial da sua formagdo continuada.
Requisito considerado fundamental para a conducdo do fazer pedagodgico critico e
emancipatério, oportunizando as condi¢des necessarias para que seus alunos possam construir
consciéncias criticas e convivéncias interculturais, interagindo entre grupos étnicos distintos,

com respeito as diferencas e, sobretudo, tornem-se atuantes na luta antirracista. Portanto, o
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curriculo de Historia, conforme enfatizado pelo Conselho Nacional de Educacao, em 2004, tem

como metas:

O direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visoes
de mundo proprias, manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus
pensamentos. Assim como também, o direito dos negros e todos os cidadaos
brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente
instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados para o ensino
das diferentes areas de conhecimentos; com formagao para lidar com as tensas
relagdes produzidas pelo racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de
conduzir a reeducacdo das relagdes entre diferentes grupos étnico-raciais, ou
seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e dos povos
indigenas (CNE, 2004, p. 11).

Na perspectiva do atendimento ao Conselho Nacional de Educagdo, interessa
desenvolver um trabalho pedagogico de reeducacgdo para o convivio respeitoso, com énfase nas
interacoes interculturais. Contudo, € preciso historicizar que, o Brasil desde o Periodo Colonial,
passando pelo Império e a Republica, teve historicamente, uma postura ativa e permissiva
diante das discriminagdes e do racismo, que afligem a populagdo afrodescendente e indigena

até hoje.

Com efeito, a formacgao escolar dos profissionais da educagdo que estdo em exercicios,
se baseou numa o6tica eurocéntrica, portanto, orientada por concepcdes racistas, excludentes,
tradicionalmente intolerante ao pluriculturalismo. Isso posto, carreiras educacionais foram
construidas fortemente influenciadas pela ideologia do branqueamento e a crenga na
democracia racial. Alargando esse entendimento, o proeminente professor Munanga (1996)

contribui com a seguinte argumentagao:

A partir de um povo misturado desde os primoérdios, foi elaborado, lenta e
progressivamente o mito de democracia racial. Somos um povo misturado,
portanto, miscigenado; e, acima de tudo, ¢ a diversidade bioldgica e cultural
que dificulta a nossa unido e o nosso projeto enquanto povo € nagdo. Somos
uma democracia racial porque a mistura gerou um povo que estd acima de
tudo, acima das suspeitas raciais e étnicas, um povo sem barreiras € sem
preconceitos. Trata-se de um mito, pois a mistura nao produziu a declarada
democracia racial, como demonstrada pelas inimeras desigualdades sociais e
raciais que o proprio mito ajuda a dissimular dificultando, alids, até a formagao
da consciéncia e da identidade politica dos membros dos grupos oprimidos
(MUNANGA, 1996, p, 216).
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Esse entendimento do intelectual Munanga (1996) sobre a sociedade brasileira, permite
a reflexdo sobre o fazer pedagogico direcionado para promover um ensino antirracista,
reforgando uma luta intensificada nas duas ultimas décadas, sobretudo, pelas legislacdes em
torno da inclusdo e do pluralismo cultural. Entretanto, ¢ preciso atuar fortemente no processo
de descolonizagdo dos curriculos educacionais eurocentrados, que ainda limitam a visdo de
mundo a partir da diversidade, desvalorizando as contribuigdes e perspectivas das culturas nao-
ocidentais. Essa conjuntura educacional compde a realidade de muitos municipios brasileiros,
a exemplo de Ibirapitanga, pertencente ao nucleo territorial do Baixo Sul da Bahia, aqui tomado

como objeto de analise, por se tratar do municipio de minha atuagdo profissional.

Assim sendo, o estudo do curriculo de Historia em Ibirapitanga, especialmente a partir
da andlise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) do colégio municipal, Centro Educacional G.
César Borges, sugere o desfecho de que existe uma mencdo bastante superficial quanto ao
atendimento do ensino de Histéria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena,
frequentemente reduzido a realizagdo de atividades pontuais no final do ano letivo, durante a
semana da Consciéncia Negra. A analise inicial aponta para a emergéncia de uma parcela
pequena do corpo docente dessa instituicdo de ensino, comprometida em abordar
qualitativamente, ou seja, de forma critica e continua, os conteidos educativos orientados para
o reconhecimento da diversidade, considerados de grande relevancia para a formagao

antirracista.

Em suma, diante dos problemas curriculares brevemente mencionados, esta
investigacdo servira de base para a formulag¢do de proposicdes pedagogicas que contemplem a
efetivacao do ensino de Histoéria decolonial, pautado pelo respeito as diferencgas e valorizagao
da pluralidade cultural, com énfase nas orientagdes e agdes para a reeducacao étnico-racial, de
forma continua e interdisciplinar. A luz disso, fomentar reformulag¢des no curriculo de Historia
da educagdo municipal, de modo a estabelecer um didlogo intercultural critico entre as
diferentes matrizes de conhecimentos, ressignificando as atividades docentes. Tendo em vista,
a garantia de processos pedagogicos eficazes que, para além do cumprimento a Lei 11.645/08,
questione a perspectiva eurocéntrica que sustenta a tradi¢ao hierarquica e compartimentalizada

dos saberes escolares.
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CAPITULO 2 — ENSINO DE HISTORIA E TERRITORIO: O DEBATE HISTORICO
SOBRE A ORIGEM DE IBIRAPITANGA, SUA DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL E
ETNICO-RACIAL

2.1. Conexao entre o curriculo historico escolar e o territorio de pertencimento.

O estudo do curriculo escolar de Historia requer uma compreensao contextualizada do
territdrio em que se insere. Neste sentido, conhecer o patrimonio histérico e o perfil
sociocultural da comunidade de Ibirapitanga, municipio localizado na zona de identidade do
Baixo Sul da Bahia, constitui etapa fundamental para o entendimento das praticas pedagogicas,

das memorias locais e das relagdes étnico-raciais que atravessam o cotidiano escolar.

Dessa forma, o curriculo escolar deve dialogar com o territorio e os sujeitos que nele
vivem. E assim, compreender a histdria local e o perfil da comunidade ibirapitanguense, como
um dos requisitos indispensaveis para desenvolver praticas pedagogicas decoloniais que
valorizem saberes tradicionais, relagdes étnico-raciais e a constru¢ao de identidades coletivas

(SANTOS, 2022; WALSH, 2009).

A historia e o perfil social de Ibirapitanga/BA oferecem multiplas possibilidade para
uma pratica pedagogica decolonial, que valorize o territdrio, as populacdes tradicionais e os
saberes historicamente marginalizados. Desse modo, o ensino de Historia pode se tornar uma
ferramenta de transformacao social, promovendo uma cidadania ativa e antirracista. A partir do
patrimonio histérico e da configuragdo da comunidade, propdem-se as praticas pedagdgicas

decoloniais no ensino de Historia.

Nessa diregdo, atividades docentes envolvendo o mapeamento efetivo da cidade,
oferecem oportunidades para que os(as) estudantes possam identificar, registrar e analisar
lugares de importancia cultural, historica ou simbolica em suas comunidades (WALSH, 2009).
J& a elaboragdo pelos alunos(as), de um projeto envolvendo, especialmente as mulheres pretas
das associacdes e cooperativas rurais de Ibirapitanga, tem o objetivo de valorizar saberes
femininos afrodiaspdricos, bem como, discutir relagdes de género e as questdes €tnico-raciais
no territdrio. Com o foco na valorizagdo da heranga cultural africana e dos saberes indigenas

presentes no municipio, pode-se organizar uma articulagdo com liderangas de Movimentos
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Negros locais para abordar temas como ancestralidade, formas de resisténcias e memoria

africana, entre outros.

O termo Ibirapitanga ¢ derivado de um vocébulo da lingua indigena tupi-guarani, que
quer dizer madeira ou arvore vermelha. A escolha do nome Ibirapitanga, modo como os povos
originarios dessa terra chamavam o pau-brasil, reflete a valorizagdo da memoria indigena local,
ao mesmo tempo em que remete também a heranca de um passado colonial de exploragao.
Nesse sentido, o municipio se liga diretamente a historia nacional, pois, do vermelho cor de
brasa, da madeira do pau-brasil, surgiu o0 nome do nosso pais chamado Brasil. A arvore
ibirapitanga ou pau-brasil ¢ simbolo da Mata Atlantica, uma espécie que estd na lista das
ameacadas de extingdo. Dado ao seu grande valor comercial na Europa, principalmente, por

suas propriedades tintoriais, foi largamente explorada no inicio da colonizagdo portuguesa.

O atual municipio de Ibirapitanga, que no dia 03 de agosto do ano de 2025 completou
64 anos de sua emancipagdo politica, possui sua fundagdo registrada em fontes historicas de
1915, quando os primeiros exploradores construiram uma pequena casa de palha as margens do
rio Cachoeira, em terras pertencentes ao municipio de Camamu/BA. Anos mais tarde, com a
chegada de novos moradores ao lugar, mais palhogas foram construidas, formando-se um arraial
denominado de Cachoeira do Pau, cujo nome pode ser explicado pelo costume dos primeiros
habitantes nao indigenas do lugarejo, de edificarem travessias improvisadas com toras de
madeiras sobre o rio Cachoeira, otimizando o deslocamento de mercadorias, tradicionalmente

realizado no lombo de animais de carga.

Estudos realizados mediante fontes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), confirmam que a formagao administrativa do municipio de Ibirapitanga/BA, caminhou
passo a passo. De modo que, com a chegada de outros moradores, o arraial de Cachoeira do
Pau, marcado por troncos improvisados sobre o rio, cresceu e foi elevado a categoria de distrito
(de Camamu), nomeado Ibirapitanga, em 30 de novembro do ano de 1938, através do Decreto
estadual n° 11.089. Quinze anos mais tarde, uma nova Lei estadual, agora de n° 628 de 23 de

dezembro do ano de 1953, elevou o Distrito a categoria de Vila.

Finalmente, com o progresso da vila Ibirapitanga, alguns anos mais tarde, a tdo esperada
emancipagao politica aconteceu. Assim, através da Lei estadual n® 1.444 de 03 de agosto do
ano de 1961, o antigo territdrio de Cachoeira do Pau foi desmembrado de Camamu para ser
criado o novo municipio baiano de Ibirapitanga. Porém, somente quase dois anos mais tarde,

no dia 1° de janeiro do ano de 1963, tomou posse o Sr. Raymundo Pereira Mimoso, eleito em



56

sufragio universal para exercer por quatro anos o mandato de primeiro prefeito de

Ibirapitanga/BA.

2.2. Contexto socioeconomico, geografico e politico do municipio de Ibirapitanga/BA.

A regido geografica onde hoje esta localizada Ibirapitanga e os demais municipios do
sul da Bahia, historicamente, ¢ considerada como territorio dos povos indigenas de etnias
tupinambas e pataxds. A partir do final do século XIX, com a expansdo da monocultura do
cacau no baixo sul do estado, toda essa area, também conhecida como microrregido cacaueira,
que ja foi uma das mais ricas da Bahia, comegou a ser explorada por fazendeiros e migrantes
de outras partes do Brasil, atraidos pela fertilidade do solo para o cultivo do cacau e produtos

da agricultura de subsisténcia, principalmente a mandioca.

De acordo com os saberes locais, extraidos do livro Cidade Toboga, de autoria do
professor, escritor e também ex-prefeito de Ibirapitanga, Francisco Quinto de Souza Neto, o
desenvolvimento do municipio esta diretamente ligado a importancia fundamental dos seus rios
Cachoeira, Revés e, sobretudo, o rio de Contas, onde foi construida uma barragem da usina
hidrelétrica do Funil, e o rio Oricd, que por percorrer de norte a sul em terras municipais, € tao
bem aproveitado pelas comunidades rurais e pela Empresa Baiana de Agua e Saneamento
(EMBASA) para o fornecimento de 4gua tratada. Servindo aos distritos de Itamarati, Novo

Horizonte, além da propria sede municipal.

A cidade Tobogd, com sua topografia singular, cercada pela Mata Atlantica, ¢
carinhosamente, assim chamada pelo escritor Francisco, fazendo alusdo as ruas aladeiradas de
Ibirapitanga/BA. Consta na historia municipal, escrita pelo professor Chiquinho, o nome do Sr.
José Meneses de Oliveira, apontado como o pioneiro do processo de desenvolvimento da
localidade no inicio do século XX, em terras pertencentes ao municipio de Camamu. Como
resultado, mais tarde, foi constituida a atual cidade das dguas e do cacau, destacando-se pelo
seu grande potencial produtivo. De acordo com autor de “Cidade Toboga, foi principalmente,
a abundancia das 4guas e das terras férteis para a pratica da monocultura cacaueira, que
impulsionaram os diferentes protagonistas dessa historia somarem esforgos, rumo a
urbanizagao que, gradualmente, foi se consolidando, o que possibilitou a emancipacao politica

do municipio, em 1961.
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Inicialmente, a economia de Ibirapitanga baseava-se no extrativismo vegetal e na
agricultura de subsisténcia, mas logo o cacau, citado no livro “Cidade Toboga” como o “fruto
de ouro” passou a ser a principal for¢a econdmica da regido. A cultura do cacau colocou o
municipio de Ibirapitanga/BA entre os dez maiores produtores da Bahia até meados da década
de 1990. Entretanto, os anos seguintes ficaram marcados por uma forte crise econdmica que
acometeu toda a microrregido cacaueira, provocado pela praga da vassoura-de-bruxa — doenga

que ataca a planta e o fruto do cacau.

A realidade atual do cenario econdmico do municipio de Ibirapitanga, aponta para uma
retomada gradativa da sua produgdo agricola, mas ainda enfrenta desafios comuns a muitas
cidades do interior baiano, especialmente as produtoras de cacau, como a necessidade de
diversificar sua economia para ndo ficar tdo dependente da monocultura. Como uma das
alternativas buscadas, mais recentemente, o municipio tem investido nas associagdes e
cooperativas rurais, incentivando a pratica da policultura e a producdo de produtos derivados
da mandioca, do cacau, entre outros, com vistas a impulsionar o comércio através da

diversidade agricola local, de maior valor agregado.

O turismo rural também representa um potencial gigante para ajudar a alavancar o
desenvolvimento local e regional, uma vez que o territorio do municipio de Ibirapitanga com
suas paisagens naturais, trilhas, rios e cachoeiras esta inserido no bioma da Mata Atlantica, que
gragas ao cultivo do cacau, diferente de outras culturas, convivem muito bem com parte da
vegetacdo natural. O que explica a preservagao ainda que parcial desse importante bioma, em
nossa regido. Ibirapitanga também faz parte da APA do Pratigi, uma importante Area de
Protecao Ambiental localizada no Baixo Sul do estado. Criada em 1998 pelo Decreto Estadual
n°® 7.272, essa unidade de conservagdo tem ajudado a proteger o pouco que ainda resta da Mata

Atlantica.

Com base no Censo de (2022), o municipio de Ibirapitanga/BA apresentou uma
populacdo estimada para o ano de 2025, em cerca de 27 mil habitantes, com uma densidade
demografica moderada e forte presenga rural. A maior parte do seu povo ¢ autodeclarado como
preto ou pardo, porém, no tltimo Censo, 19 pessoas se consideraram como pertencentes a etnia
indigena. Por ser ainda considerado como um municipio essencialmente rural, mais da metade
da populacdo encontra-se dividida entre os distritos de Itamarati, Novo Horizonte,
Camamuzinho e a grande area rural. O territorio compreende uma area total de 447,3 km? e faz

divisa com os seguintes municipios: Gandu, Pirai do Norte, Nova Ibid e Ibirataia (ao norte);
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Camamu e Igrapitna (ao leste); Ubata (ao oeste) e os municipios de Ubaitaba e Marau (ao sul).

Estando a cidade de Ibirapitanga distante 350 km da capital do estado.

Entre os trés distritos de Ibirapitanga/BA, destaca-se Itamarati, com uma populagdo
estimada para 2026, em cerca de 9 mil pessoas. Em termos de eleitorado, o distrito representa
o segundo maior colégio eleitoral municipal. Est4 localizado as margens da Rodovia Federal da
BR 101, na parte norte do municipio, distante 32 km da sede. O povoado de Itamarati foi
fundado a beira do Orico, principal rio do municipio. Logo que foi beneficiado pela abertura da
BR 101, nas décadas de 1960-1970, passou a atrair varios moradores, pequenos comerciantes,
sobretudo, os feirantes que transformaram o distrito num importante polo comercial de

Ibirapitanga.

Atualmente, o Distrito de Itamarati dispde de uma estrutura consideravel, em que se
desenvolve um significativo mercado de comercializagdo do cacau, alavancado por uma feira
livre consolidada, que, até o inicio da pandemia de Covid 19, era realizada aos domingos e
atraia feirantes de varias cidades da regido. No entanto, a partir do ano de 2020, durante o
periodo pandémico, por decisdo da gestdo municipal, a tradicional feira de Itamarati, passou a
ser realizada aos sabados, limitada aos feirantes locais. Essa nova realidade, porém, reduziu
drasticamente o seu publico, consequentemente, também o fluxo comercial, além da oferta de

mercadorias e servigos prestados.

O centro comercial do distrito de Itamarati ¢ formado por uma rede de farmacias,
supermercados, agougues, lojas de confecgdes, moveis, eletrodomésticos, materiais de
construgdo, produtos agropecuarios, distribuidoras de bebidas, padarias, bares, lanchonetes,
saldoes de beleza, além de uma clinica com servigos médicos especializados da rede privada de
satde. Ademais, as margens da BR 101 do perimetro urbano, concentram-se também diferentes
empreendimentos comerciais, principalmente as lojas de produtos automotivos, oficinas,

revendedoras de gas e dois postos de combustiveis.

Com relagdo a sua estrutura publica, o distrito conta ainda com uma creche, colégios a
nivel de Ensino Fundamental I, II e Ensino Médio, postos de saude, prédios da administragao
publica, subdelegacia, também uma quadra poliesportiva e até¢ um estadio de futebol. Assim, o
distrito de Itamarati tem tanto potencial, quanto problemas desafiantes de uma cidade. E
importante registrar ainda que a comunidade ja teve a oportunidade de emancipar-se
politicamente, porém, infelizmente, durante um plebiscito realizado no final da década de 1980,

em Itamarati, a maioria dos eleitores do distrito votou no (NAO), ou seja, contra a criagao de
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um novo municipio. Portanto, saiu vencedor desse pleito, a forte campanha em prol da ndo
separacao do distrito, empreendida pelo entdo prefeito de Ibirapitanga, Eraldo Assungao e seus

apoiadores.

Obviamente, as liderancas politicas de Ibirapitanga, atuantes no mencionado periodo
historico, que de forma irresponséavel, influenciaram para a derrota do (SIM), principalmente,
os que residiam em [tamarati, pensaram apenas em seus beneficios politicos emergenciais e ndo
no bem-estar das futuras geragdes da sua comunidade. Haja vista que, a emancipacao politica
de um distrito representa um passo fundamental para o desenvolvimento local, garantindo maior
autonomia administrativa, econdmica e social. Pois, com a independéncia, adquire o direito de
gerir seus proprios recursos, definir prioridades e implementar politicas publicas que atendam
as necessidades especificas de sua populacdo, como por exemplo, a garantia de melhor

infraestrutura, educagdo, saude, seguranca e geracdo de empregos.

2.3. O patriménio historico local, as identidades culturais e a pluralidade étnica

municipal.

Obviamente, as liderancas politicas de Ibirapitanga, atuantes no mencionado periodo
histérico, que de forma irresponsavel, influenciaram para a derrota do (SIM), principalmente,
os que residiam em Itamarati, pensaram apenas em seus beneficios politicos emergenciais € nao
no bem-estar das futuras geracdes da sua comunidade. Haja vista que, a emancipagao politica
de um distrito representa um passo fundamental para o desenvolvimento local, garantindo maior
autonomia administrativa, econdmica e social. Pois, com a independéncia, adquire o direito de
gerir seus proprios recursos, definir prioridades e implementar politicas publicas que atendam
as necessidades especificas de sua populagdo, como por exemplo, a garantia de melhor

infraestrutura, educagdo, saude, seguranca e geragdo de empregos.

O municipio de Ibirapitanga, localizado no baixo sul do estado, pertencente a
microrregido cacaueira, culturalmente, evidenciado pelo seu grande celeiro artistico, possui
uma histéria marcada pela diversidade cultural e étnico-racial, com forte presenca de
comunidades rurais e pela influéncia da economia agricola, principalmente a monocultura do
cacau, que, durante grande parte do século XX, foi responsavel pelo dinamismo econdmico da

regido. A ocupagdo do territdrio ocorreu a partir do ano de 1915, com a chegada de migrantes
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atraidos pelo cultivo dos “frutos de ouro”, também pela fertilidade das terras e abundéancia das
aguas, o que gradativamente, gerou uma estrutura socioecondmica baseada em pequenas e

médias propriedades.

Todavia, a partir do declinio da produ¢do cacaueira na década de 1990, ocasionado
principalmente, pela praga da vassoura-de-bruxa, Ibirapitanga vem diversificando suas
atividades produtivas, fortalecendo o comércio local e investindo na agricultura familiar, com
destaque para a criacdo de diversas associagdes e cooperativas rurais no municipio, tendo como
principais protagonistas as mulheres negras. Cujo perfil comunitério ¢ caracterizado pela forte
identidade rural, pela cooperagdo entre os agricultores e pela preservacao de tradigdes culturais
transmitidas oralmente. No contexto urbano, o municipio ainda mantém a organizagdo centrada
em um modelo de cidade tranquila do interior. Em contraste com a preocupante e crescente
onda de violéncia urbana que tem assustado os moradores, a concentracdo em prédios
administrativos, igrejas, pracas e demais espagos de convivéncias, continua fazendo parte da

vida das pessoas.

Isso posto, ¢ preciso destacar ainda no cendrio da cultura municipal, a forte atuacdo
feminina protagonizada, em sua maioria, pelas mulheres negras da agricultura familiar e
economia solidaria. Com efeito, a participacao efetiva delas nas cooperativas e associagoes,
representa sobretudo, uma experiéncia marcante sobre as formas de resisténcias das
afrodescendentes do campo, além da sua independéncia econdmica, na medida em que
produzem alimentos, criam redes de apoio e transformam a realidade local por meio do trabalho
coletivo (GOMES, 2005). Consoante a isso, ¢ que se deve enaltecer essa iniciativa do
cooperativismo negro, que envolve as pequenas produtoras rurais do municipio de

Ibirapitanga/BA.

Dessa forma, as afro-brasileiras associadas vém reafirmando a sua autonomia
econdmica e sociopolitica no municipio, bem como, contribuindo para a transformagao das
relagdes de género e para a valorizacao dos saberes tradicionais. Pois, o protagonismo feminino
nesses espacos, promove a redefinicao do papel social e identitadrio da mulher do campo. Além
disso, traz o reconhecimento, autonomia, emancipa¢do, também estimula a ajuda mutua,
valorizando as historias individuais e o coletivo cultural da comunidade. A luz disso, ressalta-
se a importancia do fortalecimento do papel feminino na sociedade, sobretudo, o das mulheres

negras da classe menos favorecida, orientando-as no acesso as politicas publicas, de modo a



61

conquistarem a sua dignidade pela geragdo do trabalho e renda, impulsionando, desse modo, os

empreendimentos econdmicos negro referenciados no municipio.

Em suma, esse estudo reafirma o compromisso das praticas pedagodgicas no ensino de
Histéria com o foco na valorizagdo e reconhecimento do patriménio histérico local e da
identidade étnico-racial da comunidade ibirapitanguense, como forma de romper com as
narrativas eurocéntricas. Nessa perspectiva, descreve a comunidade com um forte traco de
solidariedade, cooperativismo e ativismo social negrorreferenciado. Sua maior relevancia
historica ¢ marcada, sobretudo, pela diversidade cultural e étnico-racial, pelo valor da
agricultura familiar, pelo protagonismo feminino negro e a personalidade multicultural do seu

povo.

2.4. Dimensdes culturais do municipio e sua articulacio com a feira da agricultura

familiar.

A cultura de Ibirapitanga ¢ marcada pela fusdo de elementos enraizados nas tradi¢des
indigenas, africanas e europeias, resultando em manifestagdes artisticas, religiosas e culinarias
que fortalecem o senso de pertencimento da populagdo. Festas como o Sdo Jodo, Sdo Pedro, as
comemoracoes religiosas catolicas, evangélicas e de culto aos Orixds, bem como as celebragdes
de comunidades negras rurais, vivendo nos assentamentos ou organizadas em associagdes ¢
cooperativas, compdem o calendério cultural local. A preservacdo de modos de vida rurais, as
rodas de capoeiras, as narrativas historicas afrodescendentes e indigenas, configuram o

territdrio como espago de resisténcias e afirmacgao identitaria inter-racial.

Um dos principais eventos culturais de maior popularidade em Ibirapitanga, ¢ o
Ibirapedro (festividade do Sao Pedro), considerado como um grande patriménio da cultura
imaterial da cidade. A grande festa anual, comemorada sempre na primeira semana do més de
julho, ¢ uma realizacdo da Prefeitura Municipal de Ibirapitanga (PMI), mediante parceria com
o governo do estado. Desde seu inicio, no final do século XX, a festa tem atraido multiddes
para praca Sao Pedro, na sede do municipio, sendo registrada a presenga de pessoas vindas de
todas as cidades da regido, durante os trés dias do evento. Configurando-se, portanto, também

como um dos maiores eventos culturais do sul da Bahia.
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Além disso, a festividade do “Ibirapedro” ¢ muito mais que palco, ornamentagdes e
atragOes musicais. Significa, sobretudo, a forca da tradigdo, da historia e cultura pulsante do seu
povo, traduzido pelo reencontro com os filhos distantes da terrinha, também no acolhimento
dos visitantes, nos abragos, sorrisos, namoros ou confraternizagdes com os velhos ¢ novos
amigos. Ademais, sem deixar passar a boa oportunidade de fazer negocios, vender os seus
produtos, melhorando assim a renda das familias. Dito de outro modo, todas essas expressoes
revelam a diversidade cultural da comunidade, sua relagdo de pertencimento e fé, convertidos

em saberes locais que sdo transmitidos entre geragdes.

Outro evento tao significativo para a afirmag¢ao da cultura local, ¢ a Feira da Agricultura
Familiar de Ibirapitanga, realizada periodicamente no centro do municipio. A feira ¢ um espago
de sociabilidade e de fortalecimento da economia solidaria, onde as familias produtoras rurais,
em sua grande maioria, lideradas por mulheres negras, organizadas em cooperativas e
associagdes, expdem e comercializam seus produtos oriundos de praticas agroecoldgicas e
saberes tradicionais. Além da venda de uma variedade de alimentos como frutas e polpas,
hortaligas, raizes, frango caipira, doces caseiros e temperos, na feira também ¢é comercializado
artesanatos e produtos tipicos da culinaria local, como os derivados do cacau, do leite, banana

e da mandioca.

A feira agroecologica tem sido um verdadeiro festival de sabores, saberes e culturas.
Visto que, nela encontramos o que Ibirapitanga tem de melhor para oferecer, no que diz respeito
aos alimentos frescos, cultivados de forma organica ou produzidos com dedicacdo pelas
familias do campo. Assim sendo, cada barraca de venda montada na feira ¢ um verdadeiro
convite ao encontro do que de mais saudavel e nutritivo ¢ produzido na zona rural do municipio.
Dito de outro modo, cada uma das iguarias comercializadas, ¢ resultado do esfor¢o e dedicagao
dos produtores e produtoras rurais, organizados em associagdes e cooperativas. Como por
exemplo, a comunidade do assentamento Dois Riachdes, que produz o melhor chocolate caseiro
ou a comunidade das Cajazeiras, produtora de castanhas. Ainda tem o mel de cacau, da

comunidade do Acaras e as hortali¢as, da comunidade dos Trés Morros etc.

A administracdo publica municipal promove também durante a feira, oficinas com
prestacdes de servigos sociais, apresentagdes culturais, palestras, entre outros. Com vistas ao
fortalecimento da economia local, preservacao de praticas agricolas tradicionais e sustentaveis,
além de troca de saberes. Dessa forma, o evento feirante tem se tornado num simbolo da

identidade local e da autonomia das comunidades do campo, que integram o territorio
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municipal. Para a populagdo ibirapitanguense, esse evento ndo ¢ apenas um momento de
comércio, mas, sobretudo, uma reafirma¢ao das identidades ¢ do vinculo com a terra. Pois,
expressa a articulacao entre cultura, trabalho, renda, memodria e resisténcia, além de estar
fortemente relacionado ao movimento agrario, exigindo reconhecimento e direito a educagao

do campo.

Por ultimo, a Feira da Agricultura Familiar e Economia Solidaria ¢ uma realizagdo da
Prefeitura Municipal de Ibirapitanga (PMI), por meio da Secretaria de Agricultura, com apoio
da Camara de Vereadores. Uma iniciativa que aproxima campo e cidade, movimenta o
comércio local e fortalece a identidade cultural dos municipes. Portanto, todas essas atividades
culturais, além de compor o patrimdnio imaterial do municipio, podem contribuir para a
construgdo de praticas educativas decoloniais, baseadas na valorizacao da historia local e das
identidades étnico-raciais. Dessa forma, integrar tais elementos no curriculo do ensino de
Historia, representa ndo apenas um ato de justica social, mas também uma medida de equidade

comprometida com a formagao critica e antirracista dos sujeitos historicos de Ibirapitanga/BA.

2.5. Protagonistas das praticas culturais locais.

Os agentes culturais ativos do municipio desempenham papéis fundamentais na
preservacgao, difusdo e dinamizacdo das manifestacdes culturais de Ibirapitanga/BA. Sao
artistas, educadores, lideres comunitarios, musicos, artesdos e produtores locais que, de forma
individual ou coletiva, mantém vivas tradi¢des, criam novas expressoes e fortalecem o
sentimento de pertencimento da comunidade. Nessa dire¢do, a cultura local ¢ marcada pela sua

rica diversidade, destacando-se, portanto, em todas as linguagens artisticas.

A atuagao dos fazedores de cultura de Ibirapitanga/BA vai além da produgdo artistica,
levando-os a se posicionarem como mediadores entre o passado e o presente, articulando
praticas culturais herdadas de geracdes anteriores, mas com o foco nas demandas
contemporaneas. Pois, em um municipio cuja diversidade étnica e histdrica € tao significativa,
os seus agentes culturais tornam-se guardides de memorias coletivas e, a0 mesmo tempo,

inovadores na criacdo de novos espacgos de expressao.
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No contexto da formagao cidada e da afirmacao da identidade local, € preciso destacar
a grande relevancia dos agentes culturais ativos do municipio de Ibirapitanga, que t€ém sido
protagonistas na promogado de oficinas, apresentacdes musicais, rodas de capoeira, grupos de
danga, além das iniciativas de teatro e producdes artesanais. Dessa forma, contribuindo para
desenvolvimento cultural de criangas, e jovens ibirapitanguenses, oferecendo-lhes alternativas
de lazer, com aprendizado significativo baseado no respeito as diferencas e engajamento social.
Com efeito, esses trabalhos tém fortalecido a autoestima comunitaria, bem como, estimulado a
valorizagao das raizes locais, combatido também concepg¢des racistas e o apagamento cultural

promovido por padrdes sociais externos.

Outro aspecto significativo da cultura municipal € a sua articulagdo com a agricultura
familiar e as feiras locais, onde agentes culturais muitas vezes atuam integrando saberes
tradicionais, culindria, musica e artesanato. Esses espagos refor¢am a economia solidaria e
promovem a circulagdo de bens culturais, tornando-os importantes para a identidade e a
sustentabilidade da comunidade. Assim, os fazedores de culturas de Ibirapitanga sao
verdadeiros protagonistas de processos sociais de resisténcia, afirmag¢ao identitaria e construgao
da cidadania. Suas atuagdes reafirmam que a cultura ¢ elemento central no desenvolvimento

local e deve ser reconhecida como patrimonio vivo e dindmico.

Nessa vertente, o livro Vozes da Arte de Ibirapitanga, organizado por Francisco Cruz
do Nascimento, ilustra com brilhantismo a diversidade cultural do municipio de
Ibirapitanga/BA, mediante os registros autobiograficos dos distintos agentes ativos da cultura
local. Isso posto, concordamos com o autor/organizador, Chico Nascimento, quando afirma

que:

Ibirapitanga destaca-se em todas as linguagens artisticas. O livro Vozes da
Arte do municipio deseja converter a producdo artistica local em espago de
visibilidade, histdria, conhecimento e oportunidade para que os estudantes das
escolas publicas municipais, estaduais e a comunidade de modo geral possam
conhecer e zelar pela manutengdo identitaria dos fazedores de cultura
(NASCIMENTO, 2020, p. 3).

De acordo com os pressupostos tedricos e politicos dos estudos decoloniais, conhecer e
valorizar os saberes locais, compdem um dos requisitos fundamentais para a superacao da

hegemonia epistemologica norte-americana e europeia. Nessa perspectiva, buscou-se, enaltecer
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as produgdes culturais dos seus agentes locais, entendidas aqui como patrimonios imateriais de
Ibirapitanga, por tratar-se de um verdadeiro tesouro historico que simboliza a pluralidade
cultural e o protagonismo da sua gente. Assim, de forma sucinta, ¢ imprescindivel revelar
algumas das memorias dos diferentes produtores da cultura local. Comegando pela saudosa

artista e professora de Geografia, Daiana Oliveira Batista Panta.

A educadora deixou registrado em forma de texto autobiografico, que teve a sua
primeira experiéncia com a arte ainda no periodo estudantil, durante o Ensino Fundamental II,
sobretudo, no Ensino Médio, quando realizou algumas apresentagdes teatrais sobre obras
literarias e criagdes livres. Cita como exemplo, a dramatizacao de “O Auto da Compadecida” -
peca teatral brasileira escrita por Ariano Suassuna em 1955. Tal obra ¢ considerada inspiradora
da trajetdria profissional e artistica da professora, que tanto brilhou no universo da dramaturgia,
desenvolvendo uma comunicagdo oral empatica, capaz de encantar o seu publico pelos seus
ideais sempre carregados de muita sensibilidade e compreensdo. Visto que, a artista
demonstrava um talento inigualdvel na conexdo emocional entre os seus espectadores € o

enredo, tornando-o mais cognoscivel e impactante.

Com efeito, a poténcia criativa e performance da educadora Daiana, mobilizaram
saberes e praticas para além dos limites institucionais da escola. Fato que, ndo por acaso, a partir
do ano 2000, a artista docente foi integrada ao grupo de teatro local, denominado Tempero da
Terra, oportunidade que ela aproveitou para aprimorar suas habilidades de oralidade, escuta e
criatividade, com énfase no pensamento critico sobre a perspectiva social e politica, ndo so de
Ibirapitanga, mas também a nivel nacional. Haja vista que, o enfoque das apresentacdes teatrais
do Tempero da Terra era viabilizar momentos de reflexdes, sensibilizando seus expectadores
para a formagdo de consciéncias criticas em relacdo as diferentes problemadticas sociais e
historicas, tais como: desigualdades, violéncias, drogas, corrup¢do, desemprego, racismo, além
de outras, visando encorajar as pessoas para o enfrentamento conjunto das formas de opressao

e violagoes dos direitos humanos.

A docente Daiana Panta, além de atuar na sala de aula e nos palcos, também coordenou
alguns projetos voltados para o que ela intitulou de “Frui¢do das Artes e Expressdo Corporal”,
experiéncias que a artista levou também para outros municipios da microrregido cacaueira,
sendo inclusive contemplada com premiagdes. A ibirapitanguense partiu cedo demais, porém
nos deixou, além de uma saudade eterna, também um grande legado profissional, artistico e

cultural.
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Sob esse panorama geral envolvendo o universo artistico de Ibirapitanga, ¢ razoavel
dizer que muitos agentes culturais tiveram e continuam tendo um desempenho excepcional,
revelando-se como estrelas ou destacando-se nos varios grupos de cultura do municipio. Nessa
dire¢do, deve-se por em evidéncia o grupo Afro-Dance - conjunto que representa a arte corporal,
estilo e dancas afro-brasileiras. Fundado em 2005 pelo professor de Historia Antdnio
Venefrides, o grupo cultural tem como membros os estudantes egressos da rede publica de

ensino, em sua grande maioria, autodeclarados afrodescendentes.

O professor Venefrides, como promotor da cultura afro-brasileira, tem sido atuante no
enfrentamento das formas de opressdo, como o racismo, a misoginia, a homofobia e todo tipo
de discriminagdes socioculturais e étnico-raciais. O Dia da Consciéncia Negra, em 20 de
novembro de 2005, entrou para o calendario de comemoracgoes histéricas do grupo Afro-Dance,
em especial, por ter sido a data de sua primeira apresentacdo artistica, realizada no espago do
Centro Educacional de Ibirapitanga (CEI). Desde a estreia dos agentes culturais liderados por
Antonio, a autenticidade do grupo tem sido memoravel pelas suas coreografias de profunda
conexao com as nossas raizes culturais africanas, demonstrando forte expressao de resisténcia,

revitaliza¢do da cultura afro-brasileira e superagdo de preconceitos.

Nao obstante, ao longo de sua trajetéria, o grupo tem enfrentado diversos obstaculos,
sendo a falta de apoio financeiro por parte dos gestores do poder publico municipal, o maior
deles. Porém, esse desafio vem sendo superado com a ajuda de alguns professores e
comerciantes locais. Na maioria das vezes, usando seus proprios recursos, os produtores
culturais do Afro-Dance conseguiram levar a expressdo artistica de Ibirapitanga para diversas
localidades do territorio nacional. A titulo de exemplo, verificamos a participa¢do do grupo no
Carnaval das Culturas Populares do Brasil, em Copacabana, Rio de Janeiro, nos anos de 2013
e 2015. Portanto, conquistas dessa dimensao, foram relevantes para a proeminéncia do grupo,
que floresceu com as novas experiéncias, recebendo o reconhecimento artistico daquele estado,

pela performance nos dois anos de participagdo no evento.

Por conseguinte, os agentes culturais do Afro-Dance continuam ativos e colecionando
participagdes em diversos eventos. Ja abrilhantaram com sua arte corporal e dangas afro-
brasileiras no Festival Artistico e Cultural de Camaca; Festival de Danca de Ibirataia; Festival
de Teatro, Danga ¢ Musica Firmino Rocha de Itabuna; Festival Cacau de Ouro em Ilhéus;

Festival Cultural de Ipiati; Semana da pertenca da UESB de Jequié; Oficina de Teatro e Cultura
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da UESC; Festival de Danca de Jitaina; Projeto verdo de Ilhéus; Celebragdo Cultural da

Consciéncia Negra e Celebracao do Dia do Trabalhador no distrito de Itamarati.

Outra forte expressdo cultural também em evidéncia no municipio, vem do distrito de
Camamuzinho, comunidade pertencente a Ibirapitanga/BA. A partir de um projeto
socioeducativo e cultural realizado no distrito, na década de 1990, surgiu o grupo artistico
intitulado Tribo Timbalando, inspirado no famoso conjunto percussivo € musical “Timbalada”
da cidade de Salvador. Dessa forma, os seus integrantes, predominantemente, jovens
afrodescendentes, comegaram a se apresentar em diferentes localidades, imitando o estilo
artistico do grupo da capital baiana. Tal reproducdo envolvem desde as vestimentas, ritmo
musical, modalidade de danca, vertente cultural e até a arte visual caracterizada pelos

hologramas — desenhos tribais a base de tinta branca projetadas sobre o corpo.

Isso posto, vale ressaltar o compromisso social dos produtores culturais do grupo 7ribo
Timbalando, cuja finalidade ¢ promover educacdo, arte e entretenimento, visando o
atendimento, principalmente, de jovens em situacdo de risco ou vulnerabilidade social. Como
resultado do importante trabalho desses artistas que tém ajudado na superacao das adversidades
da vida, através da danga, do teatro e das apresentagdes multiculturais, o grupo foi aos poucos

conquistando a admirag¢ao da comunidade local.

Além disso, ndo demorou muito para a Tribo Timbalando alcangar novas dimensdes
enquanto expressividade artistica, recebendo também a apreciacdo e o reconhecimento das
cidades vizinhas, tornando-se presenca marcante em varios eventos locais e regionais.
Atualmente o grupo cultural conta com mais de 50 integrantes, distribuidos em dois grandes
blocos artisticos: Quadrilha Junina e Tribo Timbalando. Cabe destacar ainda que ambos os
conjuntos tém sido homenageados com titulos, condecoracdes, sobretudo, com prestigio

artistico, em virtude do importante papel sociocultural que desempenham nas comunidades.

No que concerne ao didlogo intercultural critico em Ibirapitanga, podemos interagir com
o curriculo de vida multifacetado, que define a trajetdria eclética e desenvolvimento
profissional amplo do produtor cultural, professor Jovenildo Rocha dos Santos. Uma vez que,
além de educador dedicado, ele revela-se nas artes visuais como pintor, também ¢ autor de
variadas producdes artisticas, ¢ compositor ¢ musico instrumentista, mestre de cerimonias,

conferencista, analista, dentre outras aptiddes que qualificam o talentoso artista. Com sua

trajetoria marcada por uma variedade de interesses artisticos, habilidades e versatilidades, o
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docente tem mais de 30 anos dedicados ao municipio, sob a forma de ensino e produciao do

conhecimento pedagdgico, técnico, literario, musical, instrumental e religioso.

Jojo Rocha, como ele aprecia ser chamado, afirma em sua autobiografia, que desde a
tenra idade, conjunturas da vida foram otimizadas para que fosse capaz de desenvolver
multiplas competéncias, dentre as quais, a sensibilidade perceptiva, atribuida ao seu convivio
em area rural, em contato direto com o ambiente natural, durante um periodo significativo de
sua juventude. Etapa importante para o desenvolvimento das potencialidades do artista, que
evoca com nostalgia aquele contexto de vida simples, constituido por “cores, perfumes, sabores,
sons, formas e variados odores”, onde ele iniciou sua trajetéria, aprendendo com as dores e

sabores, os saberes da vivéncia.

No ambito profissional, o docente tem formacao em Pedagogia, € especialista em Gestao
Educacional e Educa¢do Ambiental. Atualmente, exerce a funcdo de coordenador técnico
pedagdgico na Secretaria Municipal de Educagdo de Ibirapitanga. Quanto a sua carreira
artistica, de maneira despretensiosa, Jojo Rocha tem afirmado que sempre exerceu por “hobby,
por gosto, por terapia de alma”. Percebe a arte como “um discreto depositario de abstragdes
infinitas, onde se descarregam, livremente, sonhos, ideias, sentimentos, pensamentos, [...]. Na
arte, ¢ possivel exercer, sem censura, as idiossincrasias mais pitorescas e absurdas, oriundas do

espirito humano”, expressou o artifice.

Enquanto agente cultural atuante de Ibirapitanga, Jojo Rocha apresenta um refinamento
artistico multifacetado, com discernimento para as artes visuais (pintura), embora afirme ser
propenso para as letras. Aprecia a poesia, principalmente, no que se refere ao tratamento critico
dos temas politicos, filosoficos e sociais. Sua sensibilidade ¢ afeita tanto a prosa quanto ao
verso. O intelectual afirma gostar de “um bom soneto, de chave bem definida, carregado,
estrategicamente, de inversdes, lembra um copo de mel de cacau”. Enquanto ator habilidoso da
cultura cacaueira, ironizou: “desculpe-me quem ndo o aprecia ou quem ainda ndo o
experimentou, mas nao existe bebida mais saborosa. Aceito as considera¢des de quem se coloca
divergente; apenas, sinto muito pelo paladar pouco apurado do infeliz”. Na qualidade de um
erudito critico literario, Jovenildo Rocha considera o brilhante Machado de Assis, seu autor de
referéncia, avalia que ndo ¢ apenas pelo “rebuscado da linguagem, no ambito do viés realista

da escola”, sobretudo, pelas inimeras genialidades literarias do escritor.

Ademais, esse agente produtor da cultura local, vem se destacando também no mundo

da musica crista, em virtude de suas composi¢des musicais evangélicas. Todavia, o autor Jojo



69

salienta que, “ndo se trata de musica gospel, a que se pretende comercial, mercantilista”. Pois,
considera que a “genuina musica evangélica cristd se identifica tanto pela legitimidade
doutrinaria do seu contetido, quanto pelo seu proposito fim: o louvor ao Eterno”. Ao longo de
quatro décadas comprometido com a missao crista, Jojo Rocha tem a autoria de uma extensa
lista de cangdes, visto que, conforme o seu testemunho, compos pela primeira vez quando ainda

tinha apenas 10 anos de idade.

Além do mais, o criador musical assegura que dez cangdes gravadas no CD
Reconstrucao das cantoras Adile e Claudia, sdo de sua autoria. Cita ainda suas duas
composi¢des intituladas “Espirito Santo” e “Amor Incomparavel”, presentes no disco optico do
saudoso cantor evangélico Neto Paz. Enquanto musico instrumentista, o artista Jojo Rocha toca
violao e cavaquinho. Declara gostar de um bom samba de louvor, inclusive, compds muitas
cangdes evangélicas em ritmo de samba, integrando-se ao um conjunto reconhecido localmente

como musical “PGD”.

Por ultimo, vale ressaltar que o versatil produtor cultural de Ibirapitanga, também
desenvolve trabalhos literarios e teatrais, por exemplo, “O grito dos quase-humanos”, poema
que provoca meditagdo profunda sobre temas complexos, com novas conotagdes. Outra obra
do criativo autor que alcangou um grande sucesso de aclamagao pela critica especializada, foi
a inovadora e provocativa peca teatral denominada “A polifonia da indignagdo no Brasil dos
excluidos”. Como reflexdes finais, Jojo6 Rocha nos encanta com a seguinte expressao poética:
“a arte ndo €, apenas, uma outra maneira de se conceber a vida; ela ¢, sobretudo, uma outra

maneira de se experimentar a vida”.

Ainda sob esse panorama geral dos numerosos protagonistas culturais de Ibirapitanga,
interessa agora referenciar o experiente professor de Educagdo Fisica e Mestre de Capoeira,
Joselito Moura dos Santos — o popular Leo Bahia. Com uma trajetéria de vida memoravel,
proficiéncia e muita expertise, esse profissional representa a diversidade da cultura afro-
brasileira local. Proativo na cultura de resisténcia social, em harmonia com os saberes ancestrais
integrados aos conhecimentos académicos, Leo Bahia revela-se profissionalmente habilidoso
na arte de montar um ambiente acolhedor, necessario no método de ensino significativo na vida
das criangas e jovens ibirapitanguenses, contribuindo para o desenvolvimento de suas destrezas

fisicas e capacidades cognitivas.

O produtor cultural Leo Bahia ¢ um professor versatil que, além de educador fisico

dindmico, o agente também atua como mestre de capoeira, instrutor de maculelé, monitor de
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artes circenses, recreador e treinador de esportes radicais, como a tirolesa e arborismo. Com um
curriculo de vida e histérico profissional de alto nivel, o docente ¢ bastante requisitado tanto
em sua cidade natal, quanto em outros territorios, a saber, o municipio de Marataizes no estado
do Espirito Santo, especialmente, na institui¢ao privada Camping do Siri, onde atuou por mais
de 10 anos como recreador e supervisor da equipe de recreagdo, desenvolvendo oficinas de

capoeira, puxada de rede, além de atividades circenses e de palco.

Além disso tudo, o mestre Leo Bahia ¢ pioneiro em sua area de pesquisa e continua a
ser uma figura importante na elaboragdo e execucao de projetos de capoeira nas escolas publicas
de Ibirapitanga. Tendo em vista que, como resultado do seu planejamento eficiente e objetivos
bem definidos, variadas produgdes autorais foram submetidas a analise da Secretaria Municipal
de Educagdo e validadas com sucesso. A titulo ilustrativo, pode ser destacada a sua iniciativa
piloto, nomeada como Projeto Ginga Ié, que foi implementado na escola municipal Silvino
Batista, localizada no distrito de Itamarati. O docente acumula ampla experiéncia também no
cuidado de pessoas atendidas pelo Centro de Referéncias da Assisténcia Social (CRAS),
instalado na sede do municipio, onde atuou como professor de capoeira, ministrando aulas para
o aprendizado infantil e juvenil, bem como, coordenando algumas oficinas destinadas ao

publico da terceira idade.

\

Nessa dire¢do, com vistas a implementagdo do ensino da capoeira na educagdo
municipal, o professor Leo Bahia ndo poupa esforcos na defesa da manifestacdo dessa vibrante
arte afro-brasileira, para isso, vem demonstrando diferentes habilidades que dialogam com essa
cultura, mediante interpretagdes cé€nicas, producao e apresentacao de artes visuais, sobretudo,
desenvolvendo atividades voltadas para uma convivéncia pautada no respeito as diferencas, na
luta contra o racismo e demais praticas discriminatorias. Como resultado, o educador tem
conquistado notoriedade a nivel local e nacional. Sendo o ano de 2009, um marco historico na
vida do artista, que obteve o reconhecimento pela elaboracdo do seu projeto intitulado Capoeira
Arte e Ginga (CAGIN), o qual foi contemplado pela Comissdao de Selegdo do Programa
Microprojetos Mais Cultura, apoiado pela Fundacdo Nacional de Artes — Funarte e Ministério

da Cultura.

Ademais, o artista docente conquistou nos anos seguintes, o fundamental apoio
financeiro, mediante politicas estaduais e nacionais de incentivo e fomento a cultura, a
exemplos das Leis Paulo Gustavo e Aldir Blanc, alcangando um niimero substancial de suas

produgdes artisticas, envolvendo a capoeira e a educagdo. A versatilidade do Mestre Leo Bahia
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vai além das aulas de Educacdo Fisica, capoeira e maculelé, sobressaindo-se também nas
composi¢des e encenagdo de pecas teatrais, por exemplos, a Puxada de Rede ¢ o Negro
Guerreiro. Atuando de forma eficaz, o produtor cultural ¢ respeitado também pelo seu
dinamismo em palestras ministradas sobre variadas temadticas, dentre as quais, ele destaca:
“orientacdo sexual, drogas, racismo, escraviddo no Brasil e a historia da capoeira”. Sendo
igualmente reconhecido pela proeminéncia no planejamento e organizacdo de oficinas para
todos os publicos, envolvendo a produgdo de instrumentos musicais da capoeira, como 0

berimbau, o caxixi e 0 agogo.

Em suma, cabe ainda ressaltar que esse apaixonado produtor cultural, atua com
maestria, de forma voluntaria ou remunerada, levando a capoeira e projetos que refletem sua
visdo artistica, para as distintas institui¢des de ensino no municipio, a saber: a escola Orlando
de Carvalho, o Colégio Estadual Paulo César da Nova Almeida (CEPAN), a escola Edeval
Suzart Coutinho, o Centro Educacional Governador César Borges e o Centro Educacional
Aloisio de Oliveira Itaparica (CEAOI). Nesse ultimo espago de educagao, localizado no distrito
de Novo Horizonte, o Mestre Leo desenvolveu um projeto inovador, intitulado Bate Lata. Cujo
objetivo, segundo o autor, era “transformar sucatas em instrumentos percussivos e possibilitar

a participacdo das criangas em atividades ritmicas”.

Fazendo as ponderacdes finais sobre o agente cultural Leo Bahia, ¢ fundamental
comentar que, conforme foi explicitado no seu texto autobiografico, no que se refere a capoeira,
existem diferentes possibilidades, sobretudo, no aprimoramento e desenvolvimento fisico,
psicoldgico e psicossocial. Portanto, o docente enfatiza a importidncia da valorizagdo das
culturas afro-brasileiras, revitalizando nossas herancas africanas. Nessa mesma direcdo, o
Mestre Leo Bahia finaliza com a seguinte assertiva: ‘“disseminando essa arte com
responsabilidade cultural, social e educacional, por todos esses anos, possibilitei a inter-relagao
da capoeira com milhares de pessoas. Essa relacdo reciproca entre a arte e as criangas [...] tem

colaborado muito no processo de formagao da cidadania”.

Nessa mesma linha de pensamento, destaca-se ainda o grupo cultural Negraciarte de
Teatro, como mais uma das ac¢des inspiradoras, entre tantas outras promovidas pelos agentes
culturais ativos de Ibirapitanga/BA. Sob a coordenagdo inicial do professor Francisco
Nascimento, em parceria com a saudosa educadora Daiana Panta e da talentosa ex-aluna
Monique Batista, o conjunto artistico foi fundado em 2013, com o propdsito de incentivar e

potencializar as habilidades criativas dos jovens ibirapitanguenses, envolvendo,



72

principalmente, os(as) estudantes negros(as) egressos do Colégio Estadual Paulo César da Nova

Almeida (CEPAN).

Nessa perspectiva, o corpo docente e discente da renomada unidade de ensino, passou
a desempenhar um novo papel crucial na sociedade, - o de manter em vigor, mesmo apos a
conclusao do Ensino Médio, as manifestacdes artisticas da comunidade escolar. Dessa forma,
fomentar as mobiliza¢des do publico estudantil em relagdo ao enfrentamento de todas as formas
de discriminagdes, a exemplos do racismo, da homofobia e do sexismo. Reforgando assim, a
militdncia no combate a cultura da violéncia em nossa cidade, principalmente, as formas de

opressao contra as mulheres em diferentes contextos.

Portanto, o Negraciarte de Teatro tem a pretensdo de, em algum momento, ser
convidado pela administragdo publica municipal para dar sua contribui¢do no planejamento de
agoes politicas e culturais, visando criar um Centro Municipal de Cultura (CMC), como espago
de referéncia no compartilhamento de saberes e experiéncias relacionadas a variedade de
expressoes artisticas locais e regionais. Nao obstante, o conjunto artistico segue seu ativismo
social, marcando de forma significativa a trajetéria dos diferentes agentes da cultura local,
mediante o protagonismo e luta de seus artistas na constru¢ao de um modelo de sociedade mais

justo e verdadeiramente, democratico.

2.6. Presencas indigenas e suas matrizes culturais no contexto do Baixo-Sul baiano.

O sul da Bahia abriga uma rica diversidade étnica, marcada pela presenca de povos
indigenas como os Tupinambas, os Pataxds, os Pataxos Ha-Ha-Hae e os Baenas. Esses grupos,
historicamente, ocuparam vastas areas do litoral e do interior. Resistiram ha séculos de
colonizagdo e ainda resistem mantendo ativo o seu modo de viver em conexao com a terra.
Desenvolveram sistemas produtivos baseados na caga, pesca, na agricultura de subsisténcia e
no extrativismo. As tradigdes orais, o artesanato, a pintura corporal e os rituais religiosos

constituem elementos fundamentais da sua cultura.

As influéncias dos povos originarios na regido sdo perceptiveis no vocabulério
cotidiano, na culindria local, no artesanato, na medicina tradicional e até na toponimia, ou seja,

na origem indigena da maior parte dos nomes de cidades do sul da Bahia, como Ibirapitanga,
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Camamu, Ubatd, Ubaitaba, Gandu, entre outras. Por conseguinte, essas herangas culturais
confirmam algumas das evidéncias irrefutaveis de que os grupos indigenas desempenharam e

ainda desempenham um papel essencial na formacao da identidade regional e nacional.

Nas ultimas décadas, as comunidades indigenas do sul da Bahia intensificaram as lutas
pela demarcagao e retomada de territorios tradicionais, enfrentando desafios como conflitos
fundiarios e ameacas ambientais, obviamente, como uma das consequéncias gananciosas da
exploragdo capitalista, que derruba as matas e polui os rios e o solo. Apesar dessas adversidades,
alguns grupos indigenas da regido continuam resistindo e mantém viva a heranga cultural que
se manifesta em praticas agricolas, na lingua falada, na musica, na culinaria, nos seus rituais

religiosos e em festividades proprias.

No contexto contemporaneo, embora seja evidente a presenga simbdlica e cultural dos
povos originarios, com suas contribui¢cdes na formacao da identidade local, todavia, € preciso
promover um conjunto de a¢des continuas envolvendo politicas publicas e praticas pedagdgicas
criticas e emancipatorias para enfrentar o desafio do apagamento cultural indigena em
Ibirapitanga e regido. Visto que, a negagdo da cultura indigena no sul da Bahia ¢ consequéncia
de um longo processo histérico marcado pela violéncia fisica, simbdlica e politica contra os
povos originarios, como resultado da colonizagdo e a ocupagdo nao indigena de seus territorios,
que teve inicio no século XVI, porém, vem se perpetuando com diferentes formas de opressao

ao longo dos tempos.

A historia local tem sido narrada por varios interlocutores que mostram 0s povos
origindrios a servico dos colonizadores portugueses. “Os indigenas que aqui habitavam ja
tinham hébitos na agricultura com a mandioca, cana-de-acticar e na extragdo de madeiras,
principalmente o pau-brasil que era muito importante para metropole” (CUNHA, 2016, p.19).
Conforme pode-se observar no livro do escritor Ildo Cunha sobre a historia de Camamu, que
aborda a exploracao e ocupacdo colonial desse territorio, pertencente a Capitania de Sao Jorge
dos Ilhéus (século XVI). Porém, os indigenas assim como os negros, sempre resistiram ao
trabalho forcado e demais formas de dominacao sofridas historicamente. Consoante a isso, o

autor retrata que:

Durante o século XVII, Camamu, produzia madeira para construg¢do naval,
farinha de mandioca e agucar. Apesar dos ataques dos indios, era considerada
como uma das melhores vilas da Provincia, pela fertilidade das suas terras,
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abundancia de 4guas e importancia de seus canaviais. Entre os anos de 1631 e
1672, a regido enfrentou ataques dos Gueures. No governo do Conde de
Viveiros em (1718-1719) ocorreram novos levantes indigenas, que so6 foi
pacificado 40 anos depois (CUNHA, 2016, p. 21).

Os indigenas pertencentes ao grupo étnico dos Gueures falavam a lingua tupi. Sendo,
portanto, considerados povos habitantes historicos da regido litoranea dos estados nordestinos,
que assim como tantos outros, resistiram a colonizacao portuguesa, mas sofreram com guerras,
escravizagdo, assimila¢do forgada através das missdes religiosas, além de doencgas trazidas
pelos exploradores europeus. Como consequéncia, infelizmente, da mesma forma que
aconteceu com grande parte dos grupos indigenas, os Gueures foram drasticamente reduzidos
a poucos individuos ou extintos. Tendo em vista que hoje, ndo se tem registros dessa
comunidade. Portanto, a imposicao da lingua portuguesa, a conversdo religiosa forcada, a
expropriacao de terras e a criminalizagdo de praticas culturais tradicionais, quando nao
provocaram a extin¢ao definitiva dos grupos étnicos, aprofundaram a negac¢ao das identidades

coletivas e a desvalorizagdo social dos saberes indigenas.

Ademais, ¢ preciso dizer que esse processo ndo ocorreu apenas por acdes diretas de
exterminio ou expulsdo territorial, mas também por mecanismos sutis de assimilagdo cultural,
em que a escola, a midia e politicas publicas assimilaram falsas narrativas coloniais, racistas,
como na ideologia do branqueamento no Brasil, negando assim, toda a diversidade cultural e
pluralidade étnico-racial dos brasileiros. Desse modo, contribuindo para o apagamento das
especificidades e continuidades da presenca indigena e negra, enquanto agentes protagonistas
da sua histdria. Consequentemente, muitos descendentes desses povos foram induzidos a negar
suas origens, sua cultura, resultando no “epistemicidio”, caracterizado pela perda de linguas,
rituais e conhecimentos tradicionais (SANTOS, 2022). O lider indigena Ailton Krenak, com a
sabedoria de quem ¢ parte de um povo que lutou e ainda luta para existir num pais que insiste

em invisibilizar suas raizes, registrou o seguinte:

A ideia de nos, os humanos, nos descolarmos da terra, vivendo numa abstragao
civilizatoria, é absurda. Ela suprime a diversidade, nega a pluralidade das
formas de vida, de existéncia e de habitos. Oferece o0 mesmo cardépio, o
mesmo figurino e, se possivel, a mesma lingua para todo mundo (KRENAK,
2019, p.12).
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Essa tentativa de impor um unico modelo de vida para todos, como aconteceu no modelo
civilizatdrio imposto pelos europeus ao mundo colonial, de acordo com Ailton Krenak, ¢ uma
das raizes da destruicao. O lider indigena entende que quando negamos outras formas de habitar
o planeta, apagamos saberes ¢ modos de viver que, justamente, poderiam nos ensinar a resistir
ao colapso. Na concep¢do do intelectual, os povos indigenas convivem com essa ideia de
destruicdo ha séculos. Pois, perderam seus rios, suas terras, suas florestas e seus direitos.
Portanto, o que muitos chamam de “colapso ambiental”, para os povos originarios ¢ uma

realidade antiga (KRENAK, 2019).

Por conseguinte, o pensador Ailton Krenak tem afirmado também sobre a necessidade
da valorizagdo dos rituais e cosmovisdes indigenas, sua conexao com os rios, com as arvores,
com o céu. Menciona ainda que s6 vamos adiar “o fim do mundo se voltarmos a sonhar — ndo
no sentido de fantasia, mas de imaginar novas formas de viver, com mais respeito, mais

simplicidade e mais pertencimento a terra” (KRENAK, 2019, p. 25).

Nessa mesma dire¢do, a proposta pedagogica na perspectiva decolonial propde romper
com os curriculos escolares eurocentrados, para incluir trajetdrias, visdes diversas, historias nao
contadas e epistemologias subalternizadas. Questiona a hegemonia do conhecimento ocidental,
incorporando saberes indigenas, africanos, afrodiaspdricos e de outras culturas ndo brancas.
Portanto, as praticas pedagogicas decoloniais visam promover uma educagdo intercultural que
valorize a oralidade, a memoria coletiva, os saberes locais e os modos nao ocidentais de viver

e entender o mundo.

No caso especifico de Ibirapitanga e da regido do baixo sul da Bahia, o apagamento da
cultura indigena teve efeito severo sobre esses grupos étnicos, considerados habitantes
historicos dessas terras. Haja vista que, sua territorialidade foi constantemente fragmentada pelo
desmatamento, com prejuizos irreparaveis a fauna e a flora, pela expansdo da monocultura
cacaueira, pela criagao de unidades de conservagdo e pelo exterminio de grande parte desses
povos originarios. Consequentemente, a marginalizagdo econdmica e a falta de acesso a
politicas de preservacdo cultural intensificaram a invisibilidade dos indigenas que ainda

resistem.

Por fim, as consequéncias desse apagamento cultural indigena em nossa regido sio
devastadoras. Pois, afetam a autoestima coletiva, reduzem a coesdo comunitaria e dificultam o
exercicio de direitos territoriais e politicos. Tendo em vista que, a auséncia de registros

histéricos locais que reconhecam as contribuigdes indigenas no desenvolvimento local e
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regional, reforca estereotipos e sustenta uma narrativa excludente, que nega a diversidade étnica

e apaga a memoria social.

Em suma, romper com esse processo exige acdes efetivas de revitalizagao cultural, que
incluam a valorizacdo das linguas originarias, o ensino da histéria indigena sob perspectiva
decolonial e a ampliacdo da representatividade indigena nos espacos de decisdo. Portanto,
enfatiza-se a necessidade urgente de promocao de politicas de reconhecimento e reparagdo, com
vistas a reverter os danos historicos e garantir que as culturas indigenas do sul da Bahia,
especialmente, de Ibirapitanga sejam ndo apenas preservadas, mas também celebradas como

parte fundamental do patrimonio cultural local e nacional.

CAPITULO 3 — A ESTRUTURA EDUCACIONAL DE IBIRAPITANGA/BA,
TENSIONANDO CAREKENCIAS HISTORICAMENTE CONSOLIDADAS E
RECONHECENDO INICIATIVAS POLITICAS E PEDAGOGICAS EM
CONSTRUCAO

3.1. A trajetoria historica do ensino formal em Ibirapitanga/BA.

O sistema de ensino formal do municipio de Ibirapitanga/BA, até¢ a década de 1960, nao
era institucionalizado, ou seja, nao havia por parte do poder publico municipal, uma Secretaria
para a coordenagdo, planejamento e custeio da funcdo educativa. Dessa forma, enfrentando
muitos desafios, o atual territorio, ainda na condi¢do de Distrito pertencente ao municipio de
Camamu/BA, iniciou a partir do decénio de 1950, o processo de alfabetizacdo de suas criangas
e adolescentes. Diante de tal cendrio, destacava-se o trabalho sub-remunerado ou por vezes,
voluntario dos educadores denominados de professores e professoras leigos(as). Esses
docentes, durante as primeiras décadas de organizagdo das comunidades locais, ¢ até muito
tempo depois da formacdao do municipio, foram os grandes protagonistas do processo ensino-

aprendizagem de Ibirapitanga, mesmo sem nenhuma formacao pedagdgica formal.

Com efeito, movidos pelo compromisso de alfabetizacdo e desenvolvimento social da
sua localidade, os professores pioneiros de Ibirapitanga transformaram as suas casas em

estabelecimentos de ensino para os estudantes, consolidando dessa forma, as primeiras
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experiéncias escolares do municipio, antes da criagcio de uma rede publica de educagdo
estruturada. Assim, nos povoados em que hoje compdem o atual territorio municipal, o ensino
formal era realizado em escolas improvisadas em casas cedidas pelas familias, saloes de igrejas
ou galpdes de multiplo uso. Nesses espagos os professores e professoras leigos(as), assim como
alguns poucos educadores(as) que no decorrer dos anos, apresentaram qualificacdo especifica
para o magistério, ensinavam a ler e a escrever, também as operagdes basicas de aritmética.
Utilizavam recursos simples e escassos e aplicavam métodos de ensino baseados na repeti¢ao,

na copia e na oralidade.

Considerando esse conjunto de circunstancias, foram muitas as dificuldades enfrentadas
pelos estudantes de Ibirapitanga, especialmente, nas décadas iniciais de constituicdo do
municipio. Naquele contexto marcado por limitagcdes econdmicas e pela auséncia de politicas
publicas estruturadas, a escolarizagdo era um privilégio restrito a poucos. Visto que nos espagos
improvisados onde funcionavam também como escolas, faltavam praticamente tudo para o
fazer pedagbgico, carteiras, livros, quadros e outros recursos basicos. Além da precariedade
estrutural e da falta de qualificagdo dos(as) professores e professoras para o exercicio do
magistério, a maioria dos alunos precisava conciliar o estudo com o trabalho agricola. Tendo
em vista que, Ibirapitanga ainda hoje ¢ um municipio rural, logo a sua economia se desenvolveu
por meio da agricultura, especialmente, em torno da monocultura cacaueira. Dessa forma, era
comum que os estudantes ajudassem suas familias nas rogas, sobretudo, durante o periodo de
colheita. Conjuntura em que tornava a frequéncia escolar irregular e o aprendizado ainda mais
fragmentado, contudo, esse contexto evidencia uma forte expressdo de resisténcia dos
estudantes rurais, diante das condigdes adversas impostas pela estrutura social € econdmica

municipal.

Além do mais, outro aspecto considerado desafiador principalmente para os estudantes
das areas rurais, esta relacionado com a distancia entre as escolas e as suas residéncias. Pois,
tinham que percorrer longos trajetos a pé€ até chegar ao local de estudos e, depois, regressar pelo
mesmo caminho no periodo da tarde, enfrentando muitos obstaculos, o sol forte ou a chuva,
também os perigos vindos da mata fechada. Além disso, muitas vezes estudavam com fome, ja
que ndo existia ainda uma politica governamental de merenda escolar. Fontes orais confirmam
praticas docentes através do uso de castigos fisicos e psicoldgicos, sendo que, as possiveis
vitimas desses abusos cometidos por alguns educadores, sdo na atualidade, memorias vivas de
um periodo em que relatam ter sido bastante comum os estudantes sofrerem castigados, cujas

punicdes mais frequentes eram agressdes com palmatorias e réguas, permanéncias por horas de
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bracos abertos ou ajoelhados em carogos de milho, entre outras formas de violéncias que além

de causarem traumas, contribuiram também para as altas taxas de abandono escolar no periodo.

Para Nilma Gomes (2017), o ato de aprender em contextos de exclusdo constitui uma
forma de resisténcia cultural, pois reafirma a humanidade e o direito de existir dos sujeitos
historicamente marginalizados. Visto que, mesmo os estudantes tendo que enfrentar muitas
adversidades em suas trajetorias, a educacao formal sempre valeu a pena. As poucas familias
ibirapitanguenses que persistiram mantendo seus filhos na escola, eram sabedoras de que a
alfabetizagdo tinha um significado para além do beneficio da leitura e escrita, pois, por meio da
escolaridade, os herdeiros poderiam alcangar uma condi¢@o social menos sofrida do que os seus
progenitores. Ou seja, estudar representava, por vezes, a Unica esperanga para 0s mais jovens
do municipio que sonhavam com melhores oportunidades, em contrates com a realidade severa

vivenciada todos os dias pelas familias das comunidades locais.

A andlise dessas trajetorias revela que a historia da educagao formal do municipio retrata
o protagonismo de um povo que, mesmo com poucos recursos, acreditou no poder
transformador do conhecimento. Essa luta cotidiana pelo acesso a escola expressa o que €
denominado por Santos (2022, p. 95) como a “histéria das auséncias e a historia das
emergéncias”. De acordo com o autor, ambas testemunham que o passado nao estd fechado e
que as lutas sociais podem, assim, serem reforcadas, como necessidade de dar visibilidade as
trajetorias e lutas que foram esquecidas, silenciadas para potencializar as representatividades
dos grupos subalternizados, construindo dessa forma, as reparagdes histdricas para quem teve
sua ancestralidade marcada pelas violagdes dos direitos fundamentais, como acesso a uma

educacao aprimorada.

Nessa direcdo, ¢ fundamental historicizar os desafios enfrentados pelos sujeitos
historicos, bem como, valorizar as suas lutas individuais e coletivas, as formas de resisténcias
as adversidades no contexto da busca pela consolidacdo do processo ensino-aprendizagem
municipal. Tal exercicio reflete a preocupacdo em pautar sobre o reconhecimento, respeito e
valorizagdo de comunidades ancestrais que foram responsaveis pela criagdo de uma consciéncia
coletiva sobre a importancia da educagdo como instrumento de emancipacdo e fomento das

identidades locais.

Embora nio possuissem formag¢ao académica, muitos professores que fizeram parte do
passado educacional de Ibirapitanga, ainda hoje sdo lembrados pelos seus saberes praticos,

dedicagdo ao ensino, sobretudo, pelo seu carater exemplar de lideranga moral nas comunidades,
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onde desempenhavam um papel central na formag¢do das novas geracdes e na difusdo dos
valores sociais e religiosos em suas localidades. Assim, na época em que o atual municipio
ainda era uma Vila, pertencente a Camamu/BA, destaca-se o trabalho de educadores e
educadoras, como o da docente Ademaria Ribeiro de Andrade, que mesmo sem formagao em
magistério, ¢ considerada uma das grandes educadoras do municipio, tendo, portanto, o seu
oficio reconhecido anos mais tarde, pela Camara Municipal de Vereadores do recém formado
municipio, que prestou uma justa homenagem a docente, ao inaugurar um prédio escolar com

o nome de Escola Municipal Professora Ademaria.

Entretanto, para além dos reconhecimentos oficiais, na memoria afetiva dos municipes,
outros nomes figuram como contribuintes do processo de consolidacdo do processo de ensino
formal de Ibirapitanga, tais como os/as educadores(as): Anzio, Nitath Rigoud, Faustino Calo,
Eurides Silva, os irmaos Aloisio e Antonio Itaparica, Verbénia,, Francisco, Maria, Vanda, leda
e Diva Maynart, Nicia Falcdo, dentre tantos outros(as) educadores e educadoras, que desde o
ano de 2012, tiveram suas experiéncias € memorias registradas na obra dedicada a histéria
local, intitulada “Cidade Toboga”, de autoria do professor e escritor Francisco Quinto de Souza

Neto.

Enquanto guardiao ainda vivo da memoria histérica municipal, o professor, pesquisador
e também ex-prefeito de Ibirapitanga (1983-1988), o “Chiquinho” como carinhosamente
costuma ser chamado pela comunidade, nos revela com precisdo que, com a criagdo do
municipio em 3 de agosto de 1961, foram realizadas as elei¢cdes para escolha dos futuros
representantes dos poderes legislativo e executivo, em 3 de outubro de 1962, porém, a posse
dos eleitos no pleito ocorreu em 7 de abril do ano de 1963. A partir dai um novo capitulo da
histéria municipal passa ser escrito com o governo do primeiro prefeito de Ibirapitanga -
Raimundo Pereira Mimoso (1963-1966), que juntamente com o poder legislativo, instalam uma
nova estrutura administrativa, com a criacdo da Secretaria Municipal de Educacao,
possibilitando dessa forma, a construgao gradativa de prédios escolares, consequentemente, o
aumento do numero de estudantes e a amplia¢do de contratos de professores e professoras pelo

municipio.

No decorrer das décadas, a rede de ensino de Ibirapitanga passou por um processo
gradual de transformagdo, caracterizado pela substituicdo dos antigos professores leigos,
figuras fundamentais nos primérdios da educacdo local, por docentes com formacao,

inicialmente, no antigo curso técnico do magistério, € mais recentemente, em cursos superiores



80

de pedagogia ou licenciaturas especificas para a docéncia em turmas a partir do Ensino
Fundamental II, em conformidade com a Lei (9.394/1996) de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional. Contudo, ¢ inegavel o legado histérico no campo educacional do municipio, daqueles
profissionais leigos, mas diversificados em suas experiéncias como membros da propria
comunidade, como pequenos agricultores, donas de casa, lideres religiosos, entre outros que
assumiram o papel de ensinar ndo apenas os conteudos escolares, mas também seus valores

éticos, morais e culturais.

Por conseguinte, mediante o avango das politicas educacionais, como o Plano Nacional
de Educacdo (PNE) e os programas estaduais de capacitacdo docente, o municipio de
Ibirapitanga acelerou o processo de profissionalizagao da sua atividade docente, alcangando
resultados significativos para a realidade escolar local. Adicionalmente, a chegada dos
professores formados, facilitou a implementacdo de novas diretrizes curriculares e programas
federais, como o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Fundamental (FUNDEF,
1996) e posteriormente, transformado em Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
Basica (FUNDEB), que permitiu maior aporte de recursos destinados a Educacdo Basica,
promovendo melhorias salariais para os profissionais da educagdo, bem como, a requalificagdo

de antigas escolas e construgdo de novos prédios.

Atualmente, os/as trabalhadores e trabalhadoras da educacdo de Ibirapitanga estdo
organizados sob a representagdo sindical da APLB, na presidéncia da professora Rosa Bispo
dos Santos. O 6rgdo tem forte atuagdo em defesa dos direitos da classe, como a elaboragdo e
aprovagdo pelos poderes publicos municipais, do plano de carreira dos servidores, cujo
significado expressa um marco histérico na melhoria de vida dos/das educadores e educadoras
concursados(as), bem como, nas condi¢des dos servicos educacionais prestados ao municipio.
O sindicato da APLB, nucleo de Ibirapitanga esta diretamente relacionado com a histéria das
lutas coletivas em torno da melhoria da educagdo municipal, com énfase no respeito aos direitos

de todos os/as servidores(as) da educagao publica do municipio.

Nessa perspectiva, entre as principais conquistas da categoria educacional sindicalizada
em Ibirapitanga, sublinham-se também supervisionar o cumprimento do Plano de Carreira dos
servidores, com vistas a melhoria da prestacao dos servigos educacionais, valorizagdo salarial
dos servidores da educacao, mediante a supervisdo do cumprimento da Lei do Piso Nacional
dos Professores, garantir o recebimento de vantagens horizontais e verticais, previstas no Plano

de Carreira dos servidores, assegurar o direito a qualificacdo continuada dos educadores e
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educadoras, abrangendo a concessao de licenga remunerada nos casos em que os profissionais
estejam comprovadamente matriculados e cursando o Mestrado ou Doutorado em instituigdes
reconhecidas pelo MEC. Além de implementar em todas as escolas municipais, 0 modelo de

gestdo democratica, com realizagdo de elei¢des a cada 3 anos.

Dessa forma, o sindicato da APLB, enquanto 6rgao representativo dos/das trabalhadores
e trabalhadoras da educacdo de Ibirapitanga, segue sua luta pela melhoria da educacao
municipal. A entidade tem atuado valendo-se de variadas estratégias de mobilizagao e protestos,
como o uso de taticas voltadas para pressionar os gestores municipais e sensibilizar a sociedade
civil sobre as demandas da categoria. Em vérias ocasides da historia da educagdo municipal,
sob forte violacao dos direitos dos servidores, foi preciso o sindicato decretar greves, organizar
atos publicos e manifestacdes, mobilizacdes em redes sociais, TV e radios, realizagcdes de
assembleias e plendrias para os debates coletivos, promover reunides com as autoridades locais
para discutir pautas, além de valer-se da judicializagdo quando nada mencionado obteve

resultado esperado.

Sendo assim, a entidade sindical representativa dos profissionais da educagdo de
Ibirapitanga, entende que a luta pelo aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem
precisa ser de todos. Considera que somente com a parceria entre a organizagao sindical, a
sociedade civil e os governos municipal, estadual e federal, ¢ que sera possivel a garantia de
melhorias nas condi¢gdes de trabalho, estruturas fisicas e profissionais adequados nas escolas,
suportes pedagogicos e tecnologias educacionais atualizadas, fornecimento de merenda escolar
de qualidade, apoio psicologico para alunos e professores, entre outros beneficios tado

necessarios ao redimensionamento da educagdo formal desse estimado municipio da Bahia.

3.2. A emergéncia de politicas publicas municipais que possibilitam a ado¢ao de praticas

educativas decoloniais no sistema de ensino formal.

A nova gestdo municipal sob o comando do prefeito Jean Pereira de Assuncao (2025-
2028), através da Secretaria de Educacao, Esporte e Cultura (Semeec), inaugurou na sede do
municipio, ainda no primeiro semestre de 2025, um Centro de Atendimento a Educacao
Especial (Cemaee), nomeado Vitoria Mile Lisbéa Sampaio. Um espago pensado e desenvolvido

para o acolhimento educacional e inclusdo, onde conta com assisténcia especializada composta
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por uma variedade de profissionais, como psicopedagogo, psicologo, fonoaudidlogo, entre
outros agentes capacitados para cuidar de um publico especifico formado pelos estudantes
atipicos da rede municipal de educagdo, que sdo os/as discentes (PCDs); com transtornos
globais do desenvolvimento; superdotados, altas habilidades ou com dificuldades especificas

de aprendizagem.

Isso posto, ¢ importante dizer que politicas educacionais pensadas para o atendimento
especializado, de acordo com as necessidades de aprendizagem dos/das estudantes de
Ibirapitanga, elevam o nivel do ensino, além de promoverem uma perspectiva de educagdo com
base no respeito as diferengas, reconhecimento e valorizagdo da diversidade cognitiva,
sociocultural e emocional dos educandos. Avango importante no sentido da inclusao de pessoas
e grupos no sistema educacional, que historicamente foram rotulados como deficientes ou
incapazes, portanto, condenados a viver a margem da sociedade. Todavia, ainda ¢ preciso que
o poder publico municipal estabeleca como prioridade uma politica de capacitacdo continuada
para os/as docentes, com o foco na educacao para as diferencas, abrangendo a perspectiva de
ensino ¢ inclusdo para todos da comunidade escolar. Com base nisso, fortalecer os lacos de
parceria entre a escola e as familias, garantindo acesso a recursos e materiais adaptados as
necessidades especificas dos/das estudantes, visando contribuir para o desenvolvimento de sua

autonomia e independéncia.

A Prefeitura Municipal de Ibirapitanga, por meio da Secretaria de Educacao, Esporte e
Cultura tem ampliado a oferta de vagas na modalidade de educacdo de tempo integral. Ainda
que de forma experimental em algumas unidades educacionais, essa medida visa expandir a
jornada escolar para além do tempo tradicional de ensino, provocando melhorias no rendimento
escolar dos estudantes e na qualidade de vida de suas familias. No entanto, o municipio ainda
estd avaliando os impactos dessa politica educacional na vida de todos os envolvidos da
comunidade escolar, que poderdo ser altamente favoraveis no sentido do aumento de
experiéncias escolares enriquecedoras, ajudando no desenvolvimento das competéncias e
habilidades para a vida dos alunos. Além de possibilitar uma reorganizacao familiar, permitindo
mais tempo livre para que os familiares, principalmente, as maes possam ter outras ocupagdes
e assim melhorar a renda familiar, enquanto os seus filhos estdo sendo cuidados, educados e

alimentados nas unidades escolares.

Porém, nesse contexto, ¢ relevante destacar que a implementacgdo eficaz da modalidade

de educagdo de tempo integral, depende do quanto o poder publico esta disposto a investir no
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ensino municipal para apoiar a consolidagdo e manuten¢do dessa importante gestdo
educacional. Pois, varias demandas ainda precisam ser resolvidas, incluindo uma infraestrutura
escolar adequada para atender aos estudantes, sendo crucial ainda a oferta de cursos de
formacao continuada, capacitando profissionais para lidarem com os desafios dessa abordagem

pedagogica.

As politicas educacionais voltadas para a Educagdo de Tempo Integral e Educacdo
Especial em Ibirapitanga, quando analisadas a luz da perspectiva decolonial, muito ainda
precisa ser feito, porém refletem o esforco dos agentes educacionais em adequar o processo de
ensino local as diretrizes nacionais, com especial atencdo na democratizagdo do ensino e na
inclusdo social, bem como, no reconhecimento, respeito e valorizagdo da diversidade.
Circunstancias que exigem ajustes no Plano Municipal de Educacdo para o atendimento as
legislagdes educacionais vigentes, com énfases na validagdo dos saberes, experiéncias e as

multiplas identidades da comunidade.

Todavia, a rede educacional de Ibirapitanga, especialmente, o curriculo do ensino de
Historia, precisa vencer um desafio imprescindivel que, de acordo com Santos (2022), consiste
em desidentificar-se com as estruturas de poder e dominagdo eurocéntricas, de origens
coloniais, mas que t€ém grande hegemonia em todas as instancias sociais, sobretudo, nos espagos
escolares, sob as formas de colonialidades do saber. Por conseguinte, esses sistemas de opressao
sdo mantidos e potencializados pelas nossas instituicdes de ensino, através de politicas
educacionais e praticas pedagogicas hierarquizantes, promovendo desse modo, as injusticas

historicas e a naturalizacdo das desigualdades, dentre outras formas discriminatorias.

Sob essa o6tica, todo o sistema de ensino formal de Ibirapitanga precisa, com urgéncia,
superar o legado colonial. Assim, um caminho viavel nessa dire¢do, exige a implementagdo de
politicas publicas voltas para o acesso e permanéncia dos alunos na escola, visando impulsionar
um modelo educacional capaz de integrar as dimensdes cognitivas, culturais e sociais no
processo formativo, sobretudo, promover a reeducacdo para as relacdes étnico-raciais,
incorporando praticas culturais locais, como o artesanato, a capoeira, os saberes da agricultura
familiar, as tradi¢Oes afro-brasileiras, as memorias e cosmovisdes indigenas, como importantes

intervengoes pedagogicas decoloniais e antirracistas.

Em didlogo com essa abordagem, ¢ importante destacar o trabalho da ex-docente da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Barbara Carine, mulher negra, escritora e também

fundadora da escola Maria Felipa, situada em Salvador, considerada a primeira instituicao de
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ensino afro-brasileiro, antirracista e decolonial do Brasil. Para Carine (2023), ¢ essencial que a
diversidade seja celebrada, principalmente, nos curriculos e nas praticas escolares. A autora nos
apresenta possibilidades de organizacao curricular que se abrem as multiplas formas de ser e
existir no mundo, rompendo, portanto, com a “perspectiva de um curriculo fechado,
eurocentrado, homogéneo, baseado apenas nas referéncias do Sul-Sudeste do Brasil e no Sul

global” (CARINE, 2023, p. 14).

Enquanto integrante da comunidade académica, a escritora de origem quilombola ¢é
autora de varias obras afro-referenciadas, produgao literaria cujo foco ¢ potencializar a historia,
cultura, subjetividade, ancestralidade e a perspectiva africana e afro-brasileira. A exemplo dos
seus livros publicados em 2023, - (Historia preta das coisas: 50 invengdes cientifico-
tecnologicas de pessoas negras) € (Como ser um educador antirracista). Producoes pedagogicas
que nos permitem enxergar quao coloniais, ocidentais, repletas de esteredtipos, dicotomias e
binarismos tém sido as nossas praticas escolares curriculares. A pesquisadora Barbara Carine ¢
autodeclarada pertencente ao campo tedrico da “intelecpluralidade”, considerada para alguns
como uma categoria decolonial que se opde a Optica eurocéntrica da intelectualidade tnica e

sua percepcao de sujeito universal: homem branco, cristdo, heteroafetivo e sem deficiéncia.

Concordamos com a docente quanto a necessidade urgente de problematizar os
processos de superacdo da perspectiva eurocéntrica nos curriculos escolares, com especial
atencdo, ao ensino de Historia no municipio de Ibirapitanga/BA, objeto central de nossa
investigacdo. Com esse objetivo, orientamos a consolidagdo de praticas pedagbgicas criticas,
antirracistas e decoloniais, vinculadas a posicionamentos politicos voltados para celebracao da
diversidade, aceitacao e respeito aos saberes e as identidades plurais das comunidades locais.
Partindo dessa premissa, € preciso ouvir as vozes dos diferentes sujeitos historicos e grupos
culturais de Ibirapitanga, envolvendo-os no processo educativo, considerando suas percepgdes

socioculturais e cosmovisoes sobre ser € existir no mundo.

Nessa perspectiva, o processo educativo municipal deve questionar as colonialidades e
seus efeitos simbolicos, entendidos conforme o pensamento decolonial, como padrdes
subjetivos de dominacdes coloniais, que tém seu alicerce no racismo € suas
interseccionalidades, resultando na subalternizacao do Sul global em relagdao ao Norte global.
Porém, mais que uma questdo apenas territorial, as colonialidades atravessam todos os
segmentos sociais, impondo padrdes éticos, estéticos, religiosos, sexuais e demais formas

opressoras sustentadas e amplificadas pelas nossas instituicdes educacionais, religiosas,
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empresariais e politicas. Portanto, essa ¢ a base justificavel para a concretizagdo de politicas

educacionais e abordagens pedagdgicas criticas, antirracistas ¢ emancipadoras.

Consequentemente, a efetivagdo de politicas publicas educacionais voltadas para o
atendimento cuidadoso, quando articuladas com a educacdo de tempo integral, educacdo para
as diferencas e abordagens pedagodgicas decoloniais, representam no cendrio do sistema de
ensino de Ibirapitanga, a emergéncia de novas possibilidades para o desenvolvimento do
processo de reformulacdo curricular. Sendo assim, ao integrar as diretrizes de educagdo
nacional as realidades socioculturais locais, o municipio fortalece um projeto educativo
comprometido com a justi¢a social, a equidade e a valorizag¢@o da pluralidade de identidades e
saberes epistemologicos, rompendo com as praticas pedagogicas hierarquizantes do
eurocentrismo. Ao mesmo tempo, promove agdes de reconhecimento e afirmagdo das
diferencas como principios formativos, pautando desse modo, a proposta de reeducacgdo para as

relagdes étnico-raciais.

3.3. A memoria institucional do colégio municipal Centro Educacional Governador César

Borges, seus principais eventos, conquistas e desafios atuais.

O Centro Educacional Governador César Borges ¢ a maior instituicdo em quantidade de
estudantes do ensino publico do municipio de Ibirapitanga/BA. Essa unidade escolar
considerada de grande porte, localizada no Distrito de Itamarati, representa uma conquista
notavel na trajetoria educacional e social das comunidades urbanas e rurais do Distrito e
adjacéncias. Haja vista que, a historia do colégio se entrelaga com o processo de evolugao
individual e dos grupos sociais de Itamarati, transformando a localidade num relevante nticleo
populacional baiano em fase de sua emancipagdo politica. A implantacdo dessa escola de
Ensino Fundamental II no Distrito, atendeu a uma demanda crescente dos itamaratienses, a

partir da década de 1990, por politicas municipais de ampliacdo do acesso a educacao basica.

Dado que, até o ano de 1988, o Distrito de Itamarati contava apenas com duas unidades
educacionais destinadas ao atendimento do publico estudantil do Ensino Fundamental I. Dessa
forma, os alunos que se encontravam em uma fase avancada de ensino, viam-se obrigados a
continuar os estudos na sede do municipio, distante cerca de 32 quilometros ou partir para

estudar em outras cidades. Porém, na maioria das vezes, acontecia a desisténcia dos estudos em
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decorréncia da omissao do poder publico, que até¢ aquele momento, negligenciou a abertura de
um colégio em Itamarati para proporcionar ensino elevado. Com base nesse contexto, nao sao
poucos os relatos de moradores da localidade aos quais apenas lhes foi concedida a
oportunidade de estudar até o quinto ano (antiga quarta série). Com sorte, alguns conseguiram
voltar aos estudos anos mais tarde, ja em sua fase adulta para concluir o ensino fundamental ou

a educacao basica.

Diante desse cendrio, no ano de 1989, toma posse uma nova gestdo municipal que
decidiu pautar sobre o funcionamento de uma unidade de Ensino Fundamental II, instalada em
um espago improvisado na Praga da Feira do Distrito, originando o Centro Educacional de
Itamarati (CEI). Logo apo6s, foi inaugurada uma nova instalagdo do CEI no final da Avenida
Antonio Torquato de Souza, composta por apenas quatro salas de aula, uma diretoria, uma
secretaria, um auditdrio, um almoxarifado, trés banheiros € uma pequena area interativa. Anos
mais tarde, devido a demanda crescente do alunado, houve a necessidade de improvisar uma
extensdo compacta do colégio, denominada de Ceizinho. Uma agdo paliativa que demonstrou
claramente, a auséncia de compromisso daquele governo com a constru¢do de um prédio escolar

de grande porte em Itamarati.

Nao obstante, a conquista de um tao aguardado espaco educacional no Distrito, que
fosse capaz de atender a todas as classes de estudantes do Ensino Fundamenta II e também do
Ensino M¢édio, foi meramente realizada a partir do ano 2000, quando em seis de agosto do
mesmo periodo, houve a inaugura¢ao do colégio municipal, nomeado de Centro Educacional
Governador César Borges, em homenagem ao chefe do executivo estadual baiano. Uma escola
considerada moderna, de acordo com os pardmetros municipais da época. Sua estrutura foi
inicialmente composta por 13 salas de aula, biblioteca, sala de professores, secretaria,
banheiros, diretoria, cantina, almoxarifado, além de uma quadra poliesportiva coberta, contendo

dois banheiros e vestiarios.

Contudo, a situagdo dos estudantes do Ensino Médio, sob responsabilidade da Secretaria
de Educacdo do Estado, ndo teve solugdo imediata. Visto que, os discentes da rede estadual
continuaram a sua luta diaria para estudar na sede do municipio ou em cidades vizinhas que
dispunham de colégio do ensino secundario. Entretanto, ap6s um acordo politico firmado entre
as redes de educacao municipal e estadual no ano de 2004, resultou na remocao da quadra
poliesportiva do colégio César Borges para permitir a implantagcdo de seis novas salas de aula,

que seriam usadas como extensdo do Colégio Estadual Paulo César da Nova Almeida
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(CEPAN), situado na sede municipal. Portanto, essa cooperagdo politica amenizou
temporariamente a situacdo dos estudantes do Ensino Médio, em detrimento dos alunos do
Fundamental II, que perderam a area de esporte. Uma nova quadra poliesportiva s6 foi

construida seis anos mais tarde.

Deste modo, o Centro Educacional Governador César Borges (CEGCB), entre os anos
de 2004 e 2010, atendeu as turmas do 6° ano do Fundamental II até o 3° ano do Ensino Médio.
Passado esse periodo, o colégio retomou o seu atendimento regular, em virtude da transferéncia
dos discentes secundarios para o Colégio Estadual Andrelina Eufrazia de Jesus Reis (CEAJ),
primeiro colégio de Ensino Médio do distrito de Itamarati, inaugurado em 2010. No entanto,
essa nova unidade de ensino ja nasceu com uma estrutura pequena demais para atender a
demanda crescente dos estudantes. Visto que, a escola foi projetada com apenas seis salas de
aula, sem quadra poliesportiva, portanto, carente de espago para atividades diversificadas.
Circunstancia que impulsionou as comunidades educacionais do Distrito a persistir na busca
por um colégio estadual de grande porte, ou seja, uma escola modelo, com o mesmo nivel de

qualidade das ja existentes em alguns municipios da regido.

Assim, apos décadas de muitas lutas dos itamaratienses por espacos educacionais
adequados para atender os alunos de todas as modalidades da educacdo basica, finalmente, no
ano de 2023, a Prefeitura Municipal de Ibirapitanga, em parceria com o governo do Estado,
desapropriou uma grande area destinada a constru¢cdo de um novo colégio estadual na zona
oeste do distrito de Itamarati. Porém, a ordem de servigo para o inicio das obras, s6 foi assinada
pelo executivo estadual no primeiro semestre do periodo de 2024, com previsdo de inauguracao

para o final de 2026.

Ao longo dos anos de sua fundacdo, o Centro Educacional Governador César Borges
tem passado por diferentes transformagdes estruturais e pedagdgicas, acompanhando as
mudancgas de politicas publicas do municipio, também em nivel estadual e federal. Nessa
dire¢do, reorganizagdo estrutural, com a climatizacdo das salas de aula, implantagdo do
laboratoério de informatica, além das parcerias com programas federais de ensino, aprimoram o
processo de ensino-aprendizagem escolar. No campo pedagogico, a institui¢do se destaca no
fomento de acdes educativas interdisciplinares, além de promover feiras culturais e projetos de

valorizacao da memoria local, envolvendo todos da comunidade escolar.

Outro aspecto relevante na trajetdria da instituicdo estd relacionado ao papel

fundamental do corpo docente, coordenagao e gestao escolar, que com muito profissionalismo
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e sensibilidade, tém contribuido para consolida¢do do ambiente escolar como um espago de
inclusdo, dialogo e transformagao social. Muitos dos atuais professores e professoras do colégio
César Borges, sdo ex-alunos(as) da escola, o que reforca o sentimento de pertencimento e
memoria institucional. No entanto, desafios precisam ser enfrentados por todos da comunidade
de educagdo municipal, especialmente, os envolvidos no ensino de Histéria do CEGCB devem

pautar com prioridade o processo de reeducacao para as relagdes €tnico-raciais.

E fundamental que o ensino do colégio César Borges se torne uma referéncia nas
discussodes criticas sobre educagdo antirracista, identidades plurais e diversidade, integrando
praticas pedagogicas e politicas decoloniais, visando desconstruir concepgdes baseadas no
eurocentrismo para promover a valorizagao dos saberes multiplos, produzidos pelos diferentes
povos, enfatizando, sobretudo, os conhecimentos das comunidades locais. Dessa forma, a
escola transcendera o papel potencializador da hegemonia dos saberes do Norte global e do sul
e sudeste brasileiro, assumindo-se como territorio de memoria e de identidade coletiva, onde se

preservam e renovam os valores culturais e relagdes de pertencimento das nossas comunidades.

Portanto, ressalta-se a memoria do Centro Educacional Governador César Borges como
uma narrativa viva de compromisso com o ensino publico aprimorado, também com a politica
de valorizac¢ao do seu corpo discente e todos os profissionais que tém relagao de pertencimento
com a instituicdo. Sendo ainda reconhecida como a mais importante instancia educativa para
contribuir com a formagao critica das pessoas de Itamarati e das comunidades rurais adjacentes.
A historia desse significativo centro educacional reflete desafios e conquistas de comunidades
que enxergam a escola ndo apenas como espaco de aprendizagem formal, mas também como

um simbolo de resisténcia, esperanca e transformacao social.

3.4. A administracao escolar e a infraestrutura pedagdgica, fisica e de pessoal do Colégio

César Borges.

Atualmente, a unidade escolar — o Centro Educacional Governador César Borges
(CEGCB), vinculado a Secretaria Municipal de Educa¢ado, Esporte e Cultura (Semeec), integra
a rede basica de ensino e atende, prioritariamente, estudantes do ensino regular diurno do
Fundamental II, e no periodo noturno, os estudantes da Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos

(EJAI), segmentos (1 e 2). Sendo que, no corrente ano de 2025, o ensino regular do colégio
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CEGCB foi composto por 22 turmas diurnas, incluindo uma turma da Educacdo de Ensino
Integral que, somadas as 5 classes noturnas da EJAI, totalizaram 745 alunos matriculados no

fechamento do censo escolar do periodo letivo vigente.

A dire¢ao escolar dessa unidade de ensino pauta-se nos principios de uma gestdo
democratica e participativa, conforme estabelecido no Plano Municipal de Educagao, orientado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9.394/1996). De forma assertiva,
a cada 3 anos a Secretaria Municipal de Educag¢ao, Esporte e Cultura, em parceria com a APLB
sindicato, lanca o edital de convocagdo para os/as docentes da rede de ensino municipal,
interessados(as) em pleitear uma das vagas de gestores escolares, desde creches até as escolas

do Ensino Fundamental II.

Dessa forma, primeiramente, os/as candidatos(as) precisam ser aprovados num processo
criterioso de habilitagdo para o cargo, que consiste na apresentacdao de curriculos e planos de
gestao democratica, além da realizagdo de provas objetivas e entrevistas. Na etapa seguinte, as
chapas sdo tornadas publicas e apreciadas por todos os membros da comunidade escolar, em

cada unidade de ensino, que expressam sua escolha por meio do voto.

Portanto, a eleicdo para diretor escolar ¢ uma das mais importantes conquistas da
comunidade escolar de Ibirapitanga. O pleito representa o fortalecimento da gestdo
democratica, garante transparéncia, participacao social e responsabilidade na efetivacdo de um
ensino publico aprimorado. Por meio do voto, os servidores, estudantes e familiares
demonstram participacao ativa nos rumos educacionais do seu municipio, contribuindo, dessa
forma, para uma gestdo alinhada as necessidades coletivas. Além disso, a escolha consciente da
administracdo escolar ¢ fundamental para garantir a continuidade das politicas pedagogicas, a

organizag¢do eficiente do trabalho escolar e a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Nessa dire¢do, no ultimo pleito realizado em 8 de dezembro de 2022 no colégio César
Borges, validou a escolha da professora Eliete Santana de Souza para a fungdo de gestora da
unidade escolar no triénio 2023/2025. A qual jurou atuar com responsabilidade e eficiéncia no
planejamento do trabalho escolar e racionalizagdo do uso dos recursos materiais e financeiros,
bem como, acolher e orientar os recursos humanos, acompanhar e controlar os servigos
necessarios a educacao, além de agir com transparéncia no gerenciamento do bem publico,

prestando contas aos 6rgaos competentes e a todos da comunidade escolar.
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Assim, a dire¢do do colégio CEGCB vem atuando de forma articulada com a Semeec,
envolvendo-se plenamente nas capacitagdes continuadas € momentos pedagogicos, com vistas
ao aprimoramento dos procedimentos administrativos e educacionais. Logo, observa-se que o
periodo de gestdo da professora Eliete evidencia um compromisso consistente com a
transparéncia administrativa, com o planejamento participativo caracterizado pelas reunides
periodicas envolvendo os conselhos escolares e os colegiados. Sua lideranga diretiva tem se
distinguido pelo reconhecimento e apoio ao trabalho docente, sobretudo, pela relagao dialdgica

que mantém com a comunidade, fortalecendo o vinculo escola-familia-sociedade.

De acordo com a avaliagdo da Secretaria de Educacdo, Esporte e Cultura, o colégio
César Borges possui infraestrutura tida como apropriada ao adequado funcionamento das
atividades de ensino-aprendizagem. No entanto, apoiando-nos em nossa consolidada
experiéncia enquanto docente de Historia ao longo de varios anos na referendada instituicao de
ensino, partilho de multiplas queixas formalizadas junto & gestdo municipal, todas voltadas a
resolucdo de problemas estruturais da unidade escolar, resultando, em alguns casos, na
paralisacao provisoria das atividades letivas, ocasionando sérios prejuizos ao desenvolvimento

pedagogico da escola.

Por conseguinte, entre as demandas mais recorrentes encaminhadas a gestao municipal,
figura a necessidade de medidas que previnam os repetidos alagamentos no espaco escolar em
periodos de chuvas intensas, destacando a urgéncia de intervencdes no telhado e no sistema de
drenagem do colégio. Além dessas melhorias, consta ainda na pauta de reivindicagdes do
colégio CEGCB, a construgdo de um refeitorio destinado aos estudantes, instalacdo de
coberturas nas areas interativas da escola, edificacao de um auditorio, modernizacao da sala
multifuncional e do laboratoério de informatica, por meio da aquisi¢ao de novos computadores

e atualizag@o do sistema de tecnologia da informacao, indispensavel na atual era digital.

Todavia, entre os principais recursos estruturais que viabilizam o processo pedagdgico
da institui¢do de ensino, podemos mencionar um espacgo bibliografico focado na formagao de
leitores e no desenvolvimento de pesquisas, ha também um laboratorio de informatica que,
contudo, tem sido pouco aproveitado em razdo da precariedade dos equipamentos tecnoldgicos.
O colégio conta ainda com uma quadra poliesportiva coberta, destinada as aulas de Educagao
Fisica, praticas de esportes, atividades ludicas e eventos culturais, dispde também de 17 salas
de aula climatizadas, porém equipadas somente com carteiras e quadros brancos. A edificagdo

atende as normas de acessibilidade, incluindo rampas e sanitarios adaptados.
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A dimensao pedagdgica do CEGCB, em articulagdo com a gestdo escolar, busca cumprir
o propdsito de fazer da escola um espago reconhecido pela efetivagao de um processo de ensino-
aprendizagem relevante, contribuindo, portanto, para a capacitagao de cidadaos conscientes de
seus deveres e atuagdo social. Sob esse enfoque, agdes expressivas tém sido promovidas, como
feiras literarias e culturais, reafirmando a diversidade cultural e os diferentes saberes da
comunidade; projetos de leitura e escrita, integrando disciplinas e fortalecendo o letramento dos
estudantes; projeto Consciéncia Negra, promovendo o debate sobre racismo, identidade e
representatividade negra, projetos culturais e esportivos, visando estimular a convivéncia, o

cuidado com a satde e o protagonismo juvenil.

Ademais, a unidade escolar tem implementado iniciativas que visam despertar a
consciéncia ambiental, incentivando métodos de cultivos sustentaveis e o fortalecimento da
agricultura familiar. Tais praticas pedagogicas demonstram a dedicacdo do Colégio César
Borges com um ensino critico, que busca promover mudangas sociais em vez de reforgar o
conformismo, apontando, dessa forma, para a emergéncia de um novo paradigma de ensino de
Historia pautado na decolonialidade, comprometido, portanto, com a superagao do curriculo
eurocéntrico € com o reconhecimento, respeito e valorizagdo das multiplas identidades e da

diversidade epistemologica.

O Centro Educacional Governador César Borges est4 localizado na Rua Jacinto Melo,
s/n°, Bairro do Cacau, Distrito de Itamarati-Ibirapitanga/BA. A identidade dessa instituigao ¢é
potencializada, em grande parte, pela atuacdo de um corpo funcional, majoritariamente
composto por profissionais efetivos/as da rede municipal, residentes no Distrito, fortalecendo a
relacdo da escola com a comunidade e sua historia. Assim, o corpo docente € constituido por
37 professores e professoras, todos(as) licenciados(as) em distintas areas do saber, tais como
Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Artes, Filosofia, Educagao
Fisica, entre outras, sendo que a maioria possui formacdo em nivel de especializagado, e alguns

ja alcangaram o titulo de mestre.

Para além dos profissionais anteriormente mencionados, o Colégio César Borges dispde
de 3 integrantes da equipe gestora e 2 da coordenagdo pedagogica, responsaveis pela conducao
curricular e pelo monitoramento das praticas docentes. Ja o corpo técnico-administrativo e de
servicos da escola, conta com 22 servidores, aos quais se agregam 12 profissionais dedicados

ao apoio a inclusdo, com a fun¢do de assegurar o suporte pedagogico a estudantes com
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deficiéncia, transtornos do desenvolvimento ou altas habilidades, atendendo as normativas da

Educagao Especial do Municipio.

Em suma, o colégio César Borges projeta seu futuro institucional na valorizagdo da
qualidade pedagdgica, sustentada pelo compromisso coletivo de sua equipe funcional e pela
corresponsabilidade da comunidade escolar nas praticas educativas. Entretanto, torna-se
fundamental o engajamento de todo o corpo docente no processo de superacao do curriculo
eurocéntrico, por meio da adocao de praticas pedagogicas criticas, permanentes e antirracistas,
voltadas a valorizacao das identidades étnico-raciais e culturais, fortalecendo a funcdo social
da escola em consondncia com as normativas legais que reconhecem e potencializam a historia

e as culturas de todos os povos.

3.5. A apreciacio critica do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do Colégio César Borges e

suas interfaces com o componente curricular de Historia.

Para além de sua fun¢do administrativa, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do Centro
Educacional Governador César Borges configura-se como uma construgado coletiva, que define
os rumos do modelo de escola e das praticas de ensino, a ser compartilhada com toda a
comunidade escolar. Desa forma, o PPP orienta o fazer pedagogico, refletindo sobre a
identidade institucional, suas necessidades, conteudos e valores defendidos no processo de

ensino-aprendizagem.

Conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB n°
9.394/1996), o PPP ¢ o eixo integrador das praticas pedagdgicas da gestdo escolar e da
convivéncia comunitaria. Sob essa perspectiva, a proposta curricular do César Borges produz
efeitos diretos nas praticas politicas-pedagogicas dos docentes, exercendo influéncias sobre o
planejamento didatico, os critérios de selecdo dos conteudos escolares, objetivos e
metodologias. Em especial, reforcando a repeti¢do ndo reflexiva de atividades e narrativas
desvinculadas das demandas socioculturais e étnico-raciais da comunidade. Dito de outro
modo, com prejuizos para o processo de fortalecimento de uma abordagem educativa

antirracista e decolonial.
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Todavia, observa-se que o documento institucional do Colégio César Borges
estabeleceu como prioridade promover a socializagdo dos estudantes, a partir de sua
representacao identitaria com a escola. Desse modo, o PPP reforca a compreensao do colégio
enquanto espacgo de construcao, desempenhando o papel fundamental de propiciar a inser¢ao
dos sujeitos na sociedade. Para tanto, precisa promover um ensino inovador, mediante praticas
pedagdgicas que permitam a reflexdo-acdo-reflexdo, oportunizando aprendizagens
significativas para a formagao de cidadaos criativos, criticos, participativos e solidarios, que

saibam aprender a aprender, aprender a ser e aprender a conviver em sociedade.

Nessa dire¢do, ressaltamos a urgéncia de atualizacdo do documento institucional do
César Borges, para que paute também a escola como espaco privilegiado para a formacao
humana, com énfase na diversidade, reconhecimento e respeito as identidades socioculturais e
étnico-raciais, consolidagdo da Iuta antirracista e potencializacdo da pluralidade
epistemologica. A missdo do colégio, de acordo com o PPP ¢ promover uma educacdo publica
de qualidade para todos da comunidade escolar, contemplando-os em suas dimensdes fisicas,
intelectuais, emocionais e culturais, bem como, contribuir para a formacao de uma sociedade

ética, democratica, responsavel e solidaria.

Ademais, esta investigacao contribui para ressignificar a missao institucional a partir de
uma perspectiva decolonial, compreendendo uma educacao publica de padrao elevado, quando
o processo de ensino e aprendizagem, além de acontecer de forma critica e inclusiva, com base
no respeito as diferengas individuais e coletivas, também reconhece os estudantes como sujeitos
historicos, culturais e politicos. Cuja missdo educativa se consolida por meio da valorizagdo da
historia, da cultura e da memoria da comunidade, fortalecendo os lagos de pertencimentos dos

estudantes com as identidades locais.

Nao obstante, o Centro Educacional Governador César Borges projeta uma visao de
futuro sustentada por um trabalho de exceléncia educacional, ancorado na participagdo da
comunidade escolar em prol da formag¢ao integral dos alunos. Entretanto, o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da institui¢do se abstém de problematizar a necessidade de superacdo da
hegemonia do curriculo eurocéntrico, responsavel por promover uma visdo homogénea da
realidade e por negar a representatividade de povos e culturas, historicamente, silenciados e
subalternizados. Resultando, portanto, na permanéncia de desigualdades e injustigas, em
oposicdo a promog¢do de uma sociedade plural e democrdtica, orientada pelo didlogo

intercultural e pelo respeito as diferencas.
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Em face desse cendrio, reafirmamos a urgéncia de se pautar sobre a reversdo dos
curriculos eurocentrados do municipio de Ibirapitanga/BA, especialmente, o curriculo do
ensino de Historia do Colégio César Borges. Com vistas a consolidagdo de um processo de
reeducacdo para as relagdes étnico-raciais, de forma antirracista e decolonial, comprometida,
portanto, com a valorizacao da diversidade dos saberes locais, respeitando o legado dos povos
indigenas, afrodiaspdricos e afro-brasileiros. Para esse objetivo, o PPP precisa estar alicercado
em principios que orientem as praticas politicas e pedagdgicas na dimensdo educativa da
inclusdo e equidade, como forma de superacdo das desigualdades historicas, refletidas no

acesso, permanéncia e aprendizado dos estudantes negros no ambiente escolar.

Com vistas a isso, defendemos a organizacdo dos trabalhos docentes de forma
interdisciplinar e contextualizada, favorecendo, dessa forma, uma relacdo dialogica e
respeitosa, sem hierarquias entre os diferentes saberes problematizados nos componentes
curriculares. A fim de primar pelo principio da formagao cidada dos estudantes, com base na
afirmacdo da pluralidade de identidades socioculturais e étnico-raciais, estimulando o

pensamento autdbnomo e a constru¢do de uma consciéncia critica sobre a nossa realidade.

O Projeto Politico-Pedagogico do Colégio César Borges propde um planejamento
curricular orientado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nessa perspectiva, os
diferentes dominios de aprendizagem que direcionam o ensino de Historia, Geografia,
Filosofia, Lingua Portuguesa, matematica, Ciéncias, Artes ¢ Educacdo Fisica, por exemplo,
devem estar articulados em torno de 10 competéncias gerais, a saber: conhecimento e
pensamento cientifico; saber critico e criativo; repertorio cultural; comunica¢do e cultura
digital; trabalho e projeto de vida; argumentacao; autoconhecimento e autocuidado; empatia e
cooperacao, responsabilidade e cidadania. O Documento Curricular Nacional, aprovado no ano
de 2017, destaca a necessidade do processo de ensino-aprendizagem ao longo da vida. Nesse

sentido, requer o seguinte:

O desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com
a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com conhecimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisoes, ser proativo para
identificar os dados de uma situacdo e buscar solugdes, conviver e aprender
com as diferencas e a diversidade (BRASIL, 2017, p. 15).
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O Projeto Politico-Pedagogico do Colégio César Borges propde um planejamento
curricular orientado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nessa perspectiva, os
diferentes dominios de aprendizagem que direcionam o ensino de Historia, Geografia,
Filosofia, Lingua Portuguesa, matematica, Ciéncias, Artes ¢ Educacdo Fisica, por exemplo,
devem estar articulados em torno de 10 competéncias gerais, a saber: conhecimento e
pensamento cientifico; saber critico e criativo; repertorio cultural; comunica¢ao e cultura
digital; trabalho e projeto de vida; argumentacao; autoconhecimento e autocuidado; empatia e
cooperagdo, responsabilidade e cidadania. O Documento Curricular Nacional, aprovado no ano
de 2017, destaca a necessidade do processo de ensino-aprendizagem ao longo da vida. Nesse

sentido, requer o seguinte:

Para além disso, a escola precisa consolidar-se como um ambiente de formagao humana
plena, comprometido com a valorizac¢do da diversidade e com o respeito as diferengas. Portanto,
o pensamento decolonial defende uma pauta escolar com base na interculturalidade critica, que
de acordo com Walsh (2009), essa orientagao teodrico-politica, busca estabelecer praticas
dialogicas e horizontais entre os distintos universos culturais, indo além do multiculturalismo,
caracterizado pela convivéncia entre diferentes culturas sem a superacdo das relagdes

hierarquicas que as atravessam.

Nesse panorama, constata-se em diversos ambientes educacionais, a exemplo do
Colégio César Borges, a legitimagdo de um curriculo de orientacdo eurocéntrica que, embora
se afirme laico, confere centralidade as manifestagdes da cultura judaico-cristd, em detrimento
da pluralidade religiosa presente no espago escolar. Face a esse cenario, revela-se urgente
incorporar propostas pedagogicas criticas ao curriculo de Historia, de modo a assegurar o
reconhecimento, respeito e valorizacdo das identidades plurais que ainda ndo se veem
representadas no curriculo ativo, tampouco contempladas pela maioria das praticas docentes.
Desse modo, promover o fortalecimento dos saberes e das tradi¢cdes afro-brasileiras, assim

como da memoria historica dos povos originarios locais.

A luz das contribui¢des da pedagogia critica e dos estudos decoloniais, o Projeto
Politico-Pedagdgico do Colégio César Borges deve constituir-se como instrumento politico e
pedagdgico de carater critico-emancipatdrio, comprometido com a superacao das estruturas
hegemonicas do curriculo eurocentrado, historicamente responsavel pela invisibilizagdo de
saberes, memorias ¢ identidades subalternizadas (QUIJANO, 2005). Nesse sentido, torna-se

imprescindivel a formulag@o de politicas educacionais orientadas a afirmacao das identidades
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étnico-raciais, ao fortalecimento das resisténcias historicas e ao protagonismo da comunidade
escolar no processo formativo, em consonancia com uma educacdo dialdgica, participativa e

transformadora (FREIRE, 1996).

No documento institucional do César Borges (PPP), o processo avaliativo ¢ descrito
como um conjunto de a¢des continuas e formativas, voltadas para o melhoramento coletivo da
escola. Mais do que medir resultados, a avaliacdo busca compreender os processos, as
dificuldades e os avancos pedagogicos, incentivando praticas reflexivas entre os educadores.
Assim, orienta trés modalidades avaliativas, a diagnostica, que permite compreender o contexto
do estudante e analisar as possibilidades de redirecionamento do fazer pedagdgico, bem como,
verificar o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias ao avango no ensino e
aprendizagem. Ja a avaliagdo formativa, permite o acompanhamento do envolvimento dos
estudantes ao longo de um processo educativo, por meio de critérios estabelecidos para verificar
os objetivos educacionais alcancados, possibilitando rever metodologias utilizadas no trabalho

docente.

Em continuidade a esse entendimento, o Projeto Politico-Pedagdgico define a avaliagdo
somativa como procedimento adotado para mensurar o nivel de aprendizagem dos estudantes,
considerando seu desempenho em uma ou mais sequéncias de atividades pedagogicas, mediante
a utilizacdo de instrumentos avaliativos padronizados e do estabelecimento de critérios de
valoragio das aprendizagens consolidadas. A vista do exposto, o PPP do Colégio César Borges
direciona o planejamento participativo como uma agao sistematica e permanente da docéncia,
por meio do qual devem ser promovidos espacos de debates pedagodgicos, intercambio de

saberes, reavaliacao das praticas docentes e exercicios reflexivos de autoavaliagao.

Desse modo, o Projeto Politico-Pedagogico do Centro Educacional Governador César
Borges revela o alinhamento institucional com os principios de uma educagdo publica
democratica e socialmente referenciada. Sob esse prisma, constitui-se como elemento positivo
a ser ressaltado, a presenga de movimentos ainda incipientes, limitados a poucos educadores,
que buscam integrar a gestdo participativa a um curriculo critico e a praticas pedagogicas
contextualizadas, com o objetivo de conferir intencionalidade politica ao processo educativo
comprometido com os direitos humanos, reconhecimento da pluralidade cultural e atuacao na

diversificacao de perspectivas no curriculo escolar.
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3.6. A concep¢iao curricular do ensino de Historia no Colégio César Borges,
problematizada a partir dos pressupostos decoloniais e da educacio para as relacoes

étnico-raciais.

A organizacdo do ensino formal municipal encontra-se historicamente estruturado a
partir de matrizes epistemoldgicas eurocéntricas e de relagdes de poder que hierarquizam
saberes, culturas e sujeitos, legitimando determinadas narrativas historicas em detrimento de
outras. Tal 16gica curricular expressa a colonialidade do poder e do saber, conforme analisado
por Quijano (2005), ao contribuir para o apagamento, a invisibilizacdo e a distor¢cdo das
historias, culturas e contribui¢des dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas. Com efeito,
esse modelo educacional contraria os pressupostos legais instituidos pelas Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, que asseguram a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira,

Africana e Indigena em todos os espacos educacionais deste pais.

Com base nisso, constata-se que as diretrizes curriculares do ensino de Histdria do
Colégio César Borges apresentam distanciamentos quanto a efetivagdo de praticas pedagogicas
voltadas para reversao da hegemonia epistemologica do Norte Global e a implementagcao de um
processo permanente de reeducagdo para as relacdes étnico-raciais de forma critica e
antirracista. Nessa dire¢@o, a adogdo de uma perspectiva pedagogica decolonial e emancipatoria
no curriculo do ensino de Historia torna-se importante para problematizar as auséncias,
diversificar as abordagens, corrigir as distor¢des historicas e ampliar o debate comprometido
com o reconhecimento da diversidade epistemologica e com a valorizacdo das identidades

historicamente subalternizadas.

Os estudos historiograficos sob a perspectiva das relagdes étnico-raciais no ambiente
escolar visam problematizar as interagdes de individuos e grupos €tnicos distintos, elucidando
conceitos enraizados em discussdoes sobre discriminacdes, colonialidades, racismos,
desigualdades socioculturais historicas, entre outras formas de opressdo. A luz disso, discute-
se as auséncias no curriculo do ensino de Histéria do Colégio César Borges, com énfase na
urgéncia da implementacdo de um trabalho docente voltado a desconstru¢do de legados
estruturais impostos pelo colonialismo e o eurocentrismo. Assim, ressalta-se a centralidade de
um fazer pedagogico reflexivo que considere novas abordagens do conhecimento historico,
articulado a diversidade de saberes epistemologicos, favorecendo multiplas leituras e

interpretagdes da realidade.
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Desse modo, buscou-se refletir criticamente sobre a omissdo institucional da unidade
escolar frente as questoes €tnico-raciais e seus efeitos simbolicos, questionando lacunas que se
estendem dos recursos pedagdgicos materiais a formagao da docéncia em Historia, gerando
entraves a consolidagao de um ensino critico, antirracista, pautado no reconhecimento, respeito
e valorizagdo da pluralidade de identidades e saberes. Outrossim, esta investiga¢ao evidencia a
necessidade de confrontar o racismo em suas diversas dimensdes interseccionais, que operam
na manutencdo de concepgdes supremacistas da branquitude, reforcadas pela invisibilizagao

observada em determinadas praticas pedagdgicas do colégio César Borges.

De acordo com a perspectiva educativa decolonial, o racismo e suas
interseccionalidades devem ser compreendidos enquanto dimensdes estruturantes da
colonialidade do poder (QUIJANO, 2005), promovendo a produg¢do e perpetuagdo de
hierarquias raciais que sustentam concepc¢des de superioridade racial branca em ralagdo aos
demais povos. Tais dindmicas sdo agravadas pelo silenciamento das praticas escolares no
ambiente escolar, contribuindo para a naturalizagdo das desigualdades étnico-raciais e para a
negacao de epistemologias outras, em desacordo com a efetivacao de uma educacao historica

comprometida com a luta antirracista e a justica social.

No que se refere a articulagdo entre a estrutura curricular do ensino de Histéria do
Colégio César Borges e a educacdo antirracista, avalia-se que ainda hd um caminho
significativo a percorrer para a consolidagdo de um ensino formativo qualificado no ambito das
relagdes étnico-raciais, sustentado pela institucionalizacdo de agdes pedagdgicas antirracistas,
integradas e continuas, bem como, pela implementacdo de politicas, reflexdes e praticas
docentes voltadas a realidade da comunidade local, especialmente no contexto dos estudos

historicos. Nessa perspectiva, Gomes (2012) observa que:

A discriminagdo racial se faz presente como fator de seletividade na
instituicdo escolar e o siléncio ¢ um dos rituais pedagdgicos por meio do qual
ela se expressa. Nao se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento
sobre o assunto ou a sua invisibilidade. E preciso coloca-lo no contexto do
racismo ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial e sua expressdo na
realidade social escolar. No que se refere a questdo racial, hd que se perguntar:
por que nao se fala? Em que paradigmas curriculares a escola se pauta a ponto
de ndo poder falar sobre a questdo racial? E quando se fala, o que se omite ao
falar? (GOMES, 2012, p. 105).
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Diante desse quadro, torna-se fundamental a revisdo do curriculo prescrito do ensino de
Historia do Colégio César Borges, entendido como um campo de disputas simbdlicas e
politicas, que orienta o fazer pedagodgico e reflete as condigdes historicas e ideoldgicas da
comunidade escolar, ndo devendo, portanto, ser apropriado pelos docentes de maneira passiva
ou descompromissada. Além disso, a abordagem critica sobre a configuracao curricular permite
evidenciar os marcadores ideoldgicos e epistemoldgicos que sustentam determinadas
perspectivas de ensino, explicitas ou ndo, visto que a proposta curricular materializa um projeto

de sociedade e contribui para a produgao de modelos normativos de sujeitos, saberes e praticas.

Mesmo sob a vigéncia das normativas legais que asseguram a obrigatoriedade do ensino
de Historia da Africa e das culturas Africanas, Afro-Brasileiras e Indigenas, o desenho
curricular do ensino de Historia do Colégio César Borges continua ancorado em uma matriz
epistemolodgica eurocéntrica, que orienta a selecdo dos contetidos, as metodologias e as
perspectivas de ensino, conferindo a Europa o lugar de referencial hegemonico na leitura do
mundo e dos processos historicos. Tal percep¢ao de ensino-aprendizagem, a luz do pensamento
decolonial, reafirma a colonialidade do saber, compreendida como uma dimensao constitutiva

do projeto colonial que permanece operante nas instituicdes escolares.

Com base nisso, conforme assinala Quijano (2005), a colonialidade do saber sustenta a
hierarquizagdo dos conhecimentos ao privilegiar saberes eurocentrados como universais, ao
passo que subalterniza epistemologias de matrizes africanas, afro-brasileiras e indigenas. Nesse
sentido, como adverte Mignolo (2010), o curriculo escolar passa a funcionar como um
dispositivo de legitimacao epistemologica, reproduzindo praticas pedagogicas que dificultam a
consolidagdo de uma educagdo intercultural critica e decolonial, tal como problematiza a

pesquisadora Catherine Walsh (2009).

Sob uma perspectiva critica, a centralidade eurocéntrica na estrutura curricular do
ensino de Historia, como se observa no Colégio César Borges, produz uma representacao do
Norte Global como matriz civilizatdria e racional, legitimando-o como modelo universal de
desenvolvimento a ser seguido por outras sociedades. Nesse aspecto, os processos historicos
africanos, asiaticos, ocednicos e latino-americanos ocupam um lugar secundarizado no
curriculo de Historia, sendo frequentemente abordados de modo marginalizado ou apenas em
funcdo de sua relacdo com a expansao europeia. Em decorréncia disso, consolidam-se narrativas
historicas enviesadas, que invisibilizam ou estereotipam culturas, saberes e civilizagdes nao

europeias, contribuindo para a reproducdo de opressdes e hierarquias socioculturais.
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Além disso, a organiza¢do eurocéntrica do curriculo de Historia legitima leituras
acriticas do colonialismo, da escraviddo e do racismo, normalizando tais violéncias historicas
e apresentando-as como se fossem desdobramentos naturais e necessarios do progresso
humano. Assim, a expansdo ultramarina e o colonialismo sdo enquadrados como momentos de
descoberta e conquista, em detrimento de interpretacdes que evidenciam a expropriagdo
territorial, a exploracao econdmica e as resisténcias dos povos colonizados. Ademais, a historia
¢ frequentemente narrada a partir de um modelo linear e progressivo, o que resulta na exclusao
de temporalidades, memorias e racionalidades histéricas plurais, proprias dos povos nao

europeus.

Sob uma légica eurocéntrica, os conteudos de Historia priorizam narrativas sobre elites
politicas, cientificas e militares europeias, silenciando experiéncias histdricas produzidas fora
do Norte Global e reforcando uma perspectiva colonial do conhecimento, que hierarquiza e
subalterniza saberes locais e populares. Dito de outro modo, o curriculo de orientagdo
eurocéntrica produz a marginalizagdo sistematica dos conhecimentos elaborados por povos
africanos, afrodescendentes, indigenas e de comunidades tradicionais, tratando-os, em grande
medida, como folclore ou expressdes culturais desvinculadas de estatuto epistemologico. Tal
dinamica configura aquilo que Santos (2007) e Carneiro (2005) definem como epistemicidio,
isto €, a negacao da legitimidade de outros regimes de conhecimento, ao passo que preserva a

centralidade das matrizes europeias como unicas fontes validas para a interpretacao histérica.

Evidencia-se a auséncia de uma orienta¢do curricular antirracista e emancipatoria no
ensino de Historia do Colégio César Borges, em desalinhamento com os dispositivos legais
instituidos pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que normatizam a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Tal lacuna curricular repercute diretamente na
baixa representatividade do alunado negro, majoritario na institui¢ao, que nao se reconhece nas
narrativas historicamente escolarizadas, marcadas pela centralidade eurocéntrica. Nesse
sentido, Gomes (2017) e Munanga (2019) enfatizam que a efetivagdo de um curriculo
antirracista implica reconhecer as identidades negras como produtoras de conhecimento
historico, rompendo com praticas pedagdgicas que reiteram silenciamentos, invisibilizagdes e

desigualdades no espaco escolar.

Por conseguinte, Gomes (2012) destaca que a descolonizacao dos curriculos constitui
um dos desafios mais urgentes da educagdo escolar contemporanea, na medida em que exige a

superacao de matrizes curriculares rigidas e do empobrecimento formativo decorrente do
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excessivo conteudismo. Para a autora, tal processo pressupde o estabelecimento de um didlogo
permanente entre a escola, o curriculo e as realidades sociais e €tnico-raciais dos estudantes,
reconhecendo-os como sujeitos histéricos produtores de conhecimento. Essa perspectiva
converge com o debate decolonial ao problematizar a colonialidade do saber e ao afirmar a
necessidade de um curriculo comprometido com a valorizagao da diversidade epistemologica e

com a justica social no ensino de Historia.

Tendo em vista o exposto, ao ancorar-se predominantemente em referenciais europeus
e do Norte Global, a organizacdo curricular do ensino de Histéria do Colégio César Borges
reafirma um modelo de sujeito considerado universal, (branco, cristdo, cisgénero, heteroafetivo
e sem deficiéncia), com prejuizos a formacdo de valores sociais baseados no respeito as
diferencgas étnico-raciais e culturais, bem como, ao fortalecimento de pedagogias educacionais
plurais, antirracistas e emancipatdrias. Esse contexto legitima as iniciativas, ainda que pontuais
e restritas a poucos educadores, especialmente ao professor de Historia da referida instituicao,
voltadas a busca pela formagdo continuada no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia (Profhistéria), com o proposito de qualificar o debate critico acerca da reestruturagao

curricular e de contribuir para o aprimoramento da docéncia em Historia.

Diante desse contexto, este estudo fomenta a constru¢ao de uma narrativa historica
ancorada na multiplicidade de perspectivas, incorporando sujeitos, experiéncias € memaorias
invisibilizadas pela légica curricular eurocentrada. Com esse propdsito, recorre-se ao giro
decolonial no ensino de Histdria do Colégio César Borges, compreendido como um movimento
teorico-pedagdgico que problematiza a centralidade das narrativas hegemonicas consolidadas
nos curriculos escolares, promovendo o deslocamento do eixo do saber ocidental para outras
matrizes epistemoldgicas, sobretudo, aquelas produzidas por povos africanos, afrodiasporicos,

indigenas e demais grupos historicamente subalternizados.

Assim, intenciona-se, enquanto professor-pesquisador, colaborar para a ressignificagao
do Colégio César Borges como um espago educativo orientado por principios de reparacdes
historicas, empoderamento e valorizacao das identidades plurais, fortalecendo o compromisso
institucional com a justi¢a social, exercicio da cidadania e o respeito a diversidade. Nesse
horizonte teorico, o giro decolonial no ensino de Histéria ndo se configura como uma negagao
ou substituicdo da epistemologia europeia, mas como a constru¢do de uma abordagem critica

que possibilite aos estudantes compreenderem o conhecimento produzido no Norte Global
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como um entre outros, dotado de igual relevancia frente a diversidade epistemoldgica elaborada

fora do contexto europeu.

Ao adotar uma perspectiva pedagdgica que dialoga com o giro decolonial, fortalece-se
uma formagao historica critica, que possibilita ao aluno reconhecer-se como agente historico
em contextos marcados pela diversidade e pela historicidade das relagdes sociais. Nessa
direcdo, ¢ fundamental enfatizar a histéria das comunidades e os saberes locais de
Ibirapitanga/BA, construidos a partir das vivéncias cotidianas dos estudantes, como um ato de
resisténcia epistemoldgica diante da hegemonia do curriculo oficial eurocentrado. Tal
abordagem contribui para a valorizacdo das memorias coletivas da comunidade, especialmente
daquelas historicamente silenciadas, ao mesmo tempo em que fortalece a afirmacdo das

identidades étnico-raciais e culturais municipais.

A luz disso, sustentamos a necessidade de reconfiguragdo curricular do ensino de
Historia no Colégio César borges, integrada ao patrimonio historico, cultural e social local, com
vistas a promocgdo de praticas pedagdgicas que possibilitem aos estudantes reconhecerem-se
como sujeitos historicos, produtores do conhecimento e agentes de uma educacao antirracista,
plural e socialmente referenciada. Com esse proposito, os procedimentos avaliativos devem ser
diversificados, contemplando narrativas orais, producdes textuais, mapas conceituais,
portfolios, apresentagdes individuais e coletivas, entre outros instrumentos que valorizem o

percurso formativo dos alunos, respeitando suas singularidades.

Por ultimo, cumpre assinalar que os dados oriundos da analise dos planos de ensino e
das entrevistas realizadas com docentes de Historia do Colégio César Borges evidenciam que
se encontra em curso um processo de reorientagdo do horizonte curricular do ensino de Historia.
Esse movimento se materializa na emergéncia, ainda que de forma pouco consolidada e
desigual, de praticas e concepgdes pedagogicas comprometidas com a construgdo de relagdes
baseadas na humanizagdo, no enfrentamento ao racismo ¢ na decolonizagdo dos saberes.
Portanto, embora permeado por desafios estruturais e formativos, tal processo sinaliza avangos
na dire¢do de um ensino de Historia mais plural, critico e socialmente referenciado, atento as
epistemologias historicamente silenciadas e as demandas formativas da comunidade escolar

local.
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4. VOZES DE EDUCADORES SOBRE A TEMATICA ETNICO-RACIAL NO
CONTEXTO DO COLEGIO CESAR BORGES.

A nossa pratica docente como professor de Historia ndo pode ser efetivada dissociada
da pesquisa, comprometida aqui sob uma perspectiva decolonial, em seu sentido mais amplo e
plural. Nesse entendimento, investigar ndao se limita as producdes académicas historiograficas
legitimadas pelos centros tradicionais de conhecimento, mas implica também reconhecer,
problematizar e valorizar os saberes produzidos nas margens, nos territorios € nas experiéncias
vividas pelos sujeitos historicamente silenciados. Assim, torna-se fundamental considerar as
vozes locais, as memorias comunitarias, as tradi¢des culturais ¢ os conhecimentos construidos
no cotidiano como fontes legitimas para producdo do saber historico, contribuindo para
superacdo de perspectivas eurocéntricas e para a construgdo de praticas pedagodgicas

comprometidas com a diversidade, a justica e as relacdes €étnico-raciais.

Desse modo, torna-se particularmente relevante a realizacdo de entrevistas com
diferentes educadores que desenvolvem agdes pedagogicas voltadas a valorizacdo das
identidades culturais e das relacdes étnico-raciais no municipio de Ibirapitanga/BA. Tal
procedimento metodologico possibilitou compreender percepg¢des dos sujeitos produtores de
conhecimento, cujas praticas, experiéncias e reflexdes constituem fontes legitimas para
compreensdo do curriculo vivido e das possibilidades concretas de constru¢ao de uma educacao
comprometida com a diversidade. Significando assim, maior visibilidade aos saberes locais, as

memorias coletivas e as iniciativas que emergem do proprio territorio.

Nessa perspectiva, a escuta sensivel dos sujeitos educacionais (professores de Historia,
coordenadora e gestora do Colégio César Borges) constitui-se como pratica fundamental para
compreender saberes, experiéncias e praticas pedagodgicas situadas, bem como suas leituras
sobre o curriculo de Histéria e os desafios que atravessam a tematica étnico-racial. Tal
movimento possibilitou ndo apenas a organizagdo de ac¢des docentes comprometidas com
enfrentamento do racismo no espago escolar, mas também a valoriza¢do de epistemologias
plurais, contribuindo para a afirmag¢dao das identidades negras e indigenas e para o
fortalecimento das memorias e territorialidades locais. Ademais, favoreceu a problematizagao

critica das politicas educacionais voltadas as relagdes étnico-raciais.
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Com base nesses pressupostos, no comeco de novembro de 2025 foi realizado um
trabalho de escuta com os diferentes educadores. Seguindo rigorosamente os principios éticos
da pesquisa envolvendo seres humanos, iniciamos a interlocu¢do a partir de alguns
questionamentos direcionados a dois docentes de Historia do Colégio Municipal Centro

Educacional Governador César Borges, mantendo-se aqui o sigilo de suas identidades.

Pesquisador Responsavel (PR) - Como vocé percebe a importancia de abordar a Historia

e a Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena em suas aulas?

Professor X — “Vejo como uma forma legitima de valoriza¢ao e reconhecimento da
importancia desses povos na formacao da cultura e desenvolvimento da nagao brasileira. Os
negros € os povos origindrios sdo injusticados historicamente, pois, sempre tiveram suas
contribui¢cdes negadas, silenciadas ou apresentadas de forma distorcida. Mesmo com o fim da
escraviddo institucional, continuaram sem o devido reconhecimento e sofrendo diferentes

formas de opressao”.

Professor Y — “Precisamos construir uma narrativa positiva sobre os nossos ancestrais
negros e indigenas, que foram escravizados. E preciso desconstruir as visdes historicas, ainda
predominantes, de inferiorizagdes desses seres humanos, ao defender o seu protagonismo e
historia de resisténcia e superacdo das adversidades impostas a eles pela branquitude.
Orientamos agdes de enfrentamento as diferentes formas de discriminacdo, principalmente o

racismo que ainda causa muitos sofrimentos a todos nos pessoas afrodescendentes”.

PR — Quais as estratégias pedagdgicas vocé costuma utilizar para trabalhar a tematica

étnico-racial?

Prof. X — “Promovemos o debate acerca do conteudo historico presente no livro
didatico, sempre colocando-o em didlogo com outras fontes de pesquisa historiografica,
audiovisuais e recursos da internet. Organizamos rodas de leitura diversificadas e momentos de
reflexdo sobre o continente africano, sua pluralidade étnica e cultural, bem como sobre a
populagdo afrodescendente e os povos indigenas, evidenciando suas representagdes e
contribuicdes historicas, além de atuar no fortalecimento da luta antirracista, colaborando para

desconstrugdo de esteredtipos e de distor¢des historicas”.

Prof. Y — “Trabalhamos com aulas dialogadas, discutindo com o alunado sobre a
importancia da populacdao negra e dos povos origindrios para o fortalecimento da sociedade

brasileira, expondo as diferentes personalidades que representam esses seres humanos,
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pontuando de forma consistente o potencial dos africanos, afro-brasileiros e indigenas. Nessa
perspectiva, exibimos filmes, documentarios e outros recursos que tratam de forma positiva os
povos historicamente marginalizados. Ressaltamos a importancia do atendimento a legislacao
vigente, sobretudo, as Leis 10.639/2003 11645/2008, que tratam respectivamente do

reconhecimento e valorizagdo da Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena”.

PR — Quais os principais desafios enfrentados na escola e na sua formagao profissional

para o trabalho docente envolvendo a tematica étnico-racial?

Prof. X — “S3o muitos os desafios que dificultam o nosso trabalho, a comegar pelo
desinteresse de uma parcela significativa do alunado, pelo reconhecimento e valorizagdo da
cultura africana, afro-brasileira e indigena, principalmente, quando o assunto € sobre o respeito
as religides de matrizes africanas. Infelizmente, o preconceito, as discriminacdes € 0s
esteredtipos envolvendo a histéria da Africa, a cultura africana e afrodiaspérica continuam

desafiando fazer pedagogico”.

Prof. Y — “A caréncia de material pedagdgico atualizado sobre a tematica étnico-racial,
ainda vejo como principal desafio a ser superado para a eficiéncia do trabalho docente. Outro
grande desafio que enfrentamos todos os dias diz respeito a auséncia de consciéncia critica de
uma parcela da comunidade escolar, que contribui para a naturalizagdo de preconceitos raciais,
entre outras discriminagdes no ambiente de ensino, sobretudo, nas abordagens envolvendo o

reconhecimento, respeito e valorizagao das religides de matrizes africanas”.

PR — Como a comunidade escolar (gestdo, coordenagdo, familias e estudantes) tém

reagido em relagdo as abordagens em sala de aula sobre questdes étnico-raciais?

Prof. X — “No geral, o trabalho docente sobre as questdes étnico-raciais tem acontecido
sem nenhum empecilho. Entretanto, alguns colegas professores e uma parcela do alunado ainda
tratam a tematica étnico-racial com indiferenga. Infelizmente, a escola ainda tem tratado com
centralidade a cultura eurocéntrica, supervalorizando o continente europeu, com sua matriz de

conhecimento, percepg¢ao religiosa e caracteres fenotipos da branquitude”.

Prof. Y — “A gestdo e coordenacao escolar tem nos dados total apoio, mediante incentivo
as nossas praticas docentes envolvendo as agdes e orientagdes para as relacdes étnico-raciais.
Sem essa parceria entre o corpo docente da escola, coordenacdo e a gestdo, muitos projetos
sobre a tematica, inclusive o “Projeto Consciéncia Negra”, nao seriam realizados. Entendo que

a maior dificuldade envolvendo a educagdo para as relagdes étnico-raciais continua sendo lidar



106

com as concepgdes preconceituosas dos familiares, manifestadas pelos filhos em sala de aula.
Principalmente quando se aborda a religiosidade afro-brasileira. Todavia, ja ¢ possivel perceber
um grande avango no reconhecimento e respeito a diversidade cultural e religiosa por parte

alunado, gracas ao nosso trabalho persistente.

PR — De que forma vocé percebe a influéncia das diretrizes e legislagdes educacionais

vigentes (BNCC, DCRB e Leis 10.639/2003 e 11.645/2008) no seu trabalho docente?

Prof. X — “Vejo de fundamental importancia para fundamentar o nosso trabalho
pedagdgico, uma ferramenta necessaria ao planejamento das praticas docentes envolvendo as
orientagdes e agdes para as relagdes €tnico-raciais. Além de nos garantir seguranga juridica,
vejo a legislacdo educacional vigente também como uma forma de reconhecimento e

valorizagdo da Historia e da Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena”.

Prof. Y — “Essas leis e diretrizes nos proporcionam a base fundamental para executar
um trabalho pedagogico mais consistente, com respeito as diferengas e seguranca juridica para
uma atuagdo firme na luta antirracista, efetivando praticas docentes que possibilitem a
eficiéncia no processo de educagdo para as relagdes étnico-raciais € a0 mesmo tempo, contribuir

para a formacao de um novo modelo de sociedade mais justo e menos desigual”.

Dialogamos também com a diretora e a coordenadora pedagégica do Colégio Centro
Educacional Governador César Borges, cujo proposito foi problematizar, a partir de uma
perspectiva decolonial, como a gestdo e a coordenacdo compreendem, ressignificam e
estruturam as praticas pedagdgicas vinculadas a temadtica étnico-racial, buscando analisar de
que maneira tais agdes se articulam com a valorizagdo das identidades historicamente
subalternizadas, com a superacdo de referenciais eurocéntricos € com a constru¢cdo de um
curriculo comprometido com a justi¢a social, a equidade e o reconhecimento da diversidade

étnica e cultural.

PR — Como a escola organiza seu curriculo e pde em pratica seus projetos pedagogicos

em torno das relacdes étnico-raciais?

Coordenadora Pedagégica (CP) — “A questdo étnico-racial ¢ um dever legal e
pedagbgico e a nossa escola busca trilhar nesse contexto. Essas discussdes tém prioridades nos
momentos de planejamento e formagao. Sabemos dos desafios, mas precisamos avancar cada
vez mais nessa dire¢io. E preciso ir além das datas comemorativas e focar no planejamento

anual sobre a tematica étnico-racial. Avalio de forma positiva o trabalho do corpo docente,
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principalmente daqueles que tomam como referéncia a sua propria trajetoria de vida, enquanto
profissional negro, dessa forma, busca envolver os seus alunos em atividades de valorizagao de
obras produzidas pelas pessoas pretas, fomentando a reflexao e o debate antirracista. O foco da
escola tem sido o de valorizar as nossas a¢des sobre a tematica étnico-racial e planejar novos
avangos no sentido da qualificagdo continuada dos docentes para que efetivem de forma cada
vez melhor as praticas pedagogicas voltadas para a valorizagdo das identidades culturais e

étnico-raciais, contemplando toda a nossa diversidade”.

Gestora Escolar (GE) — “A prioridade da escola tem sido trabalhar as questdes étnico-
raciais durante todo o ano letivo e no més de novembro ¢ feita a culminancia desse projeto.
Esse ano de 2025 foi feito um trabalho valioso envolvendo as feiras culturais com a participagao
de toda a comunidade escolar, valorizando produtos da agricultura familiar, cujo o foco
principal ¢ destacar todas as riquezas culturais de pertencimento da populacdo negra. Dessa
forma, propiciar momentos de reflexdo e debate sobre o racismo, compartilhando saberes e
experiéncias positivas do trabalho docente envolvendo a educagdo para as relagdes étnico-

raciais”.

PR — Existem ac¢des institucionais para a valorizacao da cultura africana, afro-brasileira

e indigena? Quais?

CP — “As agdes sobre a tematica étnico-racial estdo contempladas no planejamento
anual. Sdo desenvolvidas ac¢des voltadas para a valorizacdo das personalidades negras e
indigenas, a arte e a cultura africana, afro-brasileira e também dos povos originarios,
fortalecendo seus saberes como fontes de aprendizado, de reflexdo e debate. Vale salientar que
nossas acoes e orientagdes buscam contemplar as vozes negras da comunidade local, enquanto
agentes culturais e de inspiragdes. Nessa dire¢do, enfatizamos a necessidade de acreditar em
nossos sonhos, ao fortalecer a representatividade do alunado negro na escola, com énfase na
valorizacao da diversidade cultural brasileira, reconhecendo e respeitando as contribuigdes dos

afrodescendentes e indigenas em nossa historia”.

GE — “As agoes voltadas para as questdes étnico-raciais precisam ser cotidianas. A
equipe de gestdo e coordenagdo escolar tem tratado com centralidade essas demandas.
Estabelecemos uma relagao dialdgica permanente com todos da comunidade escolar para tratar
desse assunto. Fazemos um trabalho de escuta junto ao alunado e seus responsaveis. Desse

modo, conseguimos reduzir significativamente os casos de racismos dentro da escola. A
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legislag@o vigente sobre a tematica tem norteado o didlogo com as familias e os alunos, pautado

sempre pela necessidade do respeito as diferencas”.

PR — Como a escola analisa o comprometimento do corpo docente e discente com as

questdes étnico-raciais no contexto escolar?

CP — “Avalio de forma positiva as praticas docentes e a participagdo do alunado nas
questdes étnico-raciais. Porém, a demanda exige a oferta cada vez mais de capacitacdes
atualizadas, porque os professores se envolvem até onde eles sdo estimulados. E meu papel
enquanto coordenadora pedagogica, estd trazendo a discussdo dessa tematica como fonte
fundamental da formagao continuada dos docentes. O ambiente exige o posicionamento firme
e constante frente aos desafios do enfrentamento do racismo e o reconhecimento da diversidade
que precisa ser respeitada. Vejo que estamos no caminho certo quando os professores fazem
essas abordagens em sala de aula, problematizam as questdes étnico-raciais € buscam solugcdes

juntamente com os alunos”.

GE — “Os resultados sdo favoraveis. Pois, nesta escola ha algum tempo, ndo se registra
casos de alunos tentando inferiorizar o colega por conta de questdes raciais. A luta antirracista
tem se fortalecido dentro e fora do ambiente escolar, de modo que, qualquer situacao
discriminatoria o alunado tem nos procurado como uma forma de combater o racismo. O
trabalho de formacdo de consciéncias antirracistas realizado pelo corpo docente tem sido
colocado como prioridade desde o inicio do ano letivo, com planejamento de agdes e
orientagdes para a educacao das relagdes étnico-raciais em todos os componentes curriculares

trabalhados nesta unidade escolar”.

PR — Como tem sido a articulagdo da escola com o seu publico afrodescendente e

indigena?

CP — “A escola parte da necessidade do acolhimento do aluno, para tanto, busca
conhecer a sua historia, os desafios enfrentados dentro e fora do ambiente escolar. Buscamos
suporte com outros profissionais, como psicologos que ajudam a melhorar a autoestima dos
estudantes, também sua saude emocional. Portanto, independente de questdes identitarias, a

escola tem se esfor¢ado para oferecer um tratamento integral ¢ humanizado do seu alunado.

GE — Todo trabalho envolvendo as questdes étnico-raciais ¢ focado nos alunos
afrodescendentes que ¢ nosso publico majoritario. Temos avangado bastante no sentido da

representatividade e do fortalecimento das identidades culturais e étnico-raciais. De modo que
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aqui € comum os alunos sentirem orgulho de seus tragos fenotipos, exibindo seus cachos
naturais, suas trangas que representam sua identidade negra. O nosso trabalho enquanto equipe
gestora nao tem medido esforgos para auxiliar os professores em suas praticas pedagogicas
voltadas para uma boa educagdo das relagdes étnico-raciais, que tem como base o atendimento
da legislacdo vigente, ¢ a mudanca de mentalidade na dire¢do do respeito as diferencas e

perspectiva antirracista”.

PR — Quais sdo os desafios administrativos e pedagogicos para inserir a tematica étnico-

racial no cotidiano escolar?

CP — “Para além dos desafios, eu prefiro focar nas possibilidades, a comecar por
contemplar a formagdo continuada dos docentes, de forma a garantir a efetivacdo de praticas
pedagogicas eficientes mediante agdes e reflexdes de valorizagdo da diversidade de identidades,
de respeito as diferengas, de escuta atenta as vozes dos grupos étnicos, historicamente
silenciados. E preciso superar uma pratica pedagogica ainda presente entre alguns professores
que abordam a tematica étnico-racial de forma pontual, muitas vezes, limitada as datas
comemorativas. Orientamos o planejamento continuo do professor para que a proposta de
educacdo para as relagdes étnico-raciais possa atingir a todos, ndo apenas por conta da for¢a da
Lei, mas por uma necessidade nossa enquanto instituicdo de ensino e, sobretudo, porque somos
profissionais que devemos sempre qualificar os nossos olhares sobre o outro que ¢ diferente.
Portanto, o maior desafio é conseguir ir além da nossa zona de conforto, isto é, rever, repensar
o nosso fazer pedagogico com base nas questdes étnico-raciais, em prol de uma justica social

que contemple o nosso alunado, em sua maioria afrodescendente”.

GE — “O comportamento racista de origem familiar, mas que era refletido em sala de
aula através das diferentes formas de tratamentos entre os alunos, j& foi algo muito preocupante,
mas hoje podemos comemorar um comportamento mais respeitoso nesse sentido. Todavia,
superar definitivamente o racismo institucional e recreativo, ainda continua sendo um grande
desafio, na medida em que sdo praticas discriminatorias, mas naturalizadas como uma
brincadeira, uma piada entre o alunado, sem a reflexdo sobre a gravidade da situagdo. Porém,
gracas ao trabalho docente persistente e eficaz com o foco na tematica étnico-racial, estamos

reeducando nossos alunos para o respeito as diferengas”.

Cumpre ressaltar que o trabalho de escuta desses atores educacionais afirmou-se como
um exercicio politico-epistemoldgico de descolonizacdo do olhar, ao reconhecer esses sujeitos

como produtores de saberes e praticas situadas. Tal movimento evidenciou que o curriculo de
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Historia, longe de ser neutro, ¢ atravessado por disputas, silenciamentos e possibilidades de
existéncia, especialmente no que concerne as relagdes étnico-raciais. Nesse sentido, as vozes
desses educadores nao apenas revelam desafios estruturais e institucionais, mas também
anunciam estratégias pedagogicas insurgentes, comprometidas com o enfrentamento do

racismo e com a valorizagdo das identidades negras e indigenas.

5. PROPOSICAO PEDAGOGICA - manual diditico de Histéria para o ensino
interdisciplinar no Fundamental II, estruturado a partir de praticas docentes continuas,

antirracistas e decoloniais.

5.1. Observacoes preliminares.

O presente manual didatico de Historia, voltado ao Ensino Fundamental II, emerge da
necessidade de repensar o ensino histérico escolar a luz de abordagens interdisciplinares
comprometidas com a transformac¢do social, valorizagdo da diversidade e a superagdo de
desigualdades produzidas ao longo do tempo. Em consonancia com as demandas
contemporaneas da educacao basica, este material propde caminhos pedagdgicos que rompem
com perspectivas eurocéntricas, lineares e excludentes, historicamente consolidadas no

curriculo tradicional.

Ancorado em praticas educativas continuas, este manual compreende o ensino de
Histéria como um processo permanente de construgcdo, problematizagdo e ressignificagdo de
saberes. Nesse sentido, o fazer docente ¢ concebido como uma pratica investigativa, reflexiva
e dialogica, que se desenvolve no cotidiano escolar em interagdo com diferentes sujeitos,
saberes e experiéncias. A interdisciplinaridade, aqui assumida como principio estruturante,
possibilita o didlogo entre a Histéria e as demais areas do conhecimento, ampliando a

compreensdo dos fendmenos historicos e promovendo aprendizagens mais significativas.

Além disso, o manual fundamenta-se em uma perspectiva antirracista, em atendimento
a legislacdo educacional vigente, sobretudo, as Leis (10.639/2003 e 11.645/2008),
reconhecendo também a urgéncia de enfrentar as desigualdades étnico-raciais presentes na

sociedade brasileira e, consequentemente, no espago escolar. Ao incorporar as contribuigdes
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historicas, culturais e sociais de povos africanos, afro-brasileiros e indigenas, este material
busca ndo apenas ampliar repertorios, mas também tensionar narrativas hegemonicas,
contribuindo para formagao de sujeitos criticos e conscientes de seu papel na construgao de uma

sociedade mais justa.

Nessa dire¢do, a perspectiva decolonial guia este manual de Histdria, ao desestabilizar
as hierarquias de saber e poder que, historicamente, invisibilizaram epistemologias diversas.
Ao valorizar conhecimentos plurais e situados, pretende-se deslocar o olhar histérico para além
das narrativas dominantes, reconhecendo as multiplas formas de existéncia, resisténcia e

produ¢do de conhecimento.

Frente ao exposto, cumpre ressaltar que esta proposicdo pedagogica articula teoria e
pratica, oferecendo subsidios para o desenvolvimento de agdes didaticas comprometidas com a
equidade, a inclusdo e a justi¢a social. Espera-se, assim, contribuir para a constru¢do de um
ensino de Historia mais critico, sensivel as diversidades e alinhado as lutas por reconhecimento

e valorizagdo das identidades que foram marginalizadas ao longo da historia.

5.2. Proposta da sequéncia didatica.

A proposta de praticas docentes continuas fundamentadas em perspectivas
interdisciplinares, antirracistas e decoloniais exige, antes de tudo, um deslocamento do ensino
tradicional de  Historia e demais componentes curriculares, frequentemente centrados em
narrativas eurocéntricas, para uma abordagem que valorize multiplas epistemologias, sujeitos
historicos e experiéncias sociais invisibilizadas. A ideia de continuidade aqui se traduz na
incorporacdo sistemdtica da tematica étnico-racial ao curriculo de educagdo municipal,
rompendo com abordagens pontuais, como aquelas restritas a datas comemorativas, por

exemplo, o Dia da Consciéncia Negra.

Portanto, do ponto de vista tedrico, tal perspectiva dialoga com o campo dos estudos
decoloniais, especialmente com autores como Anibal Quijano, ao problematizar a colonialidade
do poder e do saber, além de Walter Mignolo, ao propor a desobediéncia epistémica e Catherine
Walsh, defensora da interculturalidade critica, concepc¢ao que se baseia na interagdo dialdgica

entre culturas distintas de maneira ndo hierarquica. No aspecto educacional, essa proposta
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aproxima-se também das contribui¢des do educador Paulo Freire, ao defender uma pratica

pedagdgica critica, dialoégica e comprometida com a transformacgao social.

Nessa direcdo, orienta-se que o trabalho docente problematize o Brasil enquanto
sociedade multicultural, pluriétnica e multilingue. A partir desse pressuposto, centralize as
discussdes sobre as questdes raciais e identitarias, buscando compreender as experiéncias,
percepcoes e conhecimentos prévios dos estudantes. Estratégias como rodas de conversa,
analise de imagens e relatos do cotidiano podem favorecer esse processo. Buscando a ampliagdo
e o tensionamento do conhecimento histdrico, o professor pode recorrer as fontes historicas
diversificadas, incluindo textos, imagens, oralidades, produ¢des culturais afro-brasileiras e

indigenas.

A proposta visa tensionar versoes oficiais da histdria, dando destaque para as narrativas
contra hegemonicas, evidenciando silenciamentos e disputas de memoria. Para tanto,
enfatizamos a importancia dos fazeres pedagdgicos interdisciplinares envolvendo temas como
a resisténcia negra, os saberes africanos, os protagonismos indigenas ¢ as lutas antirracistas.
Porém, vale salientar que uma pratica docente antirracista ndo se limita ao contetido, mas
envolve também posturas pedagogicas de valorizagdo da diversidade, o combate a estereotipos,

a constru¢ao de um ambiente inclusivo e o reconhecimento das identidades dos estudantes.

5.3. Construcao e implementaciao das acées propostas.

A partir de praticas pedagogicas antirracistas e com base no didlogo intercultural critico,
todos os componentes curriculares, em atendimento as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
precisam priorizar conhecimentos envolvendo a Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e
Indigena. Como sugestao, o/a professor/a podera trabalhar questdes sobre o reconhecimento,
respeito e valorizacao da diversidade étnica, linguistica e cultural, destacando a importancia e
contribui¢des da populagdo negra e indigena, sobretudo, de ordem intelectual, social, cientifica,
econOmica e cultural. Isso posto, para a area do conhecimento de codigo, linguagem e suas

tecnologias, este manual, orienta:
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e Um trabalho docente envolvendo vocéabulos de origem africana e indigena, que sdo
comuns na lingua portuguesa falada no Brasil, bem como, a confec¢cdo de dicionarios
contendo esses termos e os seus significados historicos, artisticos, culturais e politicos.

e Pode-se também construir coletivamente produgdes como albuns, coletaneas de contos,
ABCs ¢ cordéis, destacando as memorias, historias e os saberes tradicionais da
comunidade local.

e Incorporar produgdes de autoria negra e indigena as praticas pedagdgicas, destacando
suas contribuicdes epistemoldgicas, culturais e historicas.

e Desenvolver narrativas orais e escritas inspiradas nos testemunhos ¢ memorias de
familiares de alunos/as afrodescendentes.

e Mesmo no ensino de linguas estrangeiras, como inglés e espanhol, torna-se pertinente
inserir elementos da cultura africana e afrodiaspérica. Como possibilidade pedagogica,
podem ser utilizadas musicas do jamaicano Bob Marley, além de textos em lingua
inglesa relacionados ao protagonismo negro, especialmente de liderangas norte-

americanas como Malcolm X e Martin Luther King Jr.

Em uma perspectiva decolonial, quando os conteudos abordados em sala envolvem as
areas de Artes, Matematica e suas tecnologias, torna-se indispensavel romper com os
silenciamentos historicos que invisibilizam os saberes africanos, afrodescendentes e indigenas.
Nessa direcao, ¢ fundamental reconhecer que os povos africanos, muito antes da hegemonia
europeia, ja desenvolviam conhecimentos sofisticados no campo da arte, da arquitetura, da
engenharia e da matematica, utilizando-os como instrumentos de organizagao social, produgao

cultural e construcao civilizatoéria.

A professora e escritora Barbara Carine, em sua obra intitulada Historia Preta das
Coisas: 50 invengdes cientifico-tecnologicas de pessoas negras, afirma que a matematica
africana se expandiu tanto no campo da aritmética quanto na geometria, de acordo com a
pesquisadora, foram os calculos matematicos precisos das civilizagdes africanas, que inclusive,
propiciaram a constru¢ao de piramides, entre outras edificagdes. Desse modo, as agdes

educativas continuas voltadas as areas de Artes e Matematica poderao:

e Explorar os padroes geométricos presentes nas producdes culturais africanas,
valorizando os simbolos da tradicdo Adinkra e outras manifestagdes afrocentradas.
Outra possibilidade apresentada neste manual pedagogico refere-se a utilizagao de jogos

matematicos africanos, a exemplo da Mancala, considerada uma das praticas ludicas
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mais antigas e difundidas mundialmente, empregada historicamente para estimular o
raciocinio logico, a estratégia, a contagem ¢ o calculo mental, além de fortalecer
processos de interacao social.

Problematizar o apagamento histérico dos conhecimentos matematicos africanos a
partir do estudo do Rhind Mathematical Papyrus, documento da cultura kemética
(antigo Egito) de aproximadamente 1650 a.C., levado da cidade de Luxor por Alexander
Henry Rhind em 1850. O manuscrito retine diferentes resolugdes matematicas
envolvendo aritmética, fragcdes, progressdes, geometria, calculo de areas e volumes,
proporgdes e equagdes lineares, revelando a sofisticacdo cientifica africana muito antes
da tradicao matematica europeia classica. Esses conhecimentos matematicos africanos
evidenciam fundamentos relacionados ao teorema do tridngulo retangulo,
posteriormente difundido como “teorema de Pitdgoras”, muito antes do nascimento do
grego Pitagoras (570-495 a.C.).

Destacar que os primeiros sistemas de contagem da humanidade tiveram origem no
continente africano. O mais antigo artefato matematico ja encontrado no mundo se
chama Osso de Lebombo, descoberto nos Montes Lebombo, regido localizada entre
Eswatini e a Africa do Sul, e possui datagdo aproximadamente de cerca de 35 mil anos
a.C. O objeto ancestral apresenta 29 marcacoes realizadas em uma fibula de babuino e
evidencia praticas matematicas relacionadas a organizagao do tempo, aos ciclos lunares,
a contagem dos dias para atividades de caca e a0 acompanhamento dos ciclos menstruais
das mulheres.

No campo das artes, emergem multiplas possibilidades de praticas pedagogicas
decoloniais fundamentadas nas matrizes de conhecimentos africanas e indigenas,
reconhecendo-as como produtoras de saberes, memorias, sensibilidades e formas
proprias de interpretar o mundo.

Nessa perspectiva, torna-se fundamental valorizar as manifesta¢des artisticas e culturais
expressas nas dangas, musicas, pinturas, esculturas, grafismos, compreendendo-as como
epistemologias historicamente invisibilizadas, silenciadas ou subalternizadas pela
logica eurocéntrica. Assim, o ensino das Artes pode contribuir para o fortalecimento das
identidades culturais, da interculturalidade critica e da valorizagdo dos saberes
tradicionais, promovendo praticas educativas antirracistas, pluriepistémicas e

socialmente emancipatorias.
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A 4rea de conhecimento envolvendo Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, quando
pensada a partir de uma perspectiva decolonial, torna-se essencial para evidenciar a profunda
relagdo de pertencimento, respeito e ancestralidade estabelecida entre as comunidades
tradicionais africanas e indigenas com o meio natural. Desta forma, este manual pedagégico,

enfatiza a necessidade de um trabalho docente continuo voltado para:

e Desconstrucao da logica ocidental eurocéntrica, marcada pela ideia de separagdo entre
o ser humano e natureza e pela compreensdo do territério como recurso destinado a
exploragdo capitalista. Tal concep¢do hegemonica estd diretamente relacionada aos
prejuizos causados as comunidades tradicionais indigenas e quilombolas, além da
poluicao, degradacao ambiental e extingdo de espécies vegetais € animais.

e Fortalecer a visdo contra hegemonica de natureza como dimensao sagrada da existéncia,
espago de vida, espiritualidade, memoria e continuidade ancestral. Nessa compreensao,
rios florestas, montanhas, animais e demais elementos naturais ndo sdo percebidos
apenas como bens materiais ou mercadorias, mas como entidades vivas que integram a
coletividade e sustentam as relagdes comunitarias, culturais e espirituais.

e Dar visibilidade ao significado de natureza ligado a moradia, ao cuidado, a
ancestralidade e a propria condicdo de mae geradora da vida. Valorizar essas

cosmologias ¢ modos de existéncia contribui para a desconstru¢do das hierarquias

coloniais do saber, fortalecendo praticas educativa decoloniais e antirracistas.

A producao de atividades pedagogicas para a area de Educacao Fisica, fundamentada
na perspectiva decolonial, propde a valorizagdo das multiplas manifestacdes corporais
construidas pelos povos africanos, afro-brasileiros, indigenas e comunidades populares. Nesse
sentido, as praticas docentes podem contemplar jogos tradicionais indigenas, brincadeiras
populares, dancas afro-brasileiras, capoeira, manifestagdes culturais locais e atividades
corporais ligadas a ancestralidade e a coletividade. Além do desenvolvimento motor, essas
acodes contribuem para o fortalecimento das identidades culturais e o respeito a diversidade

étnico-racial.

A area de conhecimento de Educacdo Fisica também possibilita problematizar
estereotipos, desigualdades e relagdes de poder presentes nas praticas corporais e esportivas,
promovendo reflexdes criticas sobre racismo, exclusdo social e representatividade. Dessa
forma, o componente curricular deixa de enfatizar apenas o rendimento fisico e competitivo,

passando a compreender o corpo como territorio de memoria, cultura, resisténcia e
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pertencimento. Este manual sugere as seguintes atividades pedagdgicas para o Ensino

Fundamental 1I:

e Vivéncia da capoeira como patrimdnio historico e cultural afro-brasileiro; trabalho com
jogos indigenas tradicionais, estabelecendo didlogo respeitoso sobre cosmologias
indigenas.

e Oficinas de dangas afro-brasileiras e populares; rodas de conversa sobre racismo no
esporte, além do incentivo a pesquisa e o debate sobre atletas negros e indigenas
invisibilizados pela historia oficial.

e Atividades envolvendo brincadeiras ancestrais africanas e indigenas; praticar trilhas
ecoldgicas com momentos de reflexdes sobre a natureza e territorialidade para os povos

tradicionais.

Para a area do conhecimento conhecida como Ciéncias Humanas e suas tecnologias, a
perspectiva decolonial pressupde a construcdo de praticas docentes comprometidas com a
valorizagdo das multiplas epistemologias, culturas e narrativas historicamente silenciadas pelo
colonialismo e pela ldgica eurocéntrica do conhecimento. Portanto, as abordagens em sala de
aula precisam promover reflexdes criticas acerca das relagdes de poder, das desigualdades
sociais, do racismo estrutural e das diversas formas de exclusdo presentes na sociedade e nos

curriculos escolares.

Nesse contexto, as atividades pedagogicas podem estimular o didlogo entre diferentes
saberes, reconhecendo as contribui¢des historicas, culturais, cientificas e filosoficas dos povos
africanos, afro-brasileiros, indigenas e comunidades tradicionais na formagdo da sociedade
brasileira. Nessa dire¢do, as acdoes docentes podem envolver analises criticas de documentos
histéricos, mapas, obras artisticas, narrativas orais, musicas, filmes, territorialidades e
manifestagdes culturais, possibilitando aos estudantes compreenderem os processos historicos
a partir de diferentes sujeitos e perspectivas sociais. Assim, no componente curricular de
Geografia, como proposta de pratica pedagodgica continua no ambito da educagdo para as

relagdes étnico-raciais, sugere-se:

e O estudo do mapeamento dos povos indigenas presentes em nossa regiao, valorizando
suas trajetorias historicas, territorialidades e formas de resisténcia. A atividade pode
problematizar os processos de apagamento, expulsdo e silenciamento dessas populacoes

em diversos municipios, como em Ibirapitanga-BA, refletindo sobre os impactos da
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colonizacdo, das politicas de ocupacdo territorial e das relagdes de poder que
historicamente marginalizam os povos originarios.

e A efetividade de praticas docentes que fortalecam entre os estudantes a compreensao de
territorio ndo como expressao de uma realidade homogénea e inica, mas como espaco
marcado por multiplas contradi¢des, desigualdades e disputas histéricas, que se
manifestam nas diferencas sociais, culturais, étnicas e identitarias nos diversos grupos
e sujeitos. Nessa direcao, o territdrio passa a ser entendido como construgado historica e
social atravessada por relagdes de poder, centralizando as experiéncias e territoriedades
de povos indigenas, comunidades afro-brasileiras, quilombolas e demais coletividades
historicamente marginalizadas.

e Um ensino de Geografia que problematize as relagdes de poder que estruturam os
territorios e as dindmicas sociais, possibilitando aos estudantes compreenderem
criticamente as diferentes experiéncias historicas produzidas pelo capitalismo articulado
as questdes de raga, género e classe social. Nessa abordagem, esse componente
curricular busca evidenciar como desigualdades territoriais, exclusdes sociais €
processos de exploracdo foram historicamente construidos e naturalizados pela
colonialidade do poder e do saber.

e No ambito de um ensino de geografia antirracista, torna-se fundamental construir
contextualizagdes que evidenciem de forma positiva as trajetdrias historicas, culturais e
territoriais dos povos e grupos discriminados, reconhecendo e valorizando a riqueza de
suas experiéncias, saberes e formas de organizagdo social. E importante também
construir repertérios com diversas linguagens (fotos, gravuras, esculturas, musicas,
filmes etc.), promovendo uma representatividade positiva dos individuos pertencentes
aos grupos subalternizados, visando a constitui¢do de referenciais de um futuro possivel
para os estudantes.

e Fomentar a pesquisa estudantil, através do portal “Povos Indigenas do Brasil”,
desenvolvido pelo instituto Socioambiental, sobre as diferentes etnias indigenas, suas
cosmologias, territorialidades, manifestagcdes culturais e pluralidades linguisticas,
destacando seus saberes ancestrais e desconstruindo visdes estereotipadas e

homogéneas a respeito da populagdo indigena.

Esta proposi¢do pedagogica pauta sobre um ensino antirracista que ndo se restrinja a
algumas a¢des pontuais ou comemorativas, mas configure-se como um compromisso ético,

politico e pedagodgico permanente no processo educacional. Nessa perspectiva, para o
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componente curricular de Historia, sugere-se a efetivacdo de praticas docentes continuas,
reflexivas e decoloniais, capazes de questionar esteredtipos, desconstruir narrativas racistas e

fortalecer identidades historicamente subalternizadas. Por conseguinte, faz-se necessario:

e Estimular estudos, pesquisas e rodas de didlogo entre os estudantes, evidenciando a
relevancia das contribuigdes artisticas, culturais, filosoficas, politicas e intelectuais de
diferentes liderangas indigenas, como Gersem Baniwa, Edson Kayapo, Ailton Krenak,
Marcia Kambeba, Daniel Munduruku, Cristian Wariu, Katu Mirim e Sonia Guajajara,
reconhecendo seus protagonismos na valorizagao das epistemologias indigenas e na luta
pelos direitos dos povos originarios.

e Uma proposta de trabalho pedagogico para além das abordagens limitadas as expressoes
culturais afro-brasileiras, como a capoeira, maculelé, samba, culinaria ancestral
(feijjoada, acarajé, abard), religiosidade de matriz africana e demais manifestagdes
afrocentradas. Embora, este manual considere todas essas raizes culturais como
fundamentais para a valorizacdo das identidades negras e da memoria historica
afrodiasporica.

e Priorizar praticas docentes que evidenciem as multiplas contribui¢cdes africanas,
afrodescendentes e indigenas nos campos intelectual, filosofico, cientifico e
tecnologico, historicamente invisibilizados pelas narrativas eurocéntricas.

e [Efetivar praticas pedagogicas voltadas para o reconhecimento e valorizagdo da
representatividade dos africanos nas areas da medicina, quimica, matematica,
engenharia, farmacologia, metalurgia, agricultura, cosmetologia, navegacao,
arquitetura, astronomia e diferentes tecnologias ancestrais que contribuem

significativamente para o desenvolvimento da humanidade.

Desse modo, o ensino de Historia em sua articulagdo com os demais componentes
curriculares, tem muito a contribuir para ampliar o olhar dos estudantes acerca das
epistemologias africanas, afro-brasileiras e indigenas, reconhecendo esses povos e seus
descendentes como sujeitos historicos, intelectuais e produtores de saberes fundamentais para

a constituicdo das sociedades contemporaneas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Historia, articulado aos demais componentes curriculares, assume um
papel fundamental na ampliagdo e na descolonizagao dos olhares dos estudantes, ao incorporar
e valorizar epistemologias africanas, afro-brasileiras e indigenas e reconhecer esses povos €
seus descendentes como sujeitos histdricos, intelectuais e produtores de conhecimentos que

constituem e atravessam as sociedades contemporaneas.

Partindo desse pressuposto, esta investigagdo procurou problematizar o ensino de
Histéria desenvolvido no Colégio Municipal Centro Educacional Governador César Borges,
reconhecendo a importincia da instituicdo na trajetoria educacional e na constitui¢do das
experiéncias formativas da comunidade de Ibirapitanga/BA. Ao longo deste percurso
investigativo, foram analisadas as possibilidades, tensdes e desafios implicados na construgao
e na efetivacdo de praticas pedagogicas decoloniais e antirracistas, orientadas para a
transformacgdo das relagdes étnico-raciais no espago escolar. No decorrer do estudo, tornou-se
evidente que as diretrizes educacionais, especialmente o curriculo de Historia do Colégio César
Borges, nao se constituem apenas como conjunto neutro de contetidos e metodologias, mas
como um espago de disputas simbolicas, politicas e epistemoldgicas, no qual diferentes

narrativas histdricas sdo legitimadas ou silenciadas.

Nesse contexto, pautar sobre a viabilidade do ensino de Historia a partir da perspectiva
decolonial revelou-se crucial para problematizar permanéncias do pensamento eurocéntrico
ainda presentes nas praticas educativas e nos materiais didaticos utilizados nas escolas.
Observou-se que, apesar dos avangos promovidos pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, ainda
persistem desafios relacionados a implementacao de uma educacao antirracista e intercultural
critica, sobretudo no que se refere ao reconhecimento e valorizagdo continua das historias,

culturas, saberes e experiéncias das populacdes africanas, afro-brasileiras e indigenas.

Os estudos realizados sobre a educa¢ao municipal, especialmente no ensino de Historia
do Colégio César Borges, permitiram compreender que muitos docentes reconhecem a
importancia da tematica étnico-racial no curriculo escolar, porém enfrentam limita¢des
estruturais, formativas e institucionais para consolidacdo de praticas pedagogicas permanentes
e criticas. Em diversos casos, o trabalho com essas tematicas ainda ocorre de maneira pontual,

concentrado em datas comemorativas ou em acoes isoladas, o que evidencia a necessidade de
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uma reorganizacao curricular comprometida com a centralidade das questdes étnico-raciais no

cotidiano escolar.

Vale salientar que esta pesquisa identificou, ainda que de forma isolada, experiéncias
pedagogicas significativas desenvolvidas pelos/as docentes do municipio, demonstrando a
existéncia de iniciativas que dialogam com perspectivas decoloniais e antirracistas. Tais
praticas contribuem para a valorizacao das identidades negras e indigenas, para o fortalecimento
do pertencimento cultural dos estudantes, além da constru¢do de leituras histdricas plurais,
criticas e humanizadoras. Cumpre ressaltar que, agdes como essas evidenciam que o ensino de
Histodria pode constituir como instrumento de valorizagdo das multiplas matrizes que compdem
a formagao sociocultural brasileira, além de ser uma ferramenta importante no enfrentamento

de concepgdes racistas dentro e fora da escola.

Ademais, os dados desta pesquisa confirmam a relevancia do patriménio historico,
cultural e das memorias locais de Ibirapitanga/BA como possibilidades pedagdgicas para o
fortalecimento de um curriculo de Histdria contextualizado e comprometido com a realidade da
comunidade escolar. Com vistas a valorizagdo dos saberes tradicionais, as narrativas
comunitérias e as experiéncias historicas locais, enquanto movimento importante de ruptura
com modelos curriculares homogéneos, sustentados por padrdes de colonialidades que,

historicamente marginalizam conhecimentos produzidos fora dos centros hegemonicos.

Dessa forma, conclui-se que a constru¢do de um curriculo de Histéria fundamentado em
praticas pedagogicas decoloniais exige mais do que alteragdes nos conteudos escolares. Trata-
se da necessidade de promover mudangas nas concepgdes de ensino, nas relagdes de poder
presentes na escola e nas formas de produgao de legitimagdo do conhecimento historico. Exige,
igualmente, investimentos em formagdo continuada, ampliagdo de politicas coletivas que

promovam uma educagdo democratica, plural e socialmente comprometida.

Por fim, espera-se que este estudo possa contribuir para o aprofundamento de debates
acerca do ensino de Historia e das relagdes étnico-raciais, especialmente no contexto das escolas
publicas do Baixo Sul baiano, incentivando novas reflexdes, pesquisas e praticas educativas
comprometidas com o reconhecimento das diferengas e com a valorizagdo da pluralidade
epistemolodgica, possibilitando a construcdo de uma educagao historica critica, emancipatéria e
antirracista, capaz de tensionar hierarquias de saberes e contribuir para a superacdo das

estruturas racistas que atravessam a sociedade.



121

REFERENCIAS
ANDRADE, Juliana Alves de; PEREIRA, Nilton Mullet. Ensino de Histdria e suas praticas de
pesquisa. S@o Leopoldo: Oikos, 2021.
BARBOZA, Adinaly Pereira. Interculturalidade e decolonialidade no curriculo de Historia:
olhares para a reeducagdo étnico-racial em turmas dos anos finais do ensino fundamental.
Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de Historia) - Universidade Federal de
Pernambuco, UFPE. Centro de Filosofia ¢ Ciéncias Humanas- DFCH, Recife, 2021. 162f.
Disponivel em: https:// prothistoria.ufrj.br/banco_ tese. Acesso em 10/3/2026.
BARROS, Jos¢ Walmilson do Régo Barros. O curriculo de Historia e o sentimento de
pertencimento cultural de estudantes negros nos anos finais do Ensino Fundamental.
Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de Historia) — Universidade Federal de
Pernambuco, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, UFPE, Recife. 2018. 102f. Disponivel
em https://profhistoria.ufrj.br/banco_tese. Acesso em: 15/3/2026.
BANIWA, Gersem dos Santos Luciano. O Indio Brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os
povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: Secad / Laaced / Museu Nacional, 2006.
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sao
Paulo: Cortez, 2008.
BORGES, Jorgeval Andrade. Ambigua Africal: antigas civilizacdes africanas em livros
didaticos. Recife, PE: EDUPE, 2023.
BRASIL, Secretaria de Educagdo Fundamenta. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: introducao. Brasilia: MEC/SEEF, 1998.

. Constituicao da Republica Federativa do Brasil: texto constitucional promulgado em
5 de outubro de 1988, compilado at¢ a Emenda Constitucional n® 105/2019. Brasilia: Senado
Federal, Coordenacao de Edi¢des Técnicas, 2020.

. Documento Curricular Referencial da Bahia para Educagdo Infantil e o Ensino
Fundamental / SEEB, - Rio de Janeiro: FGV Editora, 2020.
BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Orientagdes e A¢des para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais. Brasilia: Secad, 2006.


about:blank

122

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Parecer CNE / CP3 / 2004.

. Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Educag¢ao Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacao Basica, 2017.
CARNEIRO, Sueli. A constru¢@o do outro como nao-ser como fundamento do ser. Sao Paulo:
USP, 2005.
COSTA, Luana Gongalves. Narrativas de professores de Historia na pedagogia decolonial:
caminhos para uma educacdo antirracista. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria) - Universidade do Estado de Mato Grosso, “Carlos Alberto Rayes Maldonado”,
Ensino de Historia/CAC. Campos Universitario de Caceres “Jane Vanini. Caceres, 2025. 115f.
Disponivel em https: // prothistoria. Banco de teses e dissertagdes. Acesso em 20/4/2026.
CUNHA, Ildo Pinheiro. Camamu e sua historia. Salvador, BA: Artegraf, 2016.
DUSSEL, Enrique. Europa, modernidade e eurocentrismo. In: LANDER, Edgardo. A
colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais: perspectivas latino-americanas,
Buenos Aires, Argentina: Clacso, 2005. pp. 24-32.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

. Pedagogia da Autonomia. Sao Paulo: Paz e terra, 1996.
FREITAS, Régia Mabel da S. (Org.). Educacdo Antirracista com gosto de dendé e cheiro de
pitanga: ori-entagdes pedagogicas negrorreferenciadas. Salvador, BA: Assembleia Legislativa,
2023.
GOMES, Nilma Lino. Educacao e Relacdes Raciais: refletindo sobre algumas estratégias de
atuacdo. In: MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: MEC /
Secad, 2005.

. Relagdes étnico-raciais, educagdo ¢ descolonizagdo dos curriculos. Curriculos Sem
Fronteiras, v. 12, n. 1 p. 98-109, 2012.

. O movimento negro educador. Petropolis: Vozes, 2017.

. Educagdo, identidade negra e formagdes de professores. Belo Horizonte: Auténtica,
2012.
KAIAPO, Edson. Lei 11.645/08 ¢ a Educacio Indigena. Salvador: EDIFBA, 2003.
LANDER, Edgardo. (Org.) A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.
Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires, Argentina: Clacso, 2005.
PEIXOTO, Ana Cristina santos e LUZ, Sara Alves da (Orgs.). Praticas Decoloniais para a
Educacéo Etnico-Racial. Araraquara, SP: Letraria, 2002.



123

. Saberes coloniais e eurocentrismo. In: LANDER, Edgardo. A colonialidade do saber:
eurocentrismo € ciéncias sociais: perspectivas latino-americanas, Buenos Aires, Argentina:
Clacso, 2005. pp. 8-23.

LUGONES, Maria. Colonialidade e género. In: HOLLANDA, Buarque de. (Org.) Pensamento
feminista. Perspectiva decoloniais. Rio de Janeiro. RJ: Bazar do Tempo, 2020. pp. 4-38.
MALDONADO-TORRES, Nelson. Analitica da colonialidade e da decolonialidade: algumas
dimensdes basicas. In: COSTA, Joaze Bernadino, MALDONADO-TORRES,
Nelson;GROSFOGUEL, Ramoén. (Orgs.) Decolonialidade e pensamento afro-diasporico. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2018. pp. 31-61.
MIGNOLO, D. Walter. A colonialidade de cabo a rabo: o hemisfério ocidental no horizonte
conceitual da modernidade. In: LANDER, Edgardo. A colonialidade do saber: eurocentrismo e
ciéncias sociais: perspectivas latino-americanas, Buenos Aires, Argentina: Clacso, 2005. pp.
33-49.

. Desobediéncia epistémica: a op¢do descolonial e o significado de identidade em
politica. Cadernos de Letras da UFF, n. 34, 2010.
MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: MEC / Secad, 2005.

. Por que ensinar a historia da Africa e do negro no Brasil hoje? In:
Negritude: usos e sentidos. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

. As facetas de um racismo silenciado. In: SCHWARZ, Lilia K.M ¢ QUEIROZ,
Renato da Silva (Orgs.). Raga e Diversidade. Sao Paulo: Edusp, 1996. pp. 213-229.
PAIM, Elison Antonio; ARAUJO, Helena Maria Marques. Dialogos possiveis entre produzir,
ensinar e aprender historias decoloniais. In: ANDRADE, Juliana Alves de; PEREIRA, Nilton
Mullet (Orgs.). Ensino de historia e suas praticas de pesquisa. Sdo Leopoldo: Oikos, 2021, pp.
31-4e.
PEIXOTO, Ana Cristina Santos; LEMOS, Sara Alves da Luz (Ogs.). Praticas decoloniais para
a educacdo étnico-racial. Araraquara, SP: Letrarias, 2022.
PINHEIRO, Barbara Carine Soares. Como ser um educador antirracista. Sdo Paulo: Planeta do
Brasil, 2023.
QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo ¢ América Latina. In: LANDER,
Edgardo. A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais: perspectivas latino-
americanas, Buenos Aires, Argentina: Clacso, 2005. pp. 107-126.
SANTOS, Boaventura de Souza. Descolonizar: abrindo a histéria do presente. Sdo Paulo, SP:

Boitempo, 2022.



124

. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia de saberes.
Novos Estudos, CEBRAP, n. 79, 2007.
SCHIMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar Historia. Sao Paulo: Scipione,
2004.
SILVA, Marcos Antonio da; FONSECA, Selva Guimaraes. Ensino de historia hoje: errancias,
conquistas e perdas. Revista Brasileira de Historia, vol. 30, n° 60, 2010, pp. 13-33.
SOUZA NETO, Francisco Quinto de. Cidade Toboga. Itabuna/BA: Agora Editora Grafica Ltda,
2012.
WALSH, Catherine. Interculturalidade e (des)colonialidade: perspectivas criticas e politicas.

Conferéncia Inaugural. XII Congresso ARIC, Floriandpolis, Brasil, 29 jun. 2009.



