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RESUMO

Esta dissertagdo investiga como a tortura praticada durante a ditadura civil-militar
brasileira, especialmente apds a edicao do Ato Institucional n° 5 (AI-5), € representada em livros
didaticos de Histdria destinados ao terceiro ano do Ensino Médio. Parte-se da compreensdo de
que a tortura integrou a estrutura repressiva do Estado autoritdrio, funcionando como
mecanismo de coercdo, obtencao de informagdes, intimidagao, silenciamento ¢ desarticulagao
das resisténcias, € ndo como excesso isolado. O objetivo geral ¢ analisar a presenga, a
centralidade e os possiveis silenciamentos do tema em quatro obras: Historia: colecdo 360°;
Histoéria: sociedade & cidadania; Historia global; e Histéria por toda parte. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, bibliografica e documental, articula a historiografia da ditadura, os
estudos sobre memoria, testemunho e negacionismo e as discussodes acerca do livro didatico
como mediador do conhecimento historico escolar. A analise de conteudo considera a
contextualizagdo do golpe de 1964 e do AI-5; a relacdo entre tortura e 6rgaos repressivos; a
presenca de vitimas, testemunhos, imagens e documentos; a abordagem dos direitos humanos,
da memoria e do negacionismo; e o carater critico ou meramente informativo das atividades
propostas. Como desdobramento pedagodgico, a investigagdo fundamenta a elaboragdao da
solu¢do mediadora de aprendizagem A Caixa Obscura da Ditadura, organizada em moédulos
tematicos com fontes historicas, testemunhos, recursos audiovisuais, atividades e orientagdes
docentes. Busca-se contribuir para um ensino de Histdria critico, documentado e comprometido

com a memoria democratica, a cidadania e os direitos humanos.

Palavras-chave: ditadura civil-militar; tortura; AI-5; livro didatico; ensino de Historia.



ABSTRACT

This dissertation investigates how torture practiced during the Brazilian civil-military
dictatorship, especially after the enactment of Institutional Act No. 5 (AI-5), is represented in
History textbooks intended for the final year of Brazilian upper secondary education. It is based
on the understanding that torture was part of the repressive structure of the authoritarian state,
operating as a mechanism of coercion, information gathering, intimidation, silencing, and
disruption of resistance, rather than as an isolated excess. The general objective is to analyze
the presence, centrality, and possible silencing of the topic in four works: Historia: colecdo
360°; Historia: sociedade & cidadania; Histéria global; and Historia por toda parte. This
qualitative, bibliographic, and documentary study brings together the historiography of the
dictatorship, studies on memory, testimony, and denialism, and discussions of textbooks as
mediators of school historical knowledge. Content analysis considers the contextualization of
the 1964 coup and AI-5; the relationship between torture and repressive agencies; the presence
of victims, testimonies, images, and documents; approaches to human rights, memory, and
denialism; and whether the proposed activities are critical or merely informative. As a
pedagogical outcome, the research supports the development of the learning mediation resource
A Caixa Obscura da Ditadura, organized into thematic modules containing historical sources,
testimonies, audiovisual resources, activities, and teaching guidelines. The study seeks to
contribute to a critical and evidence-based History education committed to democratic memory,

citizenship, and human rights.

Keywords: Brazilian civil-military dictatorship; torture; Al-5; textbook; History education.
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INTRODUCAO

Para compreender a ruptura institucional de 1964, ¢ necessario situar o Brasil dos anos
1960 em um cenario de intensas transformagdes sociais, politicas e econdmicas. O pais vivia
os efeitos da urbanizagao acelerada, da ampliacao da participagao de trabalhadores, estudantes
€ movimentos sociais na vida publica, além de debates sobre reformas estruturais capazes de
alterar relagdes de propriedade, educacio, trabalho e representagdo politica. Ao mesmo tempo,
a Guerra Fria ampliava o peso do anticomunismo e fazia com que projetos reformistas fossem

frequentemente interpretados, por setores conservadores, como ameaga a ordem social.

O governo Jodo Goulart inseriu-se nesse contexto de polarizagdo. Sua defesa das
chamadas reformas de base mobilizou sindicatos, organizagdes estudantis, trabalhadores rurais
e grupos progressistas, mas também encontrou forte resisténcia de setores militares,
empresariais, politicos conservadores, parte da imprensa, segmentos religiosos e parcelas da
classe média. Desse modo, o golpe de 1964 ndo deve ser apresentado como resultado inevitavel
de uma crise ou como simples reacdo militar, mas como articulagdo civil-militar, apoiada por
diferentes grupos sociais que passaram a defender a deposi¢ao do presidente e a reorganizacao
autoritaria do Estado.

A ditadura civil-militar brasileira, instaurada em 1964, permanece como um dos temas
mais sensiveis da Historia do Brasil contemporaneo, envolvendo disputas de memoria,
interpretagdes historiograficas, debates publicos e tensdes politicas que nao se encerraram com
a transi¢ao institucional para a democracia. Nesse sentido,

(...) abordar temas sensiveis ou controversos no ensino de Historia,
como ¢ o caso da ditadura civil-militar, ¢ um desafio significativo,
pois sdo carregados de memorias dolorosas e controvérsias
politicas, exigindo dos/das professores/as ndo apenas um profundo
conhecimento historico, mas também uma habilidade especial para
lidar com as emocgdes ¢ reagdes dos/das estudantes (Soares e
Severino, 2025, p. 1286).

O golpe de 1964 produziu uma ruptura institucional que ndo pode ser compreendida
apenas como mudanga de governo. A deposicao de Jodo Goulart abriu caminho para um regime
que combinou discurso de legalidade, cassagdes, censura, persegui¢do politica, vigilancia,
prisdes arbitrarias e repressao aos opositores. A literatura historiografica permite compreender

que a instabilidade do periodo foi mobilizada como argumento politico por grupos que



defendiam a interrupcdo democratica, mas ndo autoriza transformar essa instabilidade em
justificativa para o golpe (Fico, 2004; Toledo, 2004; Motta, 2018).

Nesse sentido, a discussdao sobre Jodo Goulart precisa ser tratada com cuidado
metodolégico. Fico (2017) alerta para a diferenca entre pressdes politicas exercidas pelo
presidente e a acusacdo de um projeto golpista propriamente dito. Essa distingdo ¢ importante
porque uma leitura apressada pode reproduzir o argumento usado por defensores da ruptura,
segundo o qual o golpe teria sido um contragolpe preventivo. Nesta pesquisa, a referéncia a
Goulart serd mobilizada apenas para contextualizar as tensdes do periodo, e ndo para deslocar
o foco central: a constru¢do de um regime autoritdrio e a posterior institucionalizacdo da

violéncia de Estado.

Embora a violéncia politica estivesse presente desde os primeiros anos da ditadura, o
Ato Institucional n® 5 (AI-5), editado em 13 de dezembro de 1968, representou um ponto
decisivo de endurecimento do regime. Antes dele, outros atos institucionais ja haviam ampliado
a excecdo: o Al-1 autorizou cassacdes e suspensao de direitos politicos; o AI-2 extinguiu os
partidos existentes € impoOs o bipartidarismo; o AI-3 estabeleceu eleicdes indiretas para
governos estaduais e prefeituras de capitais; e o AI-4 convocou o Congresso para aprovar a
Constituicao de 1967. O AI-5, portanto, ndo surgiu isoladamente, mas como culminancia de
uma sequéncia de medidas autoritarias que subordinaram a legalidade as necessidades politicas
do regime. Ainda sobre ele, Motta (2018) adverte:

O Ato Institucional no 5 conferia ao presidente da Republica
poderes praticamente ilimitados. Embora o primeiro artigo
afiancasse a manutencdo da Constitui¢do de 1967, nos artigos
seguintes ficava evidente que a Carta passava a submeter-se a
vontade do Poder Executivo. O presidente poderia fechar as casas
parlamentares, cassar mandatos e direitos politicos dos cidadaos,
confiscar bens acumulados no exercicio de cargos publicos,
censurar a imprensa e decretar estado de sitio. Além disso, ficava
suspensa a garantia de habeas corpus para crimes politicos, contra
a seguranca nacional, a ordem econdémica e social ¢ a economia
popular. Para retomar o expurgo do servigo publico iniciado em
1964, mais uma vez foi decretada a suspensdo das garantias de
vitaliciedade, inamovibilidade e estabilidade. O governo poderia
demitir, remover ou aposentar qualquer servidor publico, sem
necessidade de processo ou inquérito regular (Motta, 2018, p. 202).

Nesse contexto, a tortura ndo pode ser tratada como excesso isolado, desvio individual
ou pratica acidental. Ela integrou a logica repressiva do Estado autoritario e funcionou como

instrumento de coercao, intimidacao, obtencao de informacoes e desarticulagao das resisténcias
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politicas. A Comissdo Nacional da Verdade (CNV)!, em seu relatério final, reconheceu que
prisdes ilegais, torturas, execugdes, desaparecimentos forcados e ocultacdo de cadaveres
compuseram um quadro sistematico de graves violagdes de direitos humanos praticadas por
agentes do Estado ou sob sua responsabilidade (Brasil, 2014).

Os trabalhos da CNV procuraram responder as reivindicagdes de
perseguidos politicos, presos durante a ditadura, que se arriscaram
denunciando a tortura sofrida nas dependéncias militares.
Alinharam-se aos esfor¢os dos familiares na incessante busca de
informagdo a respeito das circunstancias da morte e do
desaparecimento de seus entes queridos. Dialogaram com
instancias estatais que reconheceram a responsabilidade do Estado
brasileiro por graves violagdes de direitos humanos (Brasil, 2014,
p. 22).

Assim, a escolha da tortura como eixo de investigacdo decorre, portanto, de sua
centralidade historica para a compreensdo da ditadura civil-militar brasileira. Nao se trata de
abordar o tema apenas pelo impacto moral que ele produz, mas de compreendé-lo como pratica
politica associada a sustentacdo do regime, afinal, “a tortura presente em toda a histéria do
Brasil foi, durante séculos, utilizada, em quase todo o mundo, como um exercicio de “vinganga”
sobre os corpos daqueles que se insurgiam contra o poder e a for¢a do Rei; dai, os suplicios
publicos” (Coimbra, 2001, p. 12).

A tortura operou como mecanismo de poder, silenciamento e produgdao do medo. Ao
atingir militantes, estudantes, trabalhadores, intelectuais, religiosos, artistas e demais sujeitos
identificados como ameaca a ordem autoritdria, ela ultrapassou a dimensdo individual das
vitimas e atingiu o tecido social, produzindo efeitos duradouros sobre a memoria coletiva e
sobre a cultura politica brasileira (Coimbra, 2001).

A permanéncia de disputas em torno da ditadura torna esse debate ainda mais necessario
no espaco escolar. Nas tltimas décadas, discursos de relativizagdo, negacdo ou minimizagdo da
violéncia do regime tém circulado em diferentes meios sociais, inclusive em ambientes digitais
e politicos. Nunes (2021) destaca que o ensino de Historia da ditadura civil-militar ocorre em
um cenario de disputas narrativas, no qual revisionismos € negacionismos interferem na forma

como esse passado ¢ lembrado, ensinado e socialmente compreendido.

' “A Comissio Nacional da Verdade (CNV) soma-se a todos os esforgos anteriores de registros dos fatos
e esclarecimento das circunstancias dos casos de graves violagdes de direitos humanos praticadas entre
1946 e 1988, a partir de reivindicagdo dos familiares de mortos e desaparecidos politicos, em compasso
com demanda histdrica da sociedade brasileira.” (Brasil, 2014, p. 20).
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Nesse quadro, o ensino de Histéria ndo pode se dar ao luxo de esquecer a historia da
ditadura no Brasil. Por fazer parte de uma discussdo atual, os/as estudantes precisam ter
consciéncia do que ocorreu antes para compreender o que estd em jogo no presente. Esse
vinculo entre passado e presente nao significa transformar a aula em arena de disputa partidaria,
mas possibilitar que os/as estudantes reconhecam processos historicos, comparem narrativas,
interroguem fontes e construam argumentos fundamentados sobre autoritarismo, democracia,
direitos humanos e memoria (Nunes, 2021; Rovai, 2019).

E nesse ponto que o livro didatico de Historia ganha importancia como objeto de analise
porque em muitas escolas, ele continua sendo um dos principais materiais de mediagdo entre o
conhecimento historiografico e a aprendizagem dos estudantes. Por meio de textos, imagens,
mapas, documentos, atividades e propostas de interpretagdo, o livro didatico organiza
determinada narrativa sobre o passado. Essa narrativa nunca ¢ neutra: ela seleciona
acontecimentos, hierarquiza temas, define personagens, constrdi explicacdes e, em alguns
casos, também silencia aspectos fundamentais da experiéncia historica (Chaves, 2019).

O livro didatico ocupa lugar estratégico nessa disputa. Em muitas escolas, ele ¢ o
principal material de apoio para o professor e para o estudante. Por isso, a forma como apresenta
a ditadura influencia a compreensao escolar sobre o periodo. Se a tortura aparece apenas como
nota lateral, sem relagdo com o Al-5, os 6rgaos repressivos e as violagdes de direitos humanos,
hé risco de o estudante compreender a violéncia como episddio isolado. Se, ao contrario, o livro
articula a tortura a estrutura politica do regime, contribui para uma aprendizagem historica mais
critica e para uma memoria democratica.

No caso especifico desta pesquisa, a atengdo recai sobre os livros didaticos de Historia
destinados ao terceiro ano do Ensino Médio, etapa frequentada, em geral, por jovens de
aproximadamente entre 17 ¢ 18 anos. Essa etapa da escolarizagdo ¢ relevante porque nela os
estudantes costumam ter contato mais sistematico com os conteidos de Historia do Brasil
republicano, incluindo o golpe de 1964, o AI-5, os anos de chumbo, a abertura politica e a
redemocratizagdo. Entretanto, a presencga desses temas no curriculo ndo garante, por si s0, uma
abordagem critica e historicamente consistente. E preciso verificar se a tortura é apresentada
como elemento estruturante da repressao ou se aparece apenas como mengao secundaria, breve
ou diluida em meio a outros conteudos.

A propria formulacdo inicial deste projeto indica essa preocupacdo ao propor investigar
“como a tortura que ocorreu durante a Ditadura militar ¢ apresentada em livros didaticos de

Historia, destinados ao 3° Ano do ensino médio”. Assim, a pesquisa parte da compreensao de
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que o estudo da ditadura na escola ndo deve se limitar & descri¢cdo cronoldgica dos governos
militares ou a apresentagdo de eventos politicos gerais.

Rovai (2019) defende que o uso de testemunhos da CNV em sala de aula pode contribuir
para que estudantes compreendam narrativas de vitimas e perpetradores sob perspectiva
historica e ética, evitando que discursos de agentes da repressao circulem sem problematizagao.
Essa contribui¢do ¢ importante porque desloca o ensino da ditadura de uma abordagem apenas
informativa para uma pratica pedagogica comprometida com a formagao historica, democratica
e cidada.

No Ensino Médio, o estudo da ditadura civil-militar brasileira integra o campo de
formacgao das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, especialmente no componente curricular
de Historia, ainda que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) organize essa etapa por
areas do conhecimento e competéncias (Silva e Alves Neto, 2020). Nesse arranjo,

A disciplina de Historia se encaixa dentro das seis Competéncias
Especificas da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(CHSA) distribuidas ao longo dos trés anos do Ensino Médio,
como também é classificada como eletiva. Somado a isso, as
CHSA nos parametros da Base tém por objetivo desenvolver a
capacidade dos discentes em relagdo a sua atuagao protagonista no
mundo, expandir questdes atreladas a nocdo de tempo em
diferentes sociedades, bem como, “propde o aprofundamento ¢ a
ampliacdo da base conceitual e dos modos de construcdo da
argumentagdo e sistematizagdo do raciocinio, operacionalizados
com base em procedimentos analiticos e interpretativos”.(Paula e
Jesus, 2024, p. 115).

No entanto, o ensino de Historia ndo deve se limitar a transmissdo de acontecimentos
politicos, mas deve contribuir para que os/as estudantes compreendam processos sociais,
disputas de memoria, formas de poder, conflitos, experiéncias democraticas e violagdes de
direitos (Schmidt, 2011, 2012). Assim, temas como golpe de 1964, Al-5, repressdo politica,
censura, tortura e redemocratizacdo precisam ser trabalhados ndo apenas como contetidos
cronologicos, mas como problemas historicos relacionados a cidadania, a democracia e aos
direitos humanos. Nessa perspectiva, os temas sensiveis podem constituir oportunidades para
desenvolver empatia historica e consciéncia cidada (Nogueira, 2024).

A BNCC do Ensino Médio enfatiza a necessidade de desenvolver nos/as estudantes a
capacidade de analisar processos politicos, sociais, econdOmicos e culturais em diferentes
tempos e espacos, mobilizando fontes, linguagens e interpretacdes diversas. No campo das

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, essa orientagdo reforga a importancia de trabalhar temas
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controversos e sensiveis de forma critica, considerando as relagdes entre passado e presente
(Paula e Jesus, 2024).

Mesmo diante da ampliacao de recursos digitais e de outros materiais pedagdgicos, o
livro didatico continua sendo um dos principais instrumentos de organizacdo do contetido
escolar, sobretudo nas escolas publicas. Por meio dele, sdo selecionados temas, organizadas
sequéncias, apresentados documentos, imagens, textos historiograficos, atividades e propostas
interpretativas. Por isso, ele ndo apenas transmite informagdes: constroi uma determinada
narrativa escolar sobre o passado. Quando se trata da ditadura civil-militar, essa narrativa pode
favorecer uma compreensdo critica da repressdo e das violagdes de direitos humanos, mas
também pode reduzir, suavizar ou secundarizar aspectos centrais do regime (Viana, 2014).

O problema desta pesquisa nasce justamente dessa mediagcdo entre curriculo, livro
didatico e ensino de Histéria. Embora a ditadura civil-militar esteja presente nos conteudos de
Histoéria do Brasil republicano, € necessario investigar como ela ¢ apresentada aos/as estudantes
do terceiro ano do Ensino Médio. Mais especificamente, importa compreender se a tortura
aparece como elemento estruturante da repressao politica apos o AI-5 ou se surge apenas como
mencao breve, episodica e deslocada da ldgica de funcionamento do Estado autoritario.

Essa questdo torna-se ainda mais relevante porque o terceiro ano do Ensino Médio
costuma ser o momento em que os/as estudantes entram em contato mais sistematico com os
conteudos relativos a Republica brasileira, ao golpe de 1964, aos governos militares, aos anos
de chumbo, a abertura politica e a redemocratizagao. No entanto, a simples presenca desses
temas no livro didatico ndo garante que a violéncia de Estado seja problematizada de maneira
suficiente. E possivel que os materiais enfatizem a sucessio de governos, os atos institucionais,
o chamado “milagre econdmico” ou o processo de abertura, sem aprofundar a tortura como
pratica institucionalizada de perseguicao, coercao e silenciamento (Chaves, 2019; Coimbra,
2001).

Além disso, os livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) passam por critérios de avaliagdo, mas continuam expressando
escolhas narrativas, recortes historiograficos e op¢des editoriais. A forma como apresentam a
ditadura pode variar conforme a cole¢do, a edigdo, o espago destinado ao tema, as fontes
selecionadas, as imagens utilizadas e as atividades propostas. Assim, torna-se necessario
observar ndo apenas se a tortura ¢ mencionada, mas como ¢ nomeada, contextualizada e
relacionada ao Al-5, aos orgdos repressivos, as vitimas, aos testemunhos, as resisténcias e as

violagdes de direitos humanos.
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A pergunta-problema que orienta esta pesquisa €é: como a tortura praticada durante a
ditadura civil-militar brasileira, especialmente apos a edigao do Al-5, € representada nos livros
didaticos de Historia destinados ao terceiro ano do Ensino Médio?

A hipétese central da pesquisa ¢ que a tortura constituiu um dos pilares de sustentagdo
do regime autoritario brasileiro, sobretudo apds o AI-5, mas nem sempre recebe, nos livros
didaticos de Historia, a centralidade necessaria para que os/as estudantes a compreendam como
pratica politica, institucional e pedagogica do terror. Parte-se da expectativa analitica de que os
materiais podem mencionar a repressao e a violéncia, mas apresentar a tortura de modo breve,
lateral ou diluido em meio a outros temas, sem articuld-la suficientemente a estrutura repressiva,
aos orgdos de informagdo e seguranca, as vitimas e as disputas de memoria (Rodrigues Junior;
Seba, 2019; Viana, 2014).

Essa hipotese ndo parte da ideia de que os livros didaticos silenciam totalmente a
ditadura ou deixam de mencionar a repressdo. O que se pretende investigar ¢ a qualidade da
abordagem: se os materiais apresentam a tortura como viola¢do sistematica de direitos
humanos; se relacionam essa pratica aos 6rgaos de seguranca e informacao; se mobilizam fontes
histéricas, imagens, depoimentos ou documentos da Comissao Nacional da Verdade (CNV); se
problematizam o negacionismo e as disputas de memoria; e se propdem atividades capazes de
desenvolver andlise critica, € ndo apenas memorizacao factual.

Dessa forma, o problema de pesquisa articula trés dimensdes: a dimensdo curricular,
relacionada as orientagdes da BNCC para o Ensino Médio e para a area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas; a dimensao didatica, vinculada ao papel do livro didatico como mediador
do conhecimento historico escolar; e a dimensao historiografica, voltada a compreensdo da
tortura como prética de repressio politica e sustentagdo da ditadura civil-militar apés o AI-5. E
nessa articulagao que se situa a investigagao proposta.

A relevancia histérica do estudo decorre do fato de que a ditadura civil-militar nao
representou apenas uma interrup¢do da ordem democratica, mas a consolidagdo de um regime
autoritario marcado por cassacdes, censura, perseguicoes, prisdes arbitrarias, torturas, mortes e
desaparecimentos (Rodrigues Junior e Seba, 2019). Nesse contexto, o Al-5 representou um
marco de recrudescimento da repressao, pois ampliou os poderes do Executivo, restringiu
garantias individuais e fortaleceu os mecanismos de controle politico. Assim, compreender a
tortura no periodo posterior ao Al-5 significa analisd-la ndo como excesso isolado, mas como
parte da engrenagem repressiva do regime (Toledo, 2004).

Essa discussao também se justifica pela permanéncia de disputas de memoria em torno

da ditadura civil-militar brasileira (Rovai, 2019). Nas ultimas décadas, discursos de
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relativiza¢do, negacdo ou minimizacdo da violéncia do regime tém circulado em diferentes
espagos sociais, produzindo interpretacdes que podem enfraquecer a compreensao historica
sobre o0 autoritarismo e suas consequéncias. Desse modo,

Como desdobramento da hipdtese sobre a governamentalidade
negacionista estd a centralidade do negacionismo histérico em
torno do qual se aglutinaram as demais formas de negacdo que
caracterizam o ecossistema bolsonarista. Esvaziar de sentido e
rejeitar as interpretacdes correntes, especialmente as da ditadura
militar, sdo atitudes que demarcam um terreno visivel da nova
extrema-direita brasileira, tornando evidente ndo apenas suas
opgoes politicas, mas a propria delimitagdo de um “eles e nos”
identificaveis tanto no passado como no presente (Avelar, 2025, p.
7).

Diante disso, o ensino de Historia assume papel fundamental na formagao de sujeitos
capazes de analisar criticamente o passado, reconhecer violagdes de direitos humanos e
compreender a importancia da democracia.

No ambito escolar, o tema ganha relevancia ainda maior porque a BNCC do Ensino
Médio orienta o desenvolvimento de competéncias relacionadas a analise critica de processos
histéricos, politicos, sociais e culturais. Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, o
estudo da ditadura civil-militar pode contribuir para que os estudantes compreendam as relagdes
entre Estado, poder, violéncia, cidadania, memoria e direitos humanos. No entanto, para que
essa aprendizagem seja efetiva, € necessario que os materiais didaticos apresentem o tema de
forma historicamente consistente, evitando abordagens superficiais ou meramente
cronologicas.

No caso da Bahia, essa discussdo ganha contornos especificos porque o Ensino Médio
¢ orientado pelo Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (DCRB-
EM), elaborado em didlogo com a BNCC e voltado a organiza¢do da Formacao Geral Bésica e
dos Itinerarios Formativos.

Quanto aos itinerarios formativos devem considerar as demandas
e necessidades do mundo contemporaneo, para estar sintonizados
com os diferentes interesses dos estudantes e sua inser¢do na
sociedade, o contexto local e as possibilidades de oferta dos
sistemas e instituigdes de ensino. Os sistemas de ensino devem
estabelecer o regramento do processo de escolha do itinerario
formativo pelo estudante (Bahia, 2020, p. 79)

O DCRB-EM constitui o documento pedagogico de referéncia para orientar os

processos de ensino e aprendizagem na etapa do Ensino Médio, explicitando competéncias e

habilidades tanto da Formacao Geral Basica quanto dos Itinerarios Formativos (Bahia, 2020).
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Nesse documento, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas assume papel
importante na formagao dos/as estudantes, pois articula conhecimentos de Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia para a compreensao critica da realidade social. Assim, temas como
ditadura civil-militar, autoritarismo, democracia, direitos humanos, memoria, violéncia de
Estado e participagdo politica ndo devem ser tratados como contetdos isolados, mas como
questdes fundamentais para a leitura historica da sociedade brasileira ¢ baiana. No Ensino
Médio baiano, portanto, a analise da ditadura civil-militar e da tortura apos o Al-5 dialoga
diretamente com a necessidade de formar estudantes capazes de interpretar conflitos sociais,
disputas de poder e processos de violagdo ou afirmagdo de direitos (Barbosa e Fiamengue,
2024).

Além disso, ao considerar o contexto baiano, a pesquisa ultrapassa uma abordagem
genérica sobre o livro didatico e passa a dialogar com uma realidade educacional concreta: a de
estudantes e professores/as que atuam no Ensino Médio publico da Bahia. Isso é relevante
porque os livros didaticos aprovados pelo PNLD, embora distribuidos nacionalmente, sdo
apropriados em contextos locais especificos. Desse modo, investigar como esses materiais
representam a tortura durante a ditadura civil-militar permite refletir também sobre os desafios
do ensino de Historia na Bahia, especialmente diante das orientagdes curriculares que buscam
articular formacao critica, cidadania, memoria e direitos humanos.

Nesse sentido, a andlise tomara como referéncia quatro colecdes de livros didaticos de
Historia destinadas ao Ensino Médio: Historia: colecao 360°, da FTD; Historia: sociedade &
cidadania, de Alfredo Boulos Junior; Historia global, de Gilberto Cotrim; e Historia por toda
parte. A delimitacdo do corpus atende a necessidade de indicar, desde o projeto, quais materiais
serdo examinados e permite comparar diferentes propostas editoriais de abordagem da ditadura
civil-militar brasileira, do AI-5, da repressao politica, da tortura e das violagdes de direitos
humanos.

Para dar materialidade ao argumento, cada colecdo sera analisada a partir dos capitulos
e secodes que tratam da ditadura, observando a presencga de textos explicativos, boxes, imagens,
documentos, atividades, linhas do tempo, vocabulario utilizado para nomear a violéncia de
Estado, meng¢ao a vitimas e 6rgdos repressivos, relacdo entre Al-5 e tortura e existéncia de
propostas de reflexdo critica. Assim, a pesquisa nao ficara restrita a uma suposi¢do geral sobre
o livro didatico, mas realizara exame direto das fontes selecionadas.

Mesmo com a ampliacdo de recursos digitais e de outras fontes de informagdo, ele
continua sendo um dos principais instrumentos de organizagdo do conhecimento escolar,

especialmente nas escolas publicas. E por meio dele que muitos estudantes entram em contato
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com determinados temas historicos, fontes documentais, imagens, atividades e propostas de
interpretagao.

Além disso, a pesquisa apresenta relevancia pedagogica por estar vinculada ao Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria), programa voltado a formacao continuada de
professores/as de Historia da educagdo bésica e a producdo de conhecimentos articulados aos
desafios concretos da sala de aula. Diferentemente de uma pesquisa estritamente académica, o
ProfHistoria exige que a investigacao dialogue diretamente com a pratica docente, com o0s
problemas do ensino de Histéria e com a elaboragdo de estratégias ou materiais que possam
contribuir para a aprendizagem histdrica dos/as estudantes.

Carvalho (2021), ao analisar dezoito dissertagdes defendidas no ProfHistoria entre 2014
e 2019, demonstra que o tema da ditadura tem sido recorrente nas pesquisas de professores/as
da educacdo bésica, especialmente por envolver disputas de memoria, negacionismo, usos
publicos do passado e desafios didaticos no tratamento de temas sensiveis. Essa constatagao
confirma que a ditadura civil-militar ndo ¢ apenas um conteudo curricular, mas um problema
de ensino que mobiliza preocupacdes docentes em diferentes regides do pais.

E nesse horizonte que se insere a solu¢io mediadora de aprendizagem proposta nesta
pesquisa, intitulada A Caixa Obscura da Ditadura. O material sera elaborado como um recurso
pedagogico voltado a professores/as e estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, reunindo
imagens, textos, documentos, testemunhos, indica¢des de filmes e livros, além de orientagdes
de uso em sala de aula. Sua finalidade sera favorecer uma abordagem mais critica, documentada
e sensivel sobre a ditadura civil-militar brasileira, o Al-5, a tortura e as violagdes de direitos
humanos.

A elaboracdo da Caixa Obscura da Ditadura justifica-se porque a analise dos livros
didaticos nao deve se encerrar na identificagao de lacunas, limites ou silenciamentos. No ambito
do ProfHistoria, espera-se que a investigagdo produza também uma resposta pedagdgica ao
problema estudado.

O objetivo geral ¢ analisar a representagcdo da tortura praticada durante a ditadura civil-
militar brasileira, especialmente apos a edigao do AI-5, em livros didaticos de Historia
destinados ao terceiro ano do Ensino Médio. E, os objetivos especificos:

a) Contextualizar o ensino da ditadura civil-militar brasileira no terceiro ano do Ensino
Médio, considerando as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do
Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (DCRB-EM) e da area de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
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b) Identificar como os livros didaticos selecionados abordam o golpe de 1964, o Al-5,
os anos de chumbo, a repressao politica e a tortura.

c) Analisar textos, imagens, documentos, atividades e propostas interpretativas
presentes nos livros didaticos, observando se a tortura ¢ apresentada como pratica estruturante
da repressdo ou como meng¢do secundaria no estudo da ditadura civil-militar.

d) Elaborar e submeter a uma apreciacdo pedagogica inicial a solucdo mediadora de
aprendizagem A Caixa Obscura da Ditadura, composta por fontes historicas, imagens, textos,
testemunhos, indicacdes de filmes e livros, bem como orientagdes voltadas a professores/as e
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio.

O referencial teodrico-metodologico desta pesquisa organiza-se em quatro eixos
articulados: a historiografia sobre a ditadura civil-militar brasileira; a compreensao da tortura
como pratica politica, institucional e simbdlica; os estudos sobre memoria, esquecimento,
siléncio e disputas de memoria; e a analise do livro didatico como fonte documental e mediador
do conhecimento historico escolar. Essa organizacdo evita misturar, no mesmo plano, autores
de referéncia, fontes documentais, documentos legais e materiais jornalisticos, embora todos
possam ser mobilizados em momentos diferentes da pesquisa.

No eixo historiografico, serdo mobilizados autores que discutem o golpe de 1964, a
formacdo do regime autoritario, a participagdo de setores civis e militares, a Doutrina de
Seguranga Nacional, o AI-5 e a estrutura repressiva. Nesse campo, Fico (2004; 2017), Toledo
(2004), Motta (2018), Reis (2000), Skidmore (1988) e Gaspari (2002a; 2002b) contribuem para
situar a ditadura como processo histérico marcado por disputas politicas, legalidade autoritaria
e repressao institucionalizada.

No eixo relativo a tortura, a pesquisa compreende essa pratica ndo apenas como violagao
do corpo fisico, mas como tentativa de atingir a subjetividade, a dignidade, a memoria e as
redes sociais da pessoa torturada. Coimbra (2001), Arns (2000), o Relatério da Comissao
Nacional da Verdade (Brasil, 2014) e testemunhos de sobreviventes serdo mobilizados para
compreender a tortura como mecanismo de coer¢do, extracdo de informacdes, puni¢do,
exemplificag¢do e produgao do medo coletivo. Desse modo, a tortura sera tratada como um dos
pilares de sustentagdo do regime autoritario, € nao como desvio individual ou excesso isolado.

No eixo da memoria, serdo incorporados autores indicados nas observacdes da banca e
nos anexos. Pollak (1989) ¢ relevante por discutir as memorias subterraneas, o siléncio, o
esquecimento e as disputas entre memoria oficial e memorias marginalizadas. Essa contribui¢ao
ajuda a compreender por que a tortura, mesmo praticada e denunciada, pode permanecer

cercada por negagdes, siléncios e disputas publicas. Nora (1993), lido também a partir da
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discussdao de Gongalves (2015), contribui para pensar os lugares de memoria ndo apenas como
espagos fisicos, mas como vetores e ativadores de lembrangas, sentidos e disputas. Assmann
(2011), por sua vez, permite articular memoria cultural, corpo, trauma e formas de transmissao
da recordagdo, aspecto central quando se discute a tortura e seus efeitos para além do momento
imediato da violéncia.

Essas referéncias de memoria serao articuladas ao ensino de Historia porque a ditadura
civil-militar brasileira constitui um passado sensivel, ainda atravessado por negacionismo,
revisionismo e usos publicos do passado. Assim, a escola ndo trabalha apenas com um contetido
curricular, mas com memorias em disputa. A analise dos livros didaticos buscara observar que
memoria escolar da ditadura € produzida quando a tortura aparece de forma central, secundéria
ou silenciada.

No campo do ensino de Histéria e do livro didatico, a pesquisa dialogara com Chaves
(2019), Rodrigues Junior e Seba (2019), Rovai (2019), Nunes (2021), Avelar (2025), Schmidt
(2011; 2012) e com dissertagdes do ProfHistéria que discutem ditadura, passados sensivesis,
curriculo, livros didaticos, narrativas escolares e produtos educacionais. Esses trabalhos
sustentam a compreensdo do livro didatico como objeto de analise, documento cultural e
narrativa escolar construida por escolhas, recortes, imagens, atividades e silenciamentos.

Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, bibliografica e
documental (Fachin, 2013). A etapa bibliografica serd dedicada a leitura dos autores que
fundamentam os quatro eixos acima. A etapa documental sera composta pela analise direta dos
livros didaticos selecionados, além de fontes como o Relatério da Comissdo Nacional da
Verdade, Brasil: nunca mais, testemunhos e documentos utilizados para contextualizar a
repressao politica.

A etapa documental terd como corpus principal as cole¢des Historia: colegao 360°, da
FTD; Histoéria: sociedade & cidadania, de Alfredo Boulos Junior; Historia global, de Gilberto
Cotrim; e Histéria por toda parte. Em cada obra, serdo identificados os capitulos, se¢des,
imagens, documentos, boxes, atividades e propostas de interpretacdo que abordem golpe de
1964, AI-5, anos de chumbo, repressdo politica, tortura, resisténcia, direitos humanos e
redemocratizagao.

A analise dos livros didaticos serd orientada por categorias previamente definidas, mas
abertas a ajustes durante o contato com o material (Bardin, 2015). As principais categorias
serdo: presenga ou auséncia da tortura; forma de nomeacao da violéncia de Estado; relagdo entre

tortura e Al-5; tratamento dado as vitimas; mengdo aos 6rgdos repressivos; uso de fontes
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historicas, testemunhos, imagens e documentos; abordagem sobre direitos humanos; presenca
de atividades criticas; relagdo com memoria, negacionismo e disputas sobre o passado.

O procedimento de andlise seguird trés etapas. Na primeira, serdo caracterizadas as
cole¢des selecionadas, com identificagdo de titulo, autoria, editora, edi¢do, ano de publicagdo,
estrutura da obra e capitulos relacionados a ditadura. Na segunda, serdo localizados e fichados
os trechos que tratam do golpe, do AI-5, da repressdo politica, da tortura e das violacdes de
direitos humanos. Na terceira, sera realizada a analise interpretativa desses trechos, observando
textos, imagens, documentos e atividades a luz das categorias definidas.

A andlise ndo buscard apenas quantificar a presenca da tortura nos livros, embora a
frequéncia e o espaco dedicado ao tema possam ser observados. O foco principal sera
qualitativo: compreender como o tema ¢ construido narrativamente, quais sentidos sao
atribuidos a tortura, que sujeitos aparecem ou desaparecem da narrativa e que tipo de
aprendizagem historica € favorecida pelas atividades propostas.

Por fim, os resultados da analise fundamentarao a elaboracao da solu¢ao mediadora de
aprendizagem A Caixa Obscura da Ditadura. Esse produto educacional sera concebido como
resposta pedagogica ao problema identificado nos livros didaticos, reunindo fontes historicas,
imagens, testemunhos, sugestoes de leitura, indicagdes audiovisuais e orientagdes de uso para
professores/as do terceiro ano do Ensino Médio.

Por fim, os resultados da analise fundamentarao a elaboracao da solu¢ao mediadora de
aprendizagem intitulada A Caixa Obscura da Ditadura. Esse material serd concebido como
produto educacional vinculado ao ProfHistoria, reunindo fontes historicas, imagens, textos,
testemunhos, indicacdes de filmes e livros, além de orientacdes pedagogicas para professores/as
do terceiro ano do Ensino Médio. A solucdo mediadora terd como finalidade complementar e
problematizar a abordagem dos livros didaticos, oferecendo caminhos para trabalhar o Al-5, a
tortura, a repressao e as violagdes de direitos humanos de forma critica, documentada e sensivel.

A solucdo mediadora de aprendizagem proposta nesta pesquisa serd intitulada A Caixa
Obscura da Ditadura. Trata-se de um material pedagégico voltado ao ensino de Historia no
terceiro ano do Ensino Médio, elaborado a partir dos resultados da analise dos livros didaticos
selecionados. A proposta tem como finalidade oferecer a professores/as e estudantes um
conjunto de fontes, imagens, textos, testemunhos, indicacdes culturais e atividades que
possibilitem uma abordagem mais critica, sensivel e documentada sobre a ditadura civil-militar
brasileira, o Ato Institucional n® 5 (AI-5), a tortura, a repressao politica e as violagdes de direitos

humanos.
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A escolha da expressdo “caixa obscura” remete tanto ao carater sombrio da repressao
politica no Brasil quanto a necessidade de abrir, examinar e problematizar aspectos muitas
vezes pouco explorados nas narrativas escolares sobre a ditadura. A proposta nao pretende
substituir o livro didatico, mas funcionar como recurso complementar, capaz de ampliar o
repertorio documental e interpretativo disponivel em sala de aula. Desse modo, a solugdo
mediadora dialoga diretamente com a pergunta-problema da pesquisa, pois parte da andlise de
como os livros didaticos representam a tortura e busca oferecer caminhos pedagdgicos para
tratar o tema com maior densidade historica.

A Caixa Obscura da Ditadura sera organizada como um kit didatico em formato digital,
contendo materiais selecionados para uso em atividades de leitura, andlise, debate e producao
reflexiva. Entre os elementos previstos, incluem-se imagens historicas, trechos de documentos,
excertos de testemunhos, fragmentos do Relatorio da Comissdao Nacional da Verdade (CNV),
linha do tempo, indicagdes de filmes, livros e documentarios, além de propostas de atividades
orientadas. A selecdo desses materiais buscara respeitar a faixa etaria dos estudantes e evitar
abordagens sensacionalistas, priorizando a compreensao historica, ética e cidada da violéncia
de Estado.

A organizacdo do material seguird uma estrutura modular, permitindo que o/a
professor/a escolha quais recursos utilizar de acordo com o tempo disponivel, os objetivos da
aula e o perfil da turma. Inicialmente, a caixa sera dividida em quatro conjuntos teméaticos: o
primeiro dedicado ao golpe de 1964 e a construgdo do regime autoritario; o segundo voltado ao
Al-5 e aos chamados “anos de chumbo”; o terceiro centrado na tortura, nos 6rgaos repressivos
e nas violagdes de direitos humanos; € o quarto destinado as memorias, resisténcias,
testemunhos e disputas contemporaneas sobre a ditadura.

i Médulo 2
Modulo 1
) o AI-5, anos de chumbo, censura e legalidade
Golpe de 1964 e construgao do regime autoritario

autoritaria
Moddulo 3 Moddulo 4
Tortura, 6rgaos repressivos e violagdes de direitos Memorias, testemunhos, resisténcias e disputas
humanos contemporaneas

Figura 1 — Produto educacional: A Caixa obscura da Ditadura

A proposta também incluira um guia de orientagdo para professores/as, contendo
apresentacdo do material, objetivos pedagodgicos, possibilidades de uso, sugestdes de
encaminhamento das aulas e cuidados necessarios ao trabalhar temas sensiveis. Esse guia sera
importante porque a abordagem da tortura em sala de aula exige responsabilidade pedagdgica,

linguagem adequada e mediagao docente. O objetivo ndo € expor os/as estudantes a descrigdes
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excessivamente violentas, mas favorecer a compreensdo da tortura como pratica politica e
institucional vinculada a sustentacao do regime autoritario.

Do ponto de vista didatico, a Caixa Obscura da Ditadura podera ser utilizada em
atividades individuais ou coletivas. Uma possibilidade é organizar a turma em grupos,
distribuindo diferentes documentos e imagens para andlise orientada. Cada grupo podera
responder a questdes como: que tipo de fonte estd sendo analisada? Que informagdes ela
apresenta sobre a ditadura? Como a repressao aparece nesse documento? Ha mengao a tortura,
a censura ou a persegui¢do politica? Que sujeitos aparecem na narrativa? Que relagdes podem
ser feitas entre a fonte analisada e o conteudo apresentado no livro didatico?

Outra possibilidade de uso consiste em comparar os materiais da caixa com os livros
didaticos analisados na pesquisa. Nesse caso, os/as estudantes poderdo observar se os livros
abordam a tortura de forma direta ou indireta, se apresentam documentos histéricos, se
mencionam vitimas e 6rgaos repressivos, se relacionam o AI-5 ao endurecimento do regime e
se propdem atividades criticas sobre o tema. Essa comparagdo permitird que os/as estudantes
compreendam que o livro didatico € uma narrativa construida, marcada por escolhas, recortes
e limites.

A solucao mediadora também podera incluir uma atividade de produg¢ao final, na qual
os/as estudantes elaborem textos, painéis, mapas conceituais, podcasts, cartas historicas,
exposicoes escolares ou pequenos dossi€s tematicos sobre ditadura, tortura, memoria e direitos
humanos. Essa etapa tera como objetivo transformar a analise das fontes em produgdo de
conhecimento histérico escolar, estimulando autoria, argumentagao e reflexdo critica.

A avaliagdo da atividade podera considerar a participagdo dos/as estudantes nas
discussdes, a capacidade de interpretar fontes historicas, a articulagdo entre documentos e
contexto histérico, o uso adequado de conceitos como ditadura, repressao, censura, tortura,
memoria e direitos humanos, além da qualidade da producao final. Como etapa de consisténcia
teorico-metodologica, prevé-se uma apreciagdo inicial do material por professor/a de Historia
ou por pequena aplicacdo piloto em turma do terceiro ano do Ensino Médio, conforme
autorizagao institucional e possibilidade de execucao da pesquisa. Essa etapa permitird ajustar
linguagem, atividades, sele¢ao de fontes e orientagdes docentes.

A elaboracao da Caixa Obscura da Ditadura justifica-se pela propria natureza do
Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria), que exige a articulagdo entre
pesquisa académica e pratica docente. Ao analisar os limites e possibilidades dos livros

didaticos, a pesquisa produzira subsidios para a constru¢ao de um recurso pedagdgico que possa
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ser utilizado por professores/as da educagdo basica. Dessa forma, a solugdo mediadora ndo sera
um elemento separado da dissertagdo, mas um desdobramento direto da investigagdo realizada.

Espera-se que a Caixa Obscura da Ditadura contribua para o ensino de Historia ao
oferecer estratégias para trabalhar a ditadura civil-militar de modo critico, documentado e
comprometido com a memoria democratica. Ao reunir fontes, testemunhos e atividades, o
material podera auxiliar professores/as a problematizar abordagens superficiais sobre o periodo,
ampliar a compreensdo dos/as estudantes sobre a violéncia de Estado e fortalecer a reflexao
sobre democracia, cidadania e direitos humanos.

A dissertagdo serd organizada a partir de uma introdugdo, quatro capitulos de
desenvolvimento e consideragdes finais. A introducao apresentard o tema, a contextualizagdo
da pergunta-problema, a hipdtese, a justificativa, os objetivos, o referencial teorico-
metodoldgico, a solu¢do mediadora de aprendizagem, o plano de capitulos e o cronograma. Na
sequéncia, os capitulos serdo estruturados de modo a articular a discussao historiografica sobre
a ditadura civil-militar brasileira, a analise dos livros didaticos de Historia e a elaboracao da
solu¢ao mediadora de aprendizagem vinculada ao Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria).

O primeiro capitulo discutiréd a ditadura civil-militar brasileira, com énfase no processo
de endurecimento do regime apds a edigdo do AI-5, em 13 de dezembro de 1968. Serdo
abordados o golpe de 1964, a construcdo do regime autoritario, a ampliacdo dos mecanismos
de excegdo, os chamados “anos de chumbo” e a atuacdo dos d6rgdos repressivos. O capitulo
também tratara da tortura como pratica politica e institucional vinculada a coer¢do, ao
silenciamento, a produ¢ao do medo e a desarticulagdo das resisténcias ao regime.

O segundo capitulo abordaré as disputas de memoria em torno da ditadura civil-militar
brasileira e os desafios de seu ensino na educagdo basica. Serdo discutidos o negacionismo
histérico, o revisionismo, os usos publicos do passado e as contribuicdes de Pollak, Nora,
Gongalves, Assmann e Halbwachs para pensar memoria coletiva, memoria cultural, siléncios,
lugares de memoria e testemunhos. O capitulo também situard o tema no contexto do Ensino
Médio, considerando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular
Referencial da Bahia para o Ensino Médio (DCRB-EM) e as contribui¢des de dissertagdes do
ProfHistoria que tratam da ditadura, dos passados sensiveis, dos livros didaticos e dos produtos
educacionais.

O terceiro capitulo serd dedicado a andlise dos livros didaticos selecionados: Historia:
cole¢dao 360°, da FTD; Historia: sociedade & cidadania, de Alfredo Boulos Junior; Historia

global, de Gilberto Cotrim; e Historia por toda parte. A analise observard como esses materiais



24

abordam o golpe de 1964, o Al-5, os anos de chumbo, a repressao politica, a tortura, as violagdes
de direitos humanos, as resisténcias ¢ a redemocratizagdo. Serao examinados textos, imagens,
documentos, boxes, atividades e propostas interpretativas, buscando identificar se a tortura
aparece como elemento estruturante da repressdo ou como mengao secunddria, breve ou pouco
problematizada.

O quarto capitulo apresentard a solu¢do mediadora de aprendizagem intitulada A Caixa
Obscura da Ditadura. O material sera elaborado a partir dos resultados da analise dos livros
didaticos e tera como finalidade oferecer recursos pedagogicos para o trabalho com a ditadura
civil-militar, o AI-5, a tortura e as violagdes de direitos humanos no terceiro ano do Ensino
Meédio. O capitulo descreverd a estrutura modular da caixa, os conjuntos tematicos, os materiais
selecionados, o guia de orientacdo para professores/as, as possibilidades de uso em sala de aula
e os cuidados necessarios ao tratar temas sensiveis.

As consideragdes finais retomardo a pergunta-problema, a hipotese e os objetivos da
pesquisa. Também serdo apresentados os principais resultados da andlise dos livros didaticos,
destacando limites, potencialidades e silenciamentos na abordagem da tortura durante a
ditadura civil-militar. Por fim, serdo indicadas as contribuigdes da pesquisa para o ensino de
Historia, para o ProfHistoria, para a formagao critica dos estudantes e para o fortalecimento da

memoria democratica.
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1 DITADURA CIVIL-MILITAR, AI-5 E TORTURA COMO PRATICA DE
REPRESSAO POLITICA

Um ‘duro’ verdadeiramente culpado pode ter
grande resisténcia a tortura enquanto um inocente
mais sensivel confessa o que lhe for exigido se for
submetido ao mesmo suplicio.” (Pietro Verri —
Observagdes sobre a Tortura: 2.000)

A ditadura civil-militar brasileira instaurada em 1964 constitui um dos periodos mais
marcantes da histdria politica contemporanea do pais. Sua compreensdo exige aten¢do ndo
apenas a sucessao dos governos militares, mas também aos mecanismos de coer¢do, vigilancia,
censura, perseguicao e violéncia que sustentaram a permanéncia do regime por mais de duas
décadas.

Neste capitulo, a discussao ¢ organizada a partir de uma sequéncia que parte do conceito
de tortura, passa por breves consideragdes histdricas sobre sua permanéncia como pratica de
poder, avanca para o golpe de 1964 e para o processo de endurecimento da ditadura, até chegar
ao AI-5 e a chamada justificativa do terror. A finalidade ¢ compreender como a tortura, durante
a ditadura civil-militar brasileira, deixou de ser apenas uma pratica de violéncia contra
individuos e passou a funcionar como instrumento politico de coer¢ao, subjugacdo, produgao
do medo e desarticulagdo das resisténcias ao regime.

A abordagem aqui desenvolvida ¢ necessaria para a pesquisa porque a analise dos livros
didaticos de Historia exige uma base histdrica consistente. Antes de verificar como a tortura é
representada nos materiais destinados ao terceiro ano do Ensino Médio, ¢ preciso compreender
o lugar que ela ocupou no funcionamento do regime autoritario. Assim, este capitulo oferece a
sustentagdo tedrica e histérica para a analise posterior dos livros didaticos, considerando a
tortura como pratica politica, € ndo como desvio individual, excesso isolado ou acontecimento

marginal.

1.1 O QUE E TORTURA

Vocé corta um verso/ Eu escrevo outro.
Vocé me prende vivo/ Eu escapo morto.
De repente, olha eu de novo/ Perturbando
a paz, exigindo o troco.”  (Pesadelo -
Mauricio Tapajos e Paulo César Pinheiro)

A palavra tortura costuma ser associada, de modo imediato, ao sofrimento fisico. No

entanto, seu significado historico e politico ¢ mais amplo. Torturar ndo significa apenas ferir o
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corpo de alguém; significa impor sofrimento deliberado, produzir medo, submeter a vontade do
outro, constranger sua liberdade e tentar quebrar sua resisténcia moral, psicoldgica e politica.

Pode-se conceitua-la, como:

Imposicao deliberada, sistematica e desconsiderada de sofrimento
fisico ou mental por parte de uma ou mais pessoas, atuando por
propria conta ou seguindo ordens de qualquer tipo de poder, com
o fim de forcar uma pessoa a dar informagdes, confessar, ou por
outra razdo qualquer (Arns, 1985. p. 281).

A tortura se funda em uma relacdo desigual de poder, na qual um sujeito ou uma
instituicao se coloca em posi¢do de dominio sobre outro individuo, buscando arrancar dele uma
confissao, uma informac¢ao, uma submissao ou uma forma de obediéncia.

A definicdo contemporanea de tortura, construida no campo dos direitos humanos,
enfatiza o carater intencional dessa pratica. A Convencao das Nagdes Unidas contra a Tortura e
Outros Tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes, adotada em 1984, define a
tortura como ato pelo qual dores ou sofrimentos intensos, fisicos ou mentais, sao infligidos
intencionalmente a uma pessoa com finalidades como obter informagdes ou confissoes, castiga-
la, intimida-la, coagi-la ou discrimina-la, quando tal ato é praticado por agente publico, por sua
instigacdo ou com seu consentimento.

Qualquer ato pelo qual dores ou sofrimentos agudos, fisicos ou
mentais sdo infligidos intencionalmente a uma pessoa a fim de
obter, dela ou de terceira pessoa, informagdes ou confissoes: de
castiga-la por ato que ela ou uma terceira pessoa tenha cometido,
ou seja, suspeita de ter cometido; de intimidar ou coagir esta
pessoa ou outras pessoas: ou por qualquer motivo baseado em
discriminagdo de qualquer natureza; quando tais dores ou
sofrimentos sdo infligidos por um funcionario ou outra pessoa no
exercicio de fungOes publicas, por sua instigagdo, ou com seu
consentimento ou aquiescéncia. (Artigo 1° da Organizacdo das
Nagoes Unidas, na Convencdo Contra a Tortura e Outros
Tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes.)

No caso da ditadura civil-militar brasileira, essa dimensao institucional é decisiva. A
tortura nao pode ser compreendida como ato isolado de individuos violentos, nem como
excecao acidental dentro de um regime que se pretendia legal. Ela esteve articulada a 6rgaos de
informacao e repressao, a discursos de seguranc¢a nacional, a praticas de interrogatorio, a prisdes
ilegais, a perseguicdes politicas e a estratégias de elimina¢do da oposi¢ao. Por isso, quando se
fala da tortura durante a ditadura, trata-se de uma pratica de Estado, ainda que frequentemente

negada, ocultada ou deslocada para os chamados “pordes”.



27

A tortura produz efeitos que ultrapassam a pessoa diretamente atingida. Ela atinge
familiares, grupos politicos, redes de solidariedade, movimentos sociais e a propria sociedade.
Quando um regime autoritario utiliza a tortura contra opositores, ndo busca apenas obter
informagoes; busca produzir medo coletivo. Esse medo opera como instrumento de controle,
pois comunica a sociedade que a critica, a organizagao politica e a resisténcia podem ser punidas
com violéncia. Assim, a tortura funciona como tecnologia de poder: disciplina corpos, silencia
vozes e tenta impedir a circulagdo de projetos politicos alternativos.

Por essa razao, a tortura deve ser analisada em sua dimensao fisica, psicoldgica, politica
e simbdlica. Fisica, porque impde sofrimento ao corpo; psicoldgica, porque busca quebrar a
subjetividade e a resisténcia; politica, porque estd vinculada a perseguicdo de opositores; e
simbolica, porque comunica poder, terror € dominio. Durante a ditadura civil-militar brasileira,
essas dimensdes estiveram profundamente articuladas. A tortura foi usada para obter
informagoes sobre organizacdes de oposi¢do, mas também para produzir exemplificagdo, medo
e desmobilizacao.

Coimbra (2001) contribui para essa reflexdo ao observar que a tortura no Brasil ndo
deve ser tratada apenas como pratica restrita aos periodos autoritarios formais. Segundo a
autora, ela possui permanéncias histéricas ligadas a forma como o Estado brasileiro, em
diferentes momentos, lidou com corpos considerados perigosos, indesejaveis ou descartaveis.
Essa leitura permite perceber que a ditadura civil-militar ndo inventou a tortura, mas a
incorporou a uma engrenagem repressiva moderna, organizada e politicamente orientada.

Mattoso (1986), ao discutir o conceito de tortura, também chama atengdo para sua
relagdo com a imposi¢do de sofrimento e com a tentativa de submeter uma pessoa a vontade de
outra. A tortura, nesse sentido, € uma pratica de poder que busca transformar dor em obediéncia,
medo em siléncio e violéncia em instrumento de governo. No contexto da ditadura, ela tornou-
se uma das formas mais brutais de expressdo da assimetria entre o Estado autoritario e os
sujeitos perseguidos por ele.

Tratar a tortura como objeto histdrico exige, ainda, cuidado metodoldgico e ético. Nao
se trata de transformar a violéncia em espetaculo, nem de reproduzir descrigdes que exponham
as vitimas a nova forma de sofrimento simbolico. O que interessa, para esta pesquisa, ¢
compreender sua fung¢do politica. A questdo central ndo € descrever a tortura em seus detalhes
mais violentos, mas explicar por que ela foi utilizada, por quais instituigdes, contra quais
sujeitos, com quais finalidades e com quais efeitos sobre a sociedade e a memoria democratica

brasileira.
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1.1.1 BREVES CONSIDERACOES HISTORICAS SOBRE A TORTURA

Podemos ndo termos mais de uma vida e, ndo
temos, mas a tortura nos faz morrermos mais de
uma vez ao ferir o nosso sonho, nossa esperanga,
nossa alegria e nossa liberdade. (autor
desconhecido)

A tortura acompanha a histéria em diferentes contextos, assumindo formas e
justificativas variadas conforme os regimes politicos, as instituigdes juridicas, as crengas
religiosas e as relagdes sociais de cada época. Em sociedades antigas, praticas de punigao
corporal foram utilizadas como forma de castigo, confissdo, intimidacdo ou demonstragao
publica de poder. Em muitos casos, o sofrimento imposto ao corpo tinha finalidade exemplar:
ndo se punia apenas o individuo condenado, mas se produzia uma mensagem a coletividade.

Na Antiguidade e na Idade Média, a tortura foi frequentemente associada a sistemas
juridicos que atribuiam grande valor a confissao. Quando a verdade era entendida como algo a
ser extraido do acusado, o corpo passava a ser tratado como meio de obtencdo dessa verdade.
A pratica também esteve ligada a puni¢ao de escravizados, hereges, inimigos politicos e sujeitos
considerados desviantes. Com isso, a tortura funcionava como instrumento de manutencao da
ordem social, religiosa e politica.

Durante a Idade Média e parte da Idade Moderna, os tribunais inquisitoriais e diferentes
sistemas penais recorreram a tortura com base na ideia de que o sofrimento poderia conduzir a
confissdo. A dor era apresentada como caminho para a verdade, ainda que essa logica fosse
profundamente contraditéria, pois uma pessoa submetida a sofrimento extremo poderia
confessar aquilo que ndo fez apenas para interromper a violéncia. A critica iluminista do século
XVIII questionou essa racionalidade, denunciando a tortura como pratica injusta, ineficaz e
incompativel com a dignidade humana.

Autores como Cesare Beccaria e Pietro Verri foram fundamentais nesse movimento
critico. Beccaria, ao discutir os delitos e as penas, contestou a violéncia dos sistemas punitivos
de seu tempo e defendeu limites racionais ao poder de punir. Verri, por sua vez, demonstrou a
fragilidade da confissao obtida sob sofrimento. Essas criticas ajudaram a formar uma tradi¢ao
juridica moderna contraria a tortura, posteriormente incorporada em declaragdes de direitos e

constituigdes liberais.
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No plano formal, a modernidade politica passou a rejeitar a tortura como pratica
legitima. A Declaragao Universal dos Direitos Humanos, adotada pela Organizagao das Nagdes
Unidas (ONU) em 1948, estabeleceu, em seu artigo 5°, que ninguém sera submetido a tortura,
nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou degradante. Posteriormente, a Convengao
contra a Tortura aprofundou essa proibi¢do. No entanto, a condenacdo juridica internacional
ndo impediu a permanéncia da tortura em diferentes paises, especialmente em regimes
autoritarios, contextos de guerra, ditaduras e sistemas policiais violentos.

A contradi¢do entre a condenagdo formal da tortura e sua permanéncia historica ¢é
decisiva para este estudo. Embora a tradicdo juridica moderna e os tratados internacionais
tenham afirmado a proibi¢do da tortura, regimes autoritarios continuaram a utilizd-la como
técnica de poder. A afirmacao atribuida a Victor Hugo, em 1874, de que a tortura teria deixado
de existir, contrasta com o artigo 5° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948,
segundo o qual ninguém deve ser submetido a tortura ou a tratamento cruel, desumano ou
degradante (Arns, 1985).

No Brasil, a tortura possui longa trajetéria historica. Ela esteve presente na colonizagao,
na escravidao, na repressao a revoltas, no controle de populagdes pobres e racializadas, nas
praticas policiais e em diferentes momentos autoritarios da Republica. A Constituicao de 1824
aboliu formalmente penas cruéis, mas a violéncia contra pessoas escravizadas continuou sendo
parte da ordem social brasileira até o fim legal da escraviddo. Essa contradicdo revela uma
caracteristica recorrente da histéria nacional: a existéncia de normas que proclamam direitos
conviveu, muitas vezes, com praticas sociais e estatais de violéncia.

A permanéncia da tortura no Brasil ndo pode ser entendida apenas como falha individual
de agentes publicos. Ela se relaciona com estruturas sociais desiguais, autoritarias e racistas,
nas quais determinados corpos foram historicamente considerados mais vulneraveis a violéncia.
A ditadura civil-militar de 1964-1985 nao criou essa cultura de violéncia, mas a reorganizou
em chave politica, voltando-a contra opositores reais ou presumidos do regime. Nesse sentido,
a tortura aplicada contra presos politicos durante a ditadura deve ser compreendida como
continuidade e atualizacao de praticas autoritarias anteriores, agora articuladas a Doutrina de
Seguranca Nacional e ao combate ao chamado inimigo interno.

Essa perspectiva ¢ importante porque impede a compreensao da tortura como fato
excepcional ou desvinculado da historia brasileira. Ao mesmo tempo, permite reconhecer a
especificidade da ditadura civil-militar: naquele contexto, a tortura foi incorporada a uma
estrutura repressiva voltada a persegui¢do politica, ao controle ideoldgico e a eliminagdo das

resisténcias ao regime. A violéncia nao se dirigia apenas a criminosos comuns ou a sujeitos
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marginalizados, mas a pessoas enquadradas como subversivas, comunistas, terroristas ou
inimigas da nagao.

Assim, a historia da tortura revela uma tensdo permanente entre a proclamacao de
direitos e a pratica da violéncia. Essa tensdo ¢ fundamental para o ensino de Historia, pois
permite aos estudantes compreenderem que a existéncia formal de leis e direitos ndo garante,
por si s6, sua efetivacdo. A ditadura civil-militar brasileira ¢ um exemplo contundente dessa
contradi¢do: mesmo utilizando discursos de ordem, legalidade e defesa da nagdo, o regime

sustentou praticas que violaram direitos humanos fundamentais.

1.2 DA PREPARACAO AO GOLPE DE 1964

O golpe de 1964 nao foi um acontecimento improvisado, nem pode ser explicado apenas
por um episodio isolado de crise politica. Ele resultou de um processo de articulagdo entre
setores militares, civis e empresariais, em um contexto marcado pela Guerra Fria, pelo
anticomunismo, pela mobilizacdo social em torno das reformas de base e pela reacao
conservadora de grupos que viam nas mudangas propostas pelo governo Jodo Goulart uma
ameaga a seus interesses politicos, econdmicos e sociais. O golpe de 64 nao foi fruto dos
devaneios de alguns militares, foi amplamente arquitetado al longo de anos pelos diversos
grupos que compuseram conforme pode ser observado na fala do Marechal Cordeiro de Farias:

Em 1948 nods plantamos carvalhos. Ndo plantamos couve. A
couve floresce rapidamente, mas s6 uma vez. Os carvalhos
demoram, mas sdo solidos. “Quando chegou a hora, nos tinhamos
os homens, as ideias e os meios. (DREIFUSS, 1984. P. 105

No cenario internacional, a Guerra Fria dividia o mundo em zonas de influéncia
lideradas pelos Estados Unidos e pela Unido Soviética. A Revolugdo Cubana, em 1959,
aumentou a preocupagdo dos Estados Unidos com a expansdo de experiéncias socialistas na
América Latina. Nesse contexto, governos reformistas passaram a ser observados com
desconfianga, e forcas conservadoras latino-americanas encontraram apoio em discursos de
combate ao comunismo. O Brasil ndo ficou fora dessa disputa.

Internamente, o governo Joao Goulart foi marcado por intensas tensdes. Apds a renuncia
de Janio Quadros, em 1961, a posse de Goulart enfrentou resisténcia ndo apenas de setores
militares, mas também de parcelas civis conservadoras, grupos empresariais, liderancas
politicas de direita, parte da imprensa e segmentos médios que viam seu governo como ameacga

a ordem social. A solucdo parlamentarista permitiu sua posse, mas limitou seus poderes. Com
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o retorno ao presidencialismo, ap6s plebiscito, o governo passou a defender com mais forga as
reformas de base, incluindo reforma agraria, reforma urbana, reforma educacional, reforma
fiscal e mudancas nas estruturas econdmicas e sociais do pais.

Essas propostas mobilizaram setores populares, sindicatos, trabalhadores rurais,
estudantes e movimentos sociais. Ao mesmo tempo, produziram forte reagdo de elites
econdmicas, setores conservadores da classe média, parte da imprensa, grupos empresariais,
liderangas politicas de direita e setores das For¢as Armadas. A mobilizacao social passou a ser
apresentada como ameaga a ordem, a propriedade e a seguranca nacional. O medo do
comunismo, amplamente explorado por campanhas politicas e midiaticas, tornou-se elemento
central de legitimagao do golpe.

Toledo (2004) interpreta 1964 como golpe contra as reformas e contra a democracia.
Essa formulagao ¢ importante porque desloca a explicacao do golpe da ideia de simples reacao
ao caos ou a ameaga comunista. O que estava em disputa era também a possibilidade de
ampliacdo da participagdo popular e de transformagao das estruturas sociais brasileiras. O golpe
interrompeu esse processo € instaurou um regime que restringiu direitos politicos e reprimiu
organizacoes populares.

Fico (2004; 2017), por sua vez, contribui para compreender as controvérsias
historiograficas sobre 1964. O autor chama atencdo para a necessidade de evitar leituras
simplificadoras, tanto aquelas que minimizam a dimensdo autoritaria do golpe quanto aquelas
que ignoram a complexidade das disputas politicas do periodo. Essa cautela ¢ fundamental, pois
a memoria do golpe permanece em disputa na sociedade brasileira, frequentemente atravessada
por discursos que tentam justificar a ruptura democritica como resposta necessaria a
instabilidade politica.

A articulagdo golpista contou com diferentes apoios. Setores empresariais, parte da
imprensa, liderangas politicas conservadoras, grupos religiosos e organizagdes anticomunistas
atuaram na constru¢do de um ambiente favoravel a deposi¢do de Goulart. A Marcha da Familia
com Deus pela Liberdade, realizada em 1964, expressou parte dessa mobilizagdo social
conservadora, apresentando-se como defesa da religido, da familia e da liberdade contra o
suposto perigo comunista. Esse tipo de mobilizagdo ajudou a construir legitimidade social para
a intervengao militar.

O golpe foi deflagrado entre 31 de marco e 1° de abril de 1964. Com a deposicao de
Jodo Goulart, iniciou-se uma nova ordem politica sustentada por comandos militares e por
apoios civis que haviam contribuido para a desestabilizagdo do governo. A partir de entdo, o

pais passou a viver sob um regime que combinava discurso de legalidade, controle institucional,
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censura, repressao e persegui¢cao aos opositores. O novo governo buscou apresentar-se como
movimento revolucionario, mas o que se consolidou foi uma ditadura civil-militar, apoiada em
normas de exce¢do € em um aparato repressivo em expansao (Fico, 2004; Toledo, 2004; Reis,

2000).

1.2.1 Do golpe ao AI-5: a construcao da excecio

A ditadura civil-militar brasileira ndo se consolidou de uma s6 vez. Ap6s 1964, o novo
poder foi sendo implantado por meio de uma combinagdo de atos de excecdo, reformas
institucionais, controle da competi¢ao eleitoral e expansao de mecanismos repressivos. Os atos
institucionais foram centrais nesse processo porque permitiram aos dirigentes do regime alterar
as regras politicas sem abandonar por completo instituicdes como Congresso, Judiciario e
eleicdes. Desse modo, a excepcionalidade foi convertida em instrumento de governo:
preservavam-se formas institucionais selecionadas, mas submetidas a poderes que permitiam
cassar mandatos, suspender direitos, redefinir eleigdes e neutralizar adversarios (Fico, 2004;
Skidmore, 1988).

O Ato Institucional n° 12, editado em 9 de abril de 1964, manteve formalmente a
Constituicao de 1946 com alteragdes, estabeleceu a eleicao indireta do presidente e do vice-
presidente pelo Congresso e autorizou cassagdes de mandatos e suspensdo de direitos politicos.
Além de ampliar a capacidade de interveng¢do do Executivo no processo legislativo, o Al-1
forneceu base para uma primeira onda de expurgos politicos e administrativos. Parlamentares,
servidores publicos, liderangas sindicais e outros atores identificados como adversarios foram
atingidos por medidas de exce¢do, enquanto inquéritos policial-militares ampliaram a vigilancia
e a investigagdo de atividades qualificadas pelo regime como subversivas. Assim, ja nos
primeiros dias do novo governo, a repressdo foi articulada a reorganizagdo juridica e
administrativa do Estado.

O Ato Institucional n® 23, de 27 de outubro de 1965, marcou novo endurecimento.

Editado na esteira das vitorias de candidatos oposicionistas nas elei¢cdes para os governos de

2 Editado em 9 de abril de 1964, o AI-1 manteve formalmente a Constitui¢cdo de 1946, com as alteracdes
do préprio ato, estabeleceu elei¢cdo indireta para presidente e vice pelo Congresso e autorizou cassagdes
de mandatos e suspensao de direitos politicos por dez anos. Cf. BRASIL. Ato Institucional n° 1, de 9 de
abril de 1964.

3 Editado em 27 de outubro de 1965, o AI-2 extinguiu os partidos politicos existentes, estabeleceu a
elei¢do indireta para presidente e vice, ampliou a competéncia da Justi¢a Militar e elevou de 11 para 16
o numero de ministros do STF. A reorganizagdo partidaria foi disciplinada, entre outros atos, pelo Ato
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Minas Gerais e da Guanabara, extinguiu os partidos entdo existentes, tornou indireta a elei¢cao
presidencial, ampliou poderes do Executivo, alterou a composicdo do Supremo Tribunal
Federal e estendeu a competéncia da Justica Militar a determinados crimes politicos. O
bipartidarismo nao foi criado, em sentido estrito, por um unico dispositivo do AI-2: a
reorganizacao partidaria posterior, disciplinada por atos complementares, produziu um sistema
concentrado em duas agremiagdes — a Alianca Renovadora Nacional (Arena), que reunia a
base governista, ¢ o Movimento Democratico Brasileiro (MDB), que passou a abrigar a
oposicdo legal ao regime. O desenho preservava elei¢des e representacdo parlamentar, mas
restringia o pluralismo e tornava a competi¢do politica mais controlavel (Motta, 1996; Kinzo,
1988).

Essa reorganiza¢do nao tornou o MDB um bloco homogéneo. A sigla reuniu politicos
oriundos de diferentes partidos extintos, especialmente do PTB e de setores do PSD, além de
liberais, democratas e correntes de esquerda que permaneceram na arena institucional. As
divergéncias internas tornaram-se mais visiveis ao longo dos anos: enquanto liderancas
moderadas privilegiavam a atuagdo possivel dentro das regras impostas, setores mais
combativos defendiam oposi¢ao publica mais incisiva. No inicio da década de 1970, parte
desses parlamentares ficou conhecida como grupo dos “auténticos”, em contraste com os
“moderados”; também circularam, em momentos de maior fechamento, propostas de
autodissolucdo do partido, recusadas por dirigentes que apostavam na disputa institucional.
Essas dissidéncias mostram que a condi¢do de oposicao legal nao eliminou conflitos sobre os
limites da participacao politica sob o regime (Kinzo, 1988; Motta, 1996).

Do ponto de vista politico, o bipartidarismo fazia parte de uma engenharia institucional
mais ampla. Ao mesmo tempo em que reduzia as alternativas partidarias e preservava uma base
governista majoritaria, o regime mantinha Congresso, assembleias e pleitos como espagos de
legitimacdo e de medi¢do controlada do apoio social. Esse arranjo, porém, produzia tensoes:
resultados eleitorais desfavoraveis ou crescimento da oposi¢cdo podiam provocar novas
alteracdes das regras. A sucessao de atos institucionais, atos complementares e cassagoes revela,
assim, uma estratégia de adaptacdo autoritdria, na qual as instituicdes eram preservadas
enquanto permanecessem subordinadas aos limites estabelecidos pelo comando politico-militar

(Fico, 2017; Skidmore, 1988).

Complementar n° 4, de 20 de novembro de 1965. Cf. BRASIL. Ato Institucional n° 2, de 27 de outubro
de 1965; BRASIL. Ato Complementar n° 4, de 20 de novembro de 1965.
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Outros atos institucionais aprofundaram esse processo. O Ato Institucional n° 3%, de 5
de fevereiro de 1966, estabeleceu elei¢des indiretas para governadores e determinou que os
prefeitos das capitais fossem nomeados pelos governadores com assentimento das assembleias
legislativas. O Ato Institucional n° 4°, de 7 de dezembro de 1966, por sua vez, convocou
extraordinariamente o Congresso para discutir, votar e promulgar o projeto constitucional
encaminhado pelo Executivo, processo que resultou na Constitui¢ao de 1967. Portanto, o Al-4
nao revogou, por si so, a Constitui¢do de 1946; ele estruturou o procedimento politico pelo qual
uma nova ordem constitucional seria promulgada. A sequéncia Al-1, AI-2, AI-3 ¢ Al-4
evidencia que o regime foi alterando progressivamente as regras de acesso ao poder, a
representacdo politica e o equilibrio entre os Poderes antes mesmo do AI-5.

Essa combinagdo entre norma e excegao foi caracteristica central da implantacdao do
regime. A ditadura ndo suprimiu todas as institui¢cdes de uma s6 vez; submeteu-as a mecanismos
extraordinarios de controle. Congresso, partidos, elei¢des e Judiciario continuaram existindo,
mas com autonomia limitada e sob possibilidade de intervengdo, cassagdo, recesso ou alteragao
das regras. A estratégia tinha uma dimensdo politica: construir continuidade institucional
suficiente para administrar o Estado e reivindicar legitimidade, ao mesmo tempo em que se
mantinham instrumentos capazes de bloquear atores, decisdes e resultados considerados
incompativeis com os objetivos do regime. Nesse sentido, a legalidade autoritaria nao foi
apenas uma aparéncia exterior, mas uma forma de governo na qual normas e exce¢do foram
combinadas para reordenar o sistema politico (Fico, 2004; Motta, 2018).

O governo Castelo Branco foi apresentado por alguns setores como periodo de transigao,
mas a pratica politica demonstrou a consolidagdo da ordem autoritéria.

O primeiro presidente do regime, Marechal Castello Branco,
cearense discreto e tido como moderado, desde os primeiros meses
de seu governo reclamava dos atos de violéncia e censura do
regime por ele chefiado. Chegou ao ponto de enviar seu chefe do
Gabinete Militar, general Ernesto Geisel, para apurar dentncias de
tortura em diversas partes do pais. Em carta escrita de proprio
punho reclamou da prisdo de Enio Silveira, dono da editora
Civilizagao Brasileira e da apreensao de livros, o que denominou
de terror cultural. A repressdo politica, entretanto, era advinda do

4 Editado em 5 de fevereiro de 1966, o AI-3 estabeleceu elei¢des indiretas para governadores e vice-
governadores e determinou que os prefeitos das capitais fossem nomeados pelos governadores, mediante
assentimento das Assembleias Legislativas. Cf. BRASIL. Ato Institucional n° 3, de 5 de fevereiro de
1966.

3 Editado em 7 de dezembro de 1966, o Al-4 convocou extraordinariamente o Congresso para discutir,
votar e promulgar o projeto de Constituicdo apresentado pelo Presidente da Republica, processo que
culminou na Constituicdo de 1967. Cf. BRASIL. Ato Institucional n° 4, de 7 de dezembro de 1966.
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modelo de atuacao das forgas de opressdo e logo ganhou uma nova
roupagem (Skidmore, 1988, p.156).

A repressao aos movimentos populares, a cassagdo de opositores e a reorganizacao
institucional indicavam que o regime nao pretendia apenas corrigir uma crise momentanea. Ao
contrario, a acdo politica dos governos militares buscou reestruturar o Estado, redefinir a
competicdo partidaria, controlar a sucessao presidencial e impedir a recomposicao das forcas
associadas ao governo deposto. Isso ndo significa tratar as Forgas Armadas como bloco
homogéneo. Havia divergéncias entre grupos militares quanto ao ritmo da institucionalizagao,
a duragdo do regime e a intensidade da repressao; contudo, essas disputas eram travadas dentro
de uma ordem ja marcada pela tutela militar sobre o sistema politico. A sucessdo que levou
Artur da Costa e Silva a Presidéncia e o fortalecimento de setores identificados com a chamada
linha-dura demonstram como a escolha presidencial também se tornou arena de negociagao e

disputa interna ao regime (Skidmore, 1988; Fico, 2017).

A citacdo mobilizada por Gaspari evidencia como, nos bastidores do regime, a tortura
podia ser reconhecida e a0 mesmo tempo justificada como alternativa a uma violéncia ainda
maior. Em didlogo com interlocutor que denunciava torturas praticadas contra presos politicos
no IV Exército, um oficial procurou relativizar a pratica ao afirmar: “Nos torturamos para nao
fuzilar” (Gaspari, 2002a, p. 143). O interesse historico da passagem ndo estd em aceitar o
argumento do agente repressivo, mas em compreender a racionalidade autoritdria que

transformava a violagdo do corpo e da subjetividade em instrumento de governo.

Artur da Costa e Silva foi eleito indiretamente pelo Congresso Nacional em 1966 e
tomou posse em margo de 1967. Em seu governo, setores identificados com a chamada linha-
dura ampliaram a pressdo por medidas mais severas. Ao mesmo tempo, o regime enfrentava
crescente mobilizagdo social, especialmente em 1968, quando estudantes, artistas,
trabalhadores e intelectuais ocuparam as ruas em protestos contra a repressao € o autoritarismo.
A morte do estudante Edson Luis, em 28 de margo de 1968, no Rio de Janeiro, tornou-se
simbolo da violéncia policial; a Passeata dos Cem Mil expressou ampla mobilizagdo social
contra a ditadura; e as greves de Contagem e Osasco evidenciaram a retomada da a¢do operaria.
Esses eventos devem ser compreendidos como sinais de contestagdo social e de reagdo ao

fechamento politico, e ndo como justificativa automatica para o endurecimento posterior.
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Essas mobilizagdes foram interpretadas pelos setores mais duros do regime como
ameaca. O discurso da seguranga nacional apresentava protestos, greves e criticas publicas
como sinais de subversao, € a resposta do governo foi ampliar os mecanismos de repressao.
Contudo, o AI-5 ndo respondeu apenas a oposi¢ao de esquerda ou a contestagdo de rua. Motta
(2018) demonstra que o ato também ampliou a capacidade do Executivo de conter dissidéncias
entre antigos apoiadores do regime e de superar limites que ainda existiam a agdo
governamental. O endurecimento de 1968 deve ser entendido, portanto, como decisdo politica
produzida pela combinagao entre pressdo da linha-dura, conflito com o Congresso, contestagao
social e estratégia de concentragdo do poder.

A implantacdo do regime, vista em perspectiva, combinou coer¢do e engenharia
institucional. Em vez de substituir integralmente a ordem politica por uma administracao
exclusivamente militar, os governos do periodo mantiveram instituicoes civis em
funcionamento sob regras progressivamente modificadas, utilizaram elei¢des indiretas e filtros
partidarios para controlar a sucessao e recorreram aos atos institucionais quando os mecanismos
ordinarios ndo asseguravam os resultados desejados. Essa dinamica ajuda a compreender por
que o AI-5 representou uma ruptura dentro da propria trajetoria autoritaria: ele reduziu ainda
mais os espacos de dissenso e ampliou a capacidade do Executivo de intervir sobre Legislativo,

direitos politicos, servidores e garantias judiciais (Fico, 2017; Motta, 2018).

1.2.2 O AI-5 e os anos de chumbo

O AI-5, editado em 13 de dezembro de 1968, representou o ponto de maior fechamento
institucional da ditadura civil-militar brasileira. Embora o regime ja fosse autoritario desde
1964, o AI-5 instituido em 13 de dezembro de 1968, aprofundou a exce¢do e ampliou de
maneira significativa os poderes do Executivo. Por isso, ele costuma ser entendido como marco
inaugural dos chamados anos de chumbo, periodo caracterizado por intensificagdo da censura,
perseguicao politica, prisdes arbitrarias, torturas, mortes e desaparecimentos.

Motta (2018) demonstra que o AI-5 nao pode ser explicado apenas pelo discurso do
deputado Marcio Moreira Alves, frequentemente apresentado como pretexto imediato para sua
edi¢do. Em setembro de 1968, o deputado criticou a violéncia militar e defendeu o boicote as
comemoracoes oficiais de 7 de setembro, o que foi interpretado por setores das For¢as Armadas
como ofensa a corporagdo. A recusa da Camara dos Deputados em autorizar o processo contra

o parlamentar foi utilizada pelo governo como argumento para o endurecimento. Contudo, o
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AI-5 resultou de um processo mais amplo de radicaliza¢do do regime, pressoes da linha dura e
insatisfacdo com os limites ainda existentes a acao repressiva.

O AI-5 autorizou o presidente da Republica a decretar o recesso do Congresso Nacional,
das assembleias legislativas e das camaras municipais; suspender direitos politicos; cassar
mandatos; intervir em estados e municipios; demitir, remover ou aposentar servidores publicos;
e suspender a garantia de habeas corpus em casos de crimes politicos e contra a seguranca
nacional. Além disso, excluiu da apreciagdao judicial os atos praticados com base nele. Na
pratica, o ato colocou o poder Executivo acima dos demais poderes.

A suspensdo do habeas corpus teve impacto profundo. Ao restringir um dos principais
instrumentos de protecdo contra prisdes arbitrarias, o AI-5 ampliou a vulnerabilidade dos
opositores do regime. Pessoas acusadas de subversao ou enquadradas na logica da seguranga
nacional passaram a enfrentar maior risco de prisdo sem garantias efetivas. Esse ambiente
favoreceu a a¢do dos orgdos repressivos e contribuiu para a ampliacao da tortura como pratica
de interrogatdrio, intimidacao e desarticulacdo politica.

A censura também se intensificou apds o AI-5. Jornais, revistas, musicas, pegas teatrais,
filmes, livros e programas de televisao passaram a sofrer controle mais rigoroso. A censura nao
apenas impedia a circulag@o de criticas ao regime; ela produzia autocensura, silenciamento e
medo. Artistas, jornalistas, professores e intelectuais precisavam calcular constantemente os
limites do que poderia ser dito. Esse controle da palavra era parte da mesma logica que
controlava corpos € movimentos politicos.

O AI-5 também atingiu antigos apoiadores do golpe que passaram a criticar 0s rumos
do regime. Isso demonstra que a ditadura ndo reprimia apenas organizagdes de esquerda ou
movimentos armados, mas qualquer forma de oposi¢do capaz de ameacar sua continuidade. A
excecao, uma vez instalada, ampliava continuamente seus alvos. O regime buscava eliminar
dissensos, controlar institui¢cdes e impedir qualquer reorganizagao democratica.

Durante o governo Médici, entre 1969 e 1974, os efeitos do AI-5 foram sentidos de
modo ainda mais intenso. Esse periodo coincidiu com o auge da repressao politica e com a
propaganda do chamado milagre econdmico. Enquanto o governo divulgava slogans ufanistas
e celebrava o crescimento econdmico, ampliavam-se as agdoes contra opositores e fortalecia-se
a maquina repressiva. A combinagdo entre propaganda, censura e violéncia produziu uma
imagem publica de ordem e progresso que escondia as graves viola¢des de direitos humanos.

O chamado milagre econdmico teve papel importante na tentativa de legitimacao do
regime. O crescimento do Produto Interno Bruto (PIB), os grandes projetos de infraestrutura e

a vitoria da selecdo brasileira na Copa de 1970 foram utilizados pela propaganda oficial para
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construir uma narrativa de pais forte, moderno e em desenvolvimento. No entanto, esse
crescimento conviveu com concentracdo de renda, desigualdade social, arrocho salarial,
repressao politica e censura.

Assim, o AI-5 ndo deve ser visto apenas como documento juridico. Ele expressou uma
nova fase da ditadura, na qual a violéncia de Estado encontrou condi¢des mais amplas de
funcionamento. O ato institucionalizou a exce¢do e ofereceu cobertura politica para o
aprofundamento da repressdao. Nesse sentido, a analise de Motta (2018), articulada as
interpretagdes de Fico (2004; 2017), Reis (2000) e Skidmore (1988), permite compreender o
AI-5 como ponto de inflexdo de uma legalidade autoritaria que favoreceu a tortura como pratica

de sustenta¢do do regime.

1.3 A JUSTIFICATIVA DO TERROR: SEGURANCA NACIONAL E INIMIGO
INTERNO

A ditadura civil-militar brasileira justificou suas praticas repressivas por meio de um
discurso centrado na defesa da ordem, da seguranca nacional e do combate a subversao. Esse
discurso foi essencial para apresentar a violéncia politica como necessidade. Ao construir a
imagem de um pais ameagado por inimigos internos, o regime buscou legitimar prisdes,
cassagdes, censura, vigilancia e tortura como medidas de protecao da sociedade.

A Doutrina de Seguranga Nacional foi fundamental nesse processo. Influenciada pelo
contexto da Guerra Fria, essa doutrina entendia que o inimigo ndo era apenas externo, mas
também interno. O adversario poderia estar nas universidades, nos sindicatos, nos movimentos
estudantis, nas igrejas, nas redacdes de jornais, nas organizagdes culturais ou nos partidos
clandestinos. Essa concep¢cdo ampliou enormemente o alcance da repressao, pois qualquer
critica ao regime poderia ser enquadrada como ameaga a seguranga nacional.

A categoria de inimigo interno permitiu transformar opositores politicos em ameagas a
nagdo. Militantes, estudantes, trabalhadores ¢ intelectuais deixavam de ser reconhecidos como
sujeitos de direitos e passavam a ser tratados como perigos a serem neutralizados. Essa
desumanizagao foi decisiva para a pratica da tortura. Quando o opositor ¢ construido como
inimigo absoluto, sua violéncia deixa de ser percebida pelos agentes do regime como crime e
passa a ser justificada como dever patridtico.

O discurso da guerra também foi mobilizado para legitimar o terror. Ao afirmar que o
pais enfrentava uma guerra contra a subversao, o regime buscava naturalizar procedimentos de

excecao. Prisdes ilegais, interrogatdrios violentos, censura e perseguicdes eram apresentados
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como ag¢des necessarias para salvar o Brasil do comunismo. Assim, o terror de Estado era
recoberto por uma linguagem de defesa nacional.

Essa justificativa ndo anulava a necessidade de ocultacao. A tortura era praticada, mas
frequentemente negada. O regime precisava dela como instrumento repressivo, mas ndo podia
reconhecé-la plenamente sem comprometer seu discurso de legalidade e ordem. Por isso, as
dentncias de tortura eram muitas vezes tratadas como invenc¢des de inimigos, propaganda
contra o governo ou exageros de opositores. Essa negagdo oficial tornou-se parte da propria
politica repressiva.

O Relatorio da Comissdo Nacional da Verdade (Brasil, 2014) demonstrou que as graves
violagdes de direitos humanos durante a ditadura ndo foram episddios isolados. Prisdes ilegais,
torturas, execugoes, desaparecimentos forcados e ocultagdo de cadaveres compuseram um
quadro sistematico, envolvendo agentes publicos e estruturas do Estado. Essa constatacao
desmonta a tese de que a violéncia teria sido apenas excesso de alguns individuos ou resultado
de desvios pontuais.

A justificativa do terror, portanto, combinava trés elementos: a constru¢do de um
inimigo interno, a ideia de guerra contra a subversdo e a negacdo publica das praticas
repressivas mais graves. Esses elementos permitiram que a ditadura sustentasse uma maquina
de violéncia a0 mesmo tempo em que se apresentava como defensora da ordem. A tortura, nesse
contexto, foi uma pratica decisiva para manter o regime, pois servia a obten¢ao de informagdes,

a punicao de opositores, a produgao do medo e a desmobilizagdo politica.

1.3.1 A estrutura repressiva: informacao, vigilancia e coerc¢ao

A repressdo politica durante a ditadura civil-militar brasileira ndo ocorreu de modo
desorganizado. Ela foi sustentada por uma rede de institui¢des, 6rgaos de informacao, forgas
militares e policiais, articulados em torno da Doutrina de Seguranga Nacional. Essa estrutura
permitiu vigiar, identificar, perseguir, prender e interrogar pessoas consideradas subversivas.
Entre os principais 6rgaos, destacaram-se o Servigo Nacional de Informagdes (SNI), os
Departamentos de Ordem Politica e Social (DOPS), a Operacdo Bandeirante (OBAN) e os
Destacamentos de Operagdes de Informagdes — Centros de Operacdes de Defesa Interna (DOI-
CODI).

O SNI, criado em 1964, tornou-se um dos principais instrumentos de producdo de

informagdes do regime. Sua funcdo era acompanhar a vida politica e social do pais, produzir
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relatorios e monitorar individuos, grupos e institui¢gdes. O DOPS, existente antes da ditadura,
foi integrado a légica repressiva do periodo, atuando na vigilancia e persegui¢ao de opositores.
Esses orgaos produziam fichas, relatorios, prontuarios e redes de informacao que alimentavam
a maquina repressiva.

A OBAN, criada em Sao Paulo no final da década de 1960, tornou-se referéncia na
articulagdo entre militares, policiais e setores civis no combate as organizagdes de oposicao.
Posteriormente, a estrutura dos DOI-CODI consolidou uma forma de repressdo mais
sistemdtica e nacionalizada. Esses 6rgaos ndo atuavam apenas como centros de informagao;
estavam diretamente envolvidos na prisdo, interrogatdrio e desarticulacio de organizagdes
politicas e também de tortura de presos.

A existéncia desse aparato demonstra que a tortura estava vinculada a uma estrutura
institucional. O preso politico ndo era atingido por violéncia aleatdria. Ele era capturado dentro
de uma rede de informagao, levado a espacos controlados por agentes do Estado, interrogado
segundo objetivos politicos e inserido em um sistema que buscava mapear organizacoes,
localizar outros militantes e destruir redes de resisténcia. A tortura era um instrumento dentro
dessa engrenagem.

Os orgaos repressivos também dependiam da circulacdo de informagdes entre diferentes
instituicdes. Relatorios, denuncias, infiltragdes, vigilancia de correspondéncias, monitoramento
de reunides e acompanhamento de atividades estudantis ou sindicais faziam parte do cotidiano
do regime. A repressdo, portanto, ndo se limitava ao momento da prisdo; comegava antes, na
vigilancia, e continuava depois, no controle da memdria, na nega¢ao dos crimes € na tentativa

de apagar responsabilidades.

1.3.2 Vitimas, resisténcias e os dois lados do porao

A histéria da ditadura ndo pode ser contada apenas a partir dos agentes do regime. E
necessario considerar também os sujeitos perseguidos e as formas de resisténcia construidas em
diferentes espagos sociais. A repressao atingiu militantes de organizagdes de esquerda,
estudantes, trabalhadores, sindicalistas, camponeses, religiosos, jornalistas, artistas, professores
e intelectuais. Contudo, esses sujeitos nao foram apenas vitimas passivas; muitos atuaram na
resisténcia a ditadura, por meio de praticas politicas, culturais, juridicas e sociais.

As resisténcias assumiram formas variadas. Houve resisténcia armada e atuacao
clandestina, inclusive experiéncias de guerrilha urbana e rural, ao lado da imprensa alternativa,

dos movimentos estudantis, das greves operdrias, das denuincias internacionais, da atuacao de
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familiares de presos, mortos e desaparecidos, da mobilizacao de advogados, da participagdo de
setores religiosos e da producao artistica critica. Como esta dissertacao se concentra na tortura
e em sua representacdo nos livros didaticos, as guerrilhas sdo aqui situadas apenas como uma
das formas de resisténcia ao regime, sem que se pretenda reconstruir sua trajetoria, suas
organizagdes ou seus debates estratégicos. O objetivo ¢ evitar seu apagamento do quadro geral
da resisténcia sem deslocar o recorte central da pesquisa (Reis, 2000; Skidmore, 1988).

A expressao “porodes da ditadura” costuma designar os espagos ocultos da repressao, nos
quais ocorriam prisdes ilegais, interrogatérios violentos e praticas de tortura. No entanto, esses
pordes ndo eram completamente separados da estrutura oficial do Estado. Eles existiam porque
havia institui¢des, comandos, recursos, agentes e discursos que permitiam seu funcionamento.
Assim, falar em pordes ndo deve servir para isolar a violéncia em espagos marginais, mas para
revelar como a face clandestina da repressdo estava conectada ao poder institucional.

De um lado, estavam os agentes repressivos, formados em uma cultura politica que
apresentava o opositor como inimigo a ser neutralizado. De outro, estavam presos politicos e
perseguidos, que, sob diferentes condig¢des, buscavam preservar sua dignidade, suas convicgdes
e suas redes de solidariedade. A relacdo entre esses dois lados era marcada por extrema
desigualdade de poder. O Estado dispunha de armas, institui¢des, prisdes, censura e capacidade
de ocultagdo. Os opositores, muitas vezes, dependiam de redes clandestinas, apoio familiar e
solidariedade politica.

Os testemunhos de vitimas e sobreviventes sdo fundamentais para compreender a
experiéncia da repressdo. Eles ndo apenas relatam o sofrimento vivido, mas também rompem o
siléncio produzido pelo regime. Ao testemunhar, a vitima reivindica reconhecimento, memoria
e justica. Por isso, os depoimentos reunidos em obras como Brasil: nunca mais e no Relatorio
da Comissao Nacional da Verdade possuem importancia historica e pedagdgica.

Marta Rovai (2019) destaca que os testemunhos da Comissdao Nacional da Verdade
podem contribuir para o ensino de Historia, desde que utilizados com mediagao critica. Essa
observacao ¢ especialmente relevante para esta pesquisa, pois o trabalho com a tortura em sala
de aula exige cuidado. O objetivo nao deve ser expor estudantes a descrigdes violentas, mas
ajuda-los a compreender a estrutura autoritaria que tornou essas praticas possiveis e seus efeitos
sobre a democracia brasileira.

O movimento pela anistia, no final da década de 1970, também foi fundamental para
recolocar a violéncia da ditadura no debate publico. Familiares de presos, mortos e
desaparecidos, militantes politicos, entidades civis e setores sociais diversos passaram a

reivindicar liberdade, retorno dos exilados, localizacdo dos desaparecidos e reconstrucao
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democratica. A anistia, embora marcada por limites e disputas, expressou a for¢a social das
lutas por memoria e justiga.

As disputas de memoria continuaram apds o fim formal da ditadura. A transi¢ao
brasileira foi pactuada e ndo produziu responsabilizagdo ampla dos agentes envolvidos nas
violagdes. Isso contribuiu para a permanéncia de siléncios, negagdes e relativizagcdes. Em
diferentes momentos, discursos publicos buscaram minimizar a tortura, justificar o golpe ou
apresentar o regime como necessario. Essa permanéncia torna o ensino de Historia ainda mais

importante.

1.4 Tortura, memoria e ensino de Historia

A relagdo entre tortura, memoria e ensino de Historia exige compreender que a violéncia
de Estado ndo termina no momento em que o ato violento ¢ praticado. A tortura deixa marcas
no corpo, na subjetividade, nas familias, nos grupos politicos e nas formas pelas quais uma
sociedade recorda ou silencia seu passado. Por isso, trabalhar esse tema na escola exige rigor
histérico, responsabilidade pedagdgica e didlogo com autores que discutem memodria,
esquecimento, siléncio e disputas de sentido.

Pollak (1989) contribui diretamente para essa reflexdo ao mostrar que a memoria
coletiva ndo ¢ homogénea nem pacifica. Ao discutir memorias subterraneas, siléncio e disputas
com a memoria oficial, o autor permite compreender como experiéncias traumaticas podem
permanecer confinadas em redes familiares, militantes ou afetivas até encontrarem condi¢des
de expressdo publica. No caso da ditadura brasileira, a tortura foi negada oficialmente por muito
tempo, enquanto vitimas, familiares e organizacdes de direitos humanos preservaram
testemunhos que tensionaram a narrativa do regime.

A nogao de lugares de memoria, associada a Pierre Nora e discutida por Gongalves
(2015), também ¢ importante para o ensino da ditadura. Mais do que espagos fisicos, lugares de
memoria podem ser compreendidos como vetores e ativadores de lembrangas, valores e
disputas. Documentos, testemunhos, imagens, nomes de vitimas, relatorios oficiais,
monumentos e até livros didaticos podem funcionar como mediadores da memoria social.
Assim, analisar a presenca ou auséncia da tortura nos livros didaticos significa investigar que
tipo de lugar de memoria escolar esta sendo construido sobre a ditadura.

Assmann (2011) amplia esse debate ao tratar das formas e transformagdes da memoria

cultural, destacando a importancia dos suportes, dos meios de transmissao ¢ das relagdes entre
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corpo, trauma e recordag@o. Essa perspectiva € relevante porque a tortura atinge o corpo, mas
também busca destruir a autonomia, a confianga ¢ a identidade da pessoa torturada. Ao ser
ensinada historicamente, ndo deve ser convertida em descricdo sensacionalista da dor, mas
compreendida como pratica politica que produz medo, silenciamento e efeitos duradouros na
memoria coletiva.

O livro didatico ocupa lugar estratégico nessa disputa. Em muitas escolas, ele ¢ o
principal material de apoio para o professor e para o estudante. Por isso, a forma como apresenta
a ditadura influencia a compreensao escolar sobre o periodo. Se a tortura aparece apenas como
nota lateral, sem relagdo com o AI-5, os 6rgaos repressivos e as violagdes de direitos humanos,
ha risco de o estudante compreender a violéncia como episddio isolado. Se, ao contrario, o livro
articula a tortura a estrutura politica do regime, contribui para uma aprendizagem historica mais
critica e para uma memoria democratica.

No ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria), diversas
pesquisas tém enfrentado esse problema. Alessandra Carvalho (2021), ao analisar dissertagdes
do programa, mostra que professores-pesquisadores tém tratado a ditadura como tema
atravessado por disputas de memoria e desafios docentes. Ellen Natucha Pedroza Bezerra
(2018) analisou a ditadura em livros didaticos do Brasil e da Argentina, destacando a relag@o
entre passados sensiveis, memoria e narrativa escolar. Jodo Paulo Alexandrino Nogueira (2024)
aproximou curriculo, livros didaticos e saberes discentes ao estudar narrativas escolares sobre
a ditadura. Gabriel Dias Fernandes (2022) investigou livros didaticos em contexto de
negacionismo. Gabriel da Silva Cunha (2022) discutiu o ensino da ditadura em contexto de
revisionismo e elaborou produto educacional voltado ao tema.

Essas pesquisas demonstram que o ensino da ditadura civil-militar ¢ um campo ja
consolidado no ProfHistoria, mas ainda aberto a recortes especificos. A presente dissertacao se
insere nesse campo ao analisar a representagdo da tortura nos livros didaticos de Historia do
terceiro ano do Ensino Médio. Seu diferencial estd em observar se os materiais didaticos
apresentam a tortura como pratica estruturante da repressdo apds o Al-5 ou como mencao

secundaria, pouco articulada a 16gica do regime.

2. MEMORIA, NEGACIONISMO E ENSINO DA DITADURA CIVIL-MILITAR NO
ENSINO MEDIO.

A discussdo sobre a ditadura civil-militar brasileira no Ensino Médio ndo se limita a

transmissdao de um contetdo do passado republicano. Trata-se de um tema atravessado por
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disputas de memoria, por usos politicos do passado, por siléncios institucionais, por
testemunhos de vitimas e por narrativas que, no presente, podem reconhecer, relativizar ou
negar a violéncia de Estado. Por isso, antes de analisar como a tortura aparece nos livros
didaticos de Historia, ¢ necessario compreender o campo de tensdes no qual esse conteudo ¢é
produzido, selecionado, narrado e ensinado.

Este capitulo parte da compreensdo de que memoria e historia ndo sdo categorias
equivalentes, mas dialogam continuamente. A historia escolar trabalha com procedimentos de
investigacdo, critica documental, contextualizagdo e explicagdo. A memoria, por sua vez,
envolve lembrangas, afetos, pertencimentos, traumas, testemunhos, esquecimentos e disputas
de reconhecimento. No caso da ditadura civil-militar, essa relagdo ¢ especialmente sensivel
porque o periodo ainda mobiliza familiares de mortos e desaparecidos, sobreviventes da
repressao, grupos politicos, instituicdes publicas, movimentos de direitos humanos e setores
sociais que disputam a interpretagdo sobre o regime.

A presenca da tortura nesse debate exige cuidado adicional. Nao se trata de transformar
a violéncia em espetaculo, nem de reduzir a discussdo a descrigdes de sofrimento fisico. A
tortura deve ser compreendida como pratica politica e institucional, capaz de atingir o corpo, a
subjetividade, as relagdes familiares, os vinculos militantes e o tecido social. Essa orientacao
dialoga com a observacdo da banca de que a tortura, além de violentar o corpo, procura atingir
a alma, a subjetividade e a capacidade de resisténcia do individuo, funcionando como um dos

pilares de sustentacdo do regime autoritario.

2.1 MEMORIA COLETIVA, MEMORIA CULTURAL E DISPUTAS DO PASSADO

A nogdo de memoria coletiva, associada a Maurice Halbwachs, permite compreender
que as lembrangas ndo sdo apenas experiéncias individuais isoladas. Elas sdo elaboradas em
quadros sociais, isto €, em grupos, institui¢des, linguagens, referéncias e formas de
pertencimento que orientam o modo como os sujeitos recordam. A memdria individual, nesse
sentido, depende de pontos de contato com outras memdorias para que a lembranca possa ser
reconstruida em uma base comum (HALBWACHS, 2006; POLLAK, 1989).

Michael Pollak (1989), ao retomar e problematizar a tradigdo inaugurada por
Halbwachs, chama aten¢do para o fato de que a memoria coletiva ndo deve ser vista somente
como fator de coesdo. Ela também pode ser campo de conflito, disputa e hierarquizagdo. O
autor destaca a existéncia de memorias subterrdneas, vinculadas a grupos dominados,

marginalizados ou silenciados, que se opdem a memoria oficial € podem emergir em momentos
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de crise, quando os tabus se rompem e determinadas experiéncias passam a reivindicar
reconhecimento publico.

Essa abordagem ¢ fundamental para pensar a ditadura civil-militar brasileira. Durante o
regime autoritario, a violéncia de Estado foi frequentemente encoberta por discursos de
seguranga nacional, combate a subversdo, defesa da ordem e protecdo da patria. Depois da
redemocratizagdo, a memoria sobre a repressao continuou disputada: de um lado, testemunhos
de presos politicos, familiares de mortos e desaparecidos, documentos de comissoes da verdade
e movimentos de direitos humanos; de outro, narrativas que minimizam a tortura, relativizam a
censura, justificam o golpe ou deslocam a violéncia para a ideia de excesso isolado.

A contribui¢ao de Pollak (1989) também ajuda a compreender a fungao do siléncio. O
siléncio ndo significa necessariamente esquecimento. Em contextos de violéncia politica, pode
representar medo, autoprotecdo, falta de escuta social, vergonha imposta as vitimas ou
resisténcia diante do excesso de discursos oficiais. No caso da ditadura brasileira, muitas
experiéncias de prisdo, tortura, exilio e perseguicdo permaneceram por anos restritas as redes
familiares, militantes ou associativas. Esse dado ¢ importante para o ensino de Historia, porque
os livros didaticos podem tanto contribuir para tornar essas memorias inteligiveis aos estudantes
quanto reproduzir silenciamentos ao tratar a tortura de modo lateral, breve ou
descontextualizado.

Aleida Assmann (2011) amplia a discussdo ao distinguir formas de memoria que
circulam entre geracdes, suportes € instituicdes. A autora observa que a memoria viva das
testemunhas, quando ameagada pelo tempo e pela morte dos sujeitos que viveram oS
acontecimentos, precisa ser traduzida em memoria cultural, amparada por midias, arquivos,
monumentos, museus, documentos e politicas de recordacdo. Essa passagem ¢ decisiva em
sociedades que lidam com experiéncias traumadticas, pois o desaparecimento das testemunhas
nao elimina a responsabilidade publica de transmitir o passado as novas geragdes.

No caso da ditadura civil-militar brasileira, a escola ocupa lugar central nessa passagem
entre memoria comunicativa € memoria cultural. Os/as estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio, em geral com 17 ou 18 anos, ndo viveram a ditadura nem a transi¢do politica. Seu
contato com esse passado ocorre por meio de narrativas familiares, midias digitais, filmes, redes
sociais, monumentos, documentos, aulas e livros didaticos. Por isso, 0 modo como o material
escolar organiza o conteudo sobre golpe, Al-5, repressao, tortura e redemocratizacao interferem
diretamente na formac¢ao de uma memoria democratica.

A nocao de lugares de memoria, formulada por Pierre Nora e discutida por Janice

Gongalves (2015), também contribui para esse debate. Gongalves observa que a expressao nao
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deve ser reduzida a ideia de um espaco fisico onde a memoria estaria guardada. Mais produtivo
¢ pensar em vetores e ativadores de memoria, isto €, elementos que mobilizam lembrangas,
disputas e sentidos historicamente atribuidos. Assim, documentos da Comissao Nacional da
Verdade, depoimentos de ex-presos politicos, fotografias de manifestacdes estudantis, imagens
de oOrgdos repressivos, listas de mortos e desaparecidos, trechos de jornais censurados e
atividades escolares podem funcionar como ativadores de memoria quando inseridos em
praticas pedagdgicas contextualizadas.

Nessa perspectiva, o livro didatico também pode ser entendido como um suporte de
memoria. Ele seleciona conteudos, define titulos, organiza imagens, propde atividades, escolhe
documentos e estrutura uma narrativa sobre o passado. Nao ¢ um repositorio neutro: ¢ uma
mediacdo cultural e pedagdgica. Ao abordar a ditadura, pode reforgar a compreensao da
violéncia de Estado como problema historico e democratico, ou pode suavizar a repressao ao
privilegiar apenas a sucessao de governos, a economia do periodo e a abertura politica sem

enfrentar a centralidade da tortura.

2.2 TORTURA, TESTEMUNHO E SILENCIAMENTO

A tortura praticada durante a ditadura civil-militar brasileira deve ser analisada como
experiéncia histdrica, violagdo de direitos humanos e pratica de poder. O capitulo anterior
demonstrou que ela esteve vinculada a estrutura repressiva do Estado, especialmente apos o Al-
5, quando se ampliaram os instrumentos de excec¢do, a suspensao de garantias e a atuagao dos
orgaos de informacgao e seguranga. Neste capitulo, interessa acrescentar que a tortura também
produz efeitos na memoria: ela marca o corpo, desorganiza a subjetividade, atinge familiares e
companheiros de militAncia e, muitas vezes, gera siléncios prolongados.

Pollak (1989) demonstra que experiéncias traumaticas podem permanecer por muito
tempo em zonas de siléncio, ndo porque tenham sido esquecidas, mas porque faltam condig¢des
sociais de escuta. Para testemunhar, a vitima precisa encontrar um espago no qual sua fala nao
seja desacreditada, ridicularizada, culpabilizada ou transformada em espetaculo. Esse
argumento ¢ especialmente relevante para a sala de aula, pois o trabalho com testemunhos de
tortura exige mediagdo €tica, contextualizagcdo historica e linguagem adequada a faixa etéria
dos estudantes.

Rovai (2019) defende que os testemunhos da Comissdo Nacional da Verdade podem
contribuir para o ensino de Historia quando tratados como fontes historicas e ndo como relatos

isolados. O testemunho permite aproximar os estudantes da dimensdo humana da repressao,
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mas precisa ser analisado criticamente: quem fala, em que contexto fala, sobre qual experiéncia
fala, que instituicdo registrou o depoimento, que siléncios permanecem e que disputa de
memoria estd em jogo. A finalidade pedagdgica ndo ¢ produzir choque, mas formar
compreensao historica, sensibilidade ética e responsabilidade democratica.

Essa distingdo ¢ importante porque a tortura ndo deve ser ensinada por meio de
descrigdes minuciosas e repetitivas dos métodos de violéncia. Tal caminho pode produzir
horror, fetichizagdo da dor e perda do sentido historico-politico da pratica. A questao central ¢
compreender por que o Estado autoritdrio recorreu a tortura, que funcao ela desempenhou na
manuten¢do do regime e como sua existéncia foi negada ou ocultada. A tortura, nesse sentido,
operou como tecnologia de poder: destruia resisténcias individuais, produzia medo coletivo e
comunicava a sociedade os limites impostos a oposigao politica.

Os testemunhos de vitimas, quando articulados a documentos, relatorios, jornais,
legislacdo de excegdo e estudos historiograficos, permitem compreender a tortura para além do
corpo torturado. Ela alcanga a familia que ndo recebe informagao sobre o preso, o grupo politico
que passa a agir sob medo, o professor que se autocensura, o estudante que evita participar de
uma assembleia, o trabalhador que abandona a militancia sindical e a sociedade que aprende a
associar critica politica ao perigo. Por isso, a tortura ndo foi apenas uma pratica de
interrogatorio; foi também uma pedagogia autoritaria do medo.

Essa compreensdo dialoga com a hipotese da pesquisa: a tortura foi um dos pilares de
sustentagdo do regime, mas nem sempre recebe nos livros didaticos a centralidade necessaria
para que os estudantes compreendam sua fun¢do politica. A analise dos materiais didaticos
precisa, portanto, verificar se a tortura aparece vinculada ao AI-5, aos 6rgdos repressivos, a
doutrina de seguran¢a nacional, as vitimas, aos testemunhos, as resisténcias e as violacdes de

direitos humanos, ou se surge apenas como uma informagao breve, sem densidade explicativa.

2.3 NEGACIONISMO, REVISIONISMO E USOS PUBLICOS DA DITADURA

A disputa pela memoria da ditadura civil-militar ndo se encerrou com a
redemocratizagdo. Ao contrario, o periodo permanece no centro de conflitos publicos,
especialmente quando determinados grupos procuram justificar o golpe de 1964, relativizar o
autoritarismo, negar a sistematicidade da tortura ou apresentar a repressdo como resposta
necessaria a desordem politica. Nunes (2021) identifica esse cenario como uma disputa de

narrativas que incide diretamente sobre o ensino de Histdria, pois os estudantes chegam a escola
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atravessados por informacdes fragmentadas, discursos familiares, contetidos de internet e
posicionamentos politicos.

E necessario distinguir revisdo historiografica de negacionismo. A revisdo
historiografica faz parte do trabalho cientifico da Historia: novas fontes, perguntas e métodos
podem alterar interpretagdes sobre o passado. O negacionismo, por outro lado, ndo busca
ampliar o conhecimento historico, mas rejeitar evidéncias, desqualificar consensos documentais
e produzir versdes ideologicamente orientadas. No caso da ditadura brasileira, o negacionismo
aparece quando se nega a existéncia de tortura sistematica, quando se justifica a violéncia de
Estado como defesa nacional ou quando se apresenta o golpe como simples movimento
corretivo.

Avelar (2025) observa que a negacao da ditadura e de suas violéncias se tornou elemento
importante da extrema direita brasileira contemporanea. Ao esvaziar interpretagdes
consolidadas sobre o regime, esses discursos procuram redefinir fronteiras politicas entre “nds”
e “eles”, mobilizando o passado como instrumento de disputa no presente. Essa constatacao
refor¢a a responsabilidade do ensino de Historia diante de temas sensiveis: a escola nao pode
tratar todas as narrativas como equivalentes quando ha documentos, testemunhos e pesquisas
que comprovam graves violagdes de direitos humanos.

Fico (2004; 2017) também contribui para esse debate ao mostrar que a ditadura civil-
militar € objeto de controvérsias historiograficas e politicas. A cautela analitica ¢ necessaria
para evitar tanto simplificacdes quanto falsas simetrias. Reconhecer tensdes do governo Joao
Goulart, conflitos sociais e disputas da Guerra Fria ndo significa naturalizar a ruptura
institucional de 1964 nem justificar a repressao posterior. A analise historica precisa reconstruir
processos, interesses e atores, mas sem apagar a responsabilidade do Estado pelas violagdes
cometidas.

No Ensino Médio, essa discussao ganha relevancia porque a BNCC orienta o
desenvolvimento de competéncias ligadas a analise critica de processos politicos, sociais e
culturais, a argumentagdo, a leitura de fontes e a compreensdo das relagdes entre passado e
presente. O Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio também reforca
a necessidade de trabalhar a Histéria em didlogo com cidadania, diversidade, direitos humanos
e participacao social. Assim, ensinar ditadura, AI-5 e tortura ndo ¢ apenas cumprir um contetido:
¢ formar estudantes capazes de reconhecer a fragilidade da democracia e os riscos da
naturalizacdo da violéncia politica.

Os usos publicos da ditadura também atravessam o livro didatico. Embora produzido

por autores, editoras e politicas de avaliacdo, o material escolar circula em contextos sociais
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concretos. Uma colec¢ao pode selecionar determinados documentos e deixar outros de fora; pode
enfatizar a abertura politica e reduzir a repressao; pode mencionar a tortura sem nomear 6rgaos
e vitimas; pode propor atividades descritivas ou questdes que estimulem analise de fontes e

posicionamento critico. A forma do livro, portanto, participa das disputas de memoria.

2.4 ENSINO DE HISTORIA, TEMAS SENSIVEIS E LIVRO DIDATICO

A ditadura civil-militar ¢ um tema sensivel porque envolve sofrimento, violéncia de
Estado, disputas familiares, posi¢des politicas e experiéncias ainda presentes na memoria
social. Soares e Severino (2025) destacam que trabalhar temas sensiveis exige do/a professor/a
conhecimento histérico e habilidade pedagogica para lidar com emogdes, reacdes e
controvérsias. Nogueira (2024) também aponta que o ensino da ditadura pode contribuir para a
empatia historica e a consciéncia cidadd quando articulado a andlise critica de fontes e
narrativas.

No campo do ensino de Historia, Schmidt (2011; 2012) lembra que a disciplina escolar
possui uma trajetoria propria, constituida por cddigos, manuais, praticas docentes e formas de
sele¢do do conhecimento historico. Isso significa que o contetido ensinado na escola ndo ¢ uma
simples reproducdo da historiografia académica. Ele passa por media¢des curriculares,
didaticas, editoriais e institucionais. O livro didatico ¢ uma dessas mediacdes e, em muitas
escolas publicas, continua sendo um dos materiais mais utilizados por professores e estudantes.

Chaves (2019), ao discutir a presenca do livro didatico nas aulas de Historia, evidencia
que ele ndo atua de forma isolada. Seu uso depende da escola, do professor, da turma, do tempo
disponivel e de outras fontes acionadas no processo de ensino. Ainda assim, o livro organiza
sequéncias, indica documentos, apresenta imagens, define atividades e orienta a sele¢do do
conteudo. Por isso, investigar como ele representa a tortura na ditadura civil-militar ¢ uma
forma de compreender os limites e as possibilidades do ensino desse passado sensivel.

No ambito do ProfHistoria, Carvalho (2021) demonstra que a ditadura civil-militar tem
sido tema recorrente em dissertacdes defendidas no programa, especialmente em razdo das
disputas de memoria e dos desafios da educacdo basica. Bezerra (2019), ao discutir passados
sensiveis e livros didaticos, refor¢a a importancia de analisar como a ditadura ¢ narrada nos
materiais escolares, observando siléncios, escolhas e possibilidades pedagogicas. Essas
pesquisas situam a presente dissertacdo em um campo ja consolidado, mas ainda aberto ao

recorte especifico da tortura como elemento de sustentagdo do regime.
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2.5 ESTADO DA ARTE: DISSERTACOES DO PROFHISTORIA SOBRE DITADURA
CIVIL-MILITAR, MEMORIA, LIVROS DIDATICOS E NEGACIONISMO

O levantamento do estado da arte foi elaborado com o objetivo de situar a presente
dissertacdo no interior da producdo do Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria) sobre ditadura civil-militar, ensino de Historia, memoria, negacionismo, livros
didaticos, AI-5, Comissdo Nacional da Verdade, direitos humanos ¢ sujeitos silenciados. A
busca foi realizada em repositérios como eduCAPES e repositérios institucionais das
universidades vinculadas ao programa, utilizando descritores como “ditadura civil-militar”,
“ditadura militar”, “ensino de Historia”, “livro didatico”, “memoria”, “negacionismo”,
“tortura”, “Al-5”, “Comissdo Nacional da Verdade” e “direitos humanos”. O recorte nao
pretende esgotar toda a produgdo nacional, mas reunir trabalhos diretamente relacionados ao
problema desta pesquisa.

A propria coordenacao do ProfHistoria divulgou, em 2024, a existéncia de uma base de
dados intitulada “A ditadura militar nas dissertacdes do ProfHistoria”, organizada por
Alessandra Carvalho, cobrindo dissertacdes defendidas entre 2016 e 2023, com 97 trabalhos
distribuidos por todas as regides do pais e por 31 institui¢des associadas (PROFHISTORIA,
2024). Esse dado confirma que a ditadura civil-militar se consolidou como tema recorrente no
programa, especialmente por sua relagdo com passados sensiveis, disputas de memoria, usos
publicos da Histoéria, direitos humanos e desafios concretos da sala de aula.

Um primeiro conjunto de trabalhos aproxima ditadura, memodria, testemunho e
formacdo historica. Quinan (2017) investigou as memorias dos jovens sobre a ditadura e a
funcdo social do historiador/professor, contribuindo para compreender a escola como espago
de disputa e elaboracao de memorias. Librenza (2018), ao trabalhar género e ditadura por meio
de testemunhos, evidenciou a poténcia pedagdgica das fontes orais e a necessidade de cuidado
ético no tratamento de experiéncias traumaticas. Genari (2018), por sua vez, articulou
revisionismo, memoria ¢ ensino de Historia, defendendo uma pratica politizante capaz de
enfrentar narrativas que relativizam a violéncia do regime. Sales (2021) desenvolveu o projeto
“Adote uma Memoria”, demonstrando possibilidades de aprendizagem histérica no Ensino
Meédio a partir da articulagdo entre ditadura, memoria e Doutrina de Seguranca Nacional.

Um segundo grupo concentra-se nos livros didaticos, nos passados sensiveis € nos
direitos humanos. Bezerra (2019) analisou narrativas da ditadura em livros didaticos do Brasil
e da Argentina, mostrando que os materiais escolares participam da constru¢dao de memorias e

esquecimentos sobre experiéncias autoritarias. Morales (2021) aproximou livro didatico,
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direitos humanos e ditadura militar no contexto da rede paranaense, reforcando que a analise
do material escolar deve observar ndo apenas a presenga do tema, mas o modo como ele ¢
tratado. Fernandes (2022) investigou a ditadura militar em livros didaticos em tempos
negacionistas, examinando nomenclaturas, antecedentes do golpe, relagdes entre Estado e
direitos humanos e transi¢ao. Nogueira (2024) ampliou esse debate ao articular BNCC, livros
didaticos, professores e saberes discentes sobre a ditadura civil-militar.

Um terceiro eixo envolve negacionismo, revisionismo, cultura digital e historia publica.
Lima (2021) analisou narrativas publicas negacionistas sobre a ditadura militar e sua circulagao
entre culturas juvenis, evidenciando a dimensao sedutora de versdes que se apresentam como
“verdade” alternativa. Breves (2022) discutiu os desafios contemporaneos do ensino da ditadura
diante do negacionismo historico, mobilizando a Comissao Nacional da Verdade como
referéncia para a formagao critica. Cunha (2022) investigou o conceito de autoritarismo e as
formas pelas quais revisionismo e negacionismo atravessam a cultura histdorica escolar.
Rodrigues (2023) analisou narrativas de golpe, negacionismos e falsifica¢gdes do conhecimento
histérico no YouTube, o que evidencia que a disputa sobre a ditadura ndo se limita aos livros
didaticos, mas se expande para as redes digitais.

Ha ainda trabalhos que ampliam os sujeitos e recortes da repressdo. Ribeiro (2024)
discutiu os povos indigenas de Roraima na ditadura civil-militar & luz da Comissao Nacional
da Verdade, indicando a necessidade de superar narrativas centradas apenas nos grandes centros
urbanos e nas organizagoes politicas tradicionais. Mota (2025) abordou mulheres no contexto
da ditadura civico-militar e propds o frame como guia visual para enfrentar o silenciamento de
vozes femininas. Mello (2025), ao trabalhar homossexualidades na ditadura brasileira por meio
do jornal Lampido da Esquina, mostrou que as sexualidades ndo heteronormativas ainda
ocupam lugar periférico na producao escolar sobre o periodo. Esses estudos reforcam que a
repressao atingiu sujeitos diversos e que o ensino de Historia precisa ampliar os modos de narrar

a violéncia autoritaria.

Quadro 1 — Levantamento de dissertacoes do ProfHistoria relacionadas a ditadura civil-militar e ao ensino

de Historia

Autor/ano

IES

Recorte

Contribuicao/lacuna

Quinan (2017)

UFRJ

Memorias juvenis sobre a
ditadura e funcdo social do

historiador/professor.

Ajuda a compreender a
escola como espago de
memoria, mas nao focaliza a

tortura nos livros didaticos.

Librenza (2018)

UFRGS

Género, ditadura e analise de
testemunhos no ensino de

Historia.

Contribui para o uso ético de

fontes testemunhais; recorte
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diferente do livro didatico

do Ensino Médio.

Genari (2018) UNICAMP Revisionismo, memoria e | Base para discutir disputas
ensino da ditadura civil- | de memoria; ndo centra a
militar. tortura pos-Al-5.

Bezerra (2019) URCA Passados sensiveis e | Aproxima livro didatico e
ditadura militar em livros | memoria; ndo isola a tortura
didaticos do Brasil e da | como eixo central.
Argentina.

Sales (2021) UFPE Ditadura civil-militar de | Mostra praticas com
seguranca nacional na sala | memoéria e consciéncia
de aula. histérica no Ensino Médio.

Morales (2021) UEM Livro didatico, direitos | Reforca a relagéo entre livro
humanos e ditadura militar | didatico e direitos humanos.
no Brasil.

Lima (2021) URCA Historia publica, ditadura | Ajuda a compreender a
militar e narrativas | circulagdo social do
negacionistas. negacionismo entre jovens.

Breves (2022) PUC-Rio Ensino da ditadura diante do | Mobiliza a CNV como
negacionismo historico. referéncia para formacdo

critica.

Fernandes (2022) UFG Ditadura militar em livros | Dialoga diretamente com
didaticos em  tempos | PNLD e livros didaticos,
negacionistas. mas nao centra a tortura.

Cunha (2022) UFPA Autoritarismo, revisionismo | Contribui  para  pensar
e negacionismo em contexto | cultura historica e
escolar. dificuldades docentes.

Santos (2022) UFRN Atos Institucionais, Al-1, | Aproxima-se do Al-5 e da
Al-2 ¢ AI-5 como fontes | legalidade autoritaria, mas
historicas. nio da tortura nos livros.

Rodrigues (2023) UFPB Narrativas de golpe, | Amplia o debate para cultura
negacionismos e YouTube. digital e  falsificagdes

historicas.

Nogueira (2024) UERN BNCC, livros didaticos, | Ajuda a articular curriculo,
docentes e saberes discentes | livro didatico e recepgdo
sobre a ditadura. discente.

Ribeiro (2024) UFRR Povos indigenas de Roraima | Amplia o campo de vitimas
na ditadura a luz da CNV. e sujeitos silenciados.

Mota (2025) UNIFAP Mulheres, ditadura civico- | Reforca a necessidade de
militar e silenciamento de | recursos visuais e recortes
vozes femininas. de género.

Mello (2025) UFF Homossexualidades na | Evidencia lacunas sobre

ditadura por meio do jornal

Lampido da Esquina.

sexualidades e repressao.
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Fonte: Elaboracédo propria, a partir de levantamento em eduCAPES, repositorios institucionais ¢ base publica do

ProfHistoria.

A leitura conjunta dessas produgdes permite afirmar que a ditadura civil-militar é tema
consolidado no ProfHistoria, mas distribuido em diferentes énfases: memoria e testemunho;
livros didaticos e passados sensiveis; negacionismo e historia publica; curriculo e saberes
discentes; Al-5 e fontes legais; género, povos indigenas e sexualidades. Esse quadro confirma
arelevancia académica e pedagdgica do tema, a0 mesmo tempo em que evidencia a necessidade
de delimitar com precisdo a contribui¢do desta dissertagao.

A lacuna identificada no recorte levantado ndo esta na auséncia de estudos sobre
ditadura no ProfHistoria, pois a produgdo ¢ ampla. A especificidade desta pesquisa estd em
tomar a tortura praticada durante a ditadura civil-militar, especialmente ap6s o Al-5, como
categoria central de analise da representacdo nos livros didaticos de Historia destinados ao
terceiro ano do Ensino Médio. Ao articular tortura, memoria, direitos humanos, AI-5, livro
didatico e produto educacional, a dissertagdo busca contribuir para que a violéncia de Estado
ndo seja tratada como episodio lateral, mas como dimensdo estruturante da compreensao
historica do regime autoritario € como esse instrumento serviu com sustentagdo do regime no
Brasil.

Desse modo, o capitulo 2 sustenta teoricamente a analise a ser realizada no capitulo
seguinte. Se a memoria ¢ seletiva, disputada e mediada por suportes culturais; se a tortura
produz siléncios e testemunhos que exigem escuta ética; se o negacionismo disputa o sentido
publico da ditadura; e se o livro didatico organiza uma narrativa escolar sobre o passado, entdo
a analise dos materiais selecionados deve verificar ndo apenas a presenca do tema, mas sua
centralidade, sua contextualizagdo e sua capacidade de contribuir para uma formagao historica

democratica.
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3 AREPRESENTACAO DA TORTURA NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA
DO TERCEIRO ANO DO ENSINO MEDIO.

Este capitulo apresenta a organizagao analitica da pesquisa documental sobre os livros
didaticos de Histéria destinados ao Ensino Médio, com énfase na forma como a tortura
praticada durante a ditadura civil-militar brasileira, especialmente apos o Al-5, é representada
nos materiais selecionados. A analise responde diretamente a observacao da banca de que a
pesquisa ndo pode permanecer apenas no plano da suposi¢ao: ¢ necessario definir o corpus,
observar os livros diretamente, registrar exemplos de abordagem e construir critérios de leitura
capazes de evidenciar presengas, auséncias, silenciamentos e possibilidades pedagogicas.

A questdo central ndo € apenas verificar se a palavra “tortura” aparece nos livros. O
problema ¢ compreender como ela aparece: se ¢ apresentada como pratica de Estado, se €
relacionada ao Al-5 e aos 0rgdos repressivos, se € tratada como violacao sistematica de direitos
humanos, se ha meng¢do a vitimas e testemunhos, se sdo utilizados documentos historicos, se as
atividades favorecem reflexdo critica e se a narrativa permite ao estudante compreender a
tortura como um dos pilares de sustentacdao do regime autoritario.

A andlise também considera que os/as estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, em
geral com 17 ou 18 anos, encontram-se em uma etapa de maior capacidade de abstragao,
argumentacao e leitura critica de fontes. Por isso, os livros destinados a esse segmento podem
e devem oferecer mais do que uma sintese cronolodgica dos governos militares. Espera-se que
apresentem condi¢des para discutir democracia, cidadania, direitos humanos, memoria,

negacionismo, violéncia de Estado e responsabilidade historica.

3.1 CORPUS, CRITERIOS DE SELECAO E PROCEDIMENTO DE ANALISE

O corpus da pesquisa ¢ composto por quatro obras didaticas de Historia utilizadas ou
passiveis de circulagdo no Ensino Médio. A selegdo considera a presenca dessas colecdes no
mercado editorial escolar, sua relevancia para o ensino de Histéria e a possibilidade de
comparagdo entre diferentes modos de organizar o conteido sobre a ditadura civil-militar
brasileira. As obras indicadas no projeto sdao: Historia: colecdo 360°, da FTD; Historia:
sociedade & cidadania, de Alfredo Boulos Junior; Historia global, de Gilberto Cotrim; e

Histodria por toda parte.

Quadro 1 — Obras didaticas selecionadas para analise
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edicdo analisada

no Ensino Médio,

organizada em volume

Obra didatica Autor/Editora Justificativa da | Registro necessario
escolha na versao final
Historia: colegdo 360° | FTD/ autoria conforme | Cole¢do de circulagdo | Registrar edi¢do, ano,

volume, paginas do

capitulo sobre ditadura

comparar o tratamento
dado ao tema da
ditadura e da violéncia

de Estado.

unico e articulada as | e imagens/fontes
demandas curriculares | utilizadas.
contemporaneas.

Historia: sociedade & | Alfredo Boulos Junior/ | Obra conhecida no | Registrar a edigdo

cidadania FTD ensino de Historia, com | efetivamente analisada,

presenca em diferentes | pois hd versdes para
segmentos e proposta | diferentes segmentos e
de articulacdo entre | anos.

conhecimento historico

e cidadania.

Historia global Gilberto  Cotrim /| Livro de ampla | Registrar se o exemplar
editora conforme | circulacdo, ¢ volume Uunico ou
edicdo analisada tradicionalmente colecdo seriada, além

organizado em | das paginas sobre
perspectiva 1964, AI-5 e repressao.
cronologica e com

abordagem de Historia

do Brasil e geral.

Historia por toda parte | Autoria/editora Cole¢do que permite | Registrar autoria,
conforme edicdo | observar outra | edi¢do, ano e capitulo
analisada organizacao narrativa e | especifico utilizado na

analise.

Fonte: Elaboragédo propria.

A indicagdo do corpus deve ser acompanhada, na versdo final da dissertagdo, da

referéncia completa de cada livro efetivamente analisado. Esse cuidado evita generalizagdes e

responde a necessidade de dar materialidade a pesquisa. Nao basta afirmar que “os livros

didaticos” abordam ou silenciam a tortura; é preciso indicar qual cole¢@o, qual edicdo, qual

capitulo, quais paginas, quais documentos, quais imagens e quais atividades foram examinados.
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Metodologicamente, a andlise se aproxima da pesquisa documental e da andlise de
conteudo. Bardin (2015) contribui para organizar o processo em etapas de pré-analise,
exploracdo do material, categorizagdo e interpretagdo. No caso desta pesquisa, a pré-analise
consiste na localiza¢ao dos capitulos ou unidades que tratam da ditadura civil-militar brasileira.
A exploracdo do material envolve a leitura do texto principal, dos boxes, das legendas, dos
documentos, das imagens e das atividades. A interpretacdo articula os dados encontrados ao
referencial historiografico e aos estudos de memoria discutidos no capitulo anterior.

Para assegurar maior consisténcia, cada obra deve ser lida a partir de uma matriz de
analise comum. Essa matriz permite comparar os livros entre si e evita que a avalia¢ao fique
impressionista. A proposta ¢ observar oito eixos: a contextualizagdo do golpe de 1964; o
tratamento dado aos atos institucionais, especialmente ao Al-5; a presenca da tortura; a relagao
entre tortura e estrutura repressiva; a men¢ao a vitimas, testemunhos e documentos; a
abordagem das resisténcias; a discussdo sobre memoria e negacionismo; e o tipo de atividade

proposta aos estudantes.

Quadro 2 — Matriz de categorias para analise dos livros didaticos

Categoria de analise Pergunta orientadora Indicadores observaveis no

livro

O golpe ¢ apresentado Vocabulario usado,

Golpe de 1964

como ruptura democratica ou

como simples mudanca de

governo?

atores citados, papel de civis e
militares, relacdo com Guerra

Fria e conflitos internos.

Al-5

O AI-5 ¢ explicado
como marco de excegdo e

endurecimento?

Mengao a suspensdo de
garantias,  fechamento  do
Congresso, censura, cassagoes ¢

habeas corpus.

Tortura

A tortura aparece como
pratica estruturante da
repressdo  ou como mengao

secundaria?

Numero de ocorréncias,
posicdo no texto, densidade
vinculo

explicativa, com o0

Estado.

Orgaos repressivos

O livro relaciona

tortura a  instituigdes e

mecanismos de repressao?

Mengao a DOI-CODI,
DOPS, SNI, OBAN, prisdes,

interrogatdrios e vigilancia.
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Vitimas e testemunhos

Ha nomes, relatos,

documentos ou fontes da CNV?

Depoimentos,
fotografias, listas, documentos

oficiais e atividades com fontes.

Resisténcias

As resisténcias  sdo

apresentadas de forma plural?

Movimento estudantil,
trabalhadores, imprensa
alternativa, artistas, religiosos,

guerrilhas e familiares.

Memoéria e negacionismo

O livro problematiza
disputas de memoria sobre a

ditadura?

Termos como memoria,
esquecimento, negagdo, justica
de transicdo, anistia e direitos

humanos.

Atividades

As questdes favorecem

analise critica ou

Comparacgdo de fontes,

debate, textual,

apenas producao

memorizagao? interpretacdo de imagem e

problematizagdo.

Fonte: Elaboracao propria.

3.2 PRESENCA, CENTRALIDADE E SILENCIAMENTO DA TORTURA

A primeira dimensdo da andlise consiste em diferenciar presenca, centralidade e
silenciamento. A presenga corresponde a ocorréncia explicita do tema no livro, seja no texto
principal, em box, legenda, documento, imagem ou atividade. A centralidade diz respeito ao
lugar que a tortura ocupa na explicacdo historica: ela pode aparecer como elemento estruturante
da repressao politica ou apenas como informacgao lateral. O silenciamento, por fim, ndo significa
auséncia absoluta do tema, mas pode ocorrer quando a tortura ¢ mencionada de modo rapido,
despolitizado, sem vinculo com os 6rgdos de Estado ou sem relagdo com a sustentagdo do
regime.

Essa distingao € necessaria porque um livro pode mencionar a tortura e, ainda assim,
nao possibilitar que o estudante compreenda sua fun¢do historica. Quando a palavra aparece
apenas em uma frase, sem contextualizacdo, tende a produzir uma informa¢ao moralmente
grave, porém pouco explicada. O estudante sabe que houve violéncia, mas ndo compreende por
que ela ocorreu, quem a praticou, quais instituicdes a sustentaram, contra quem foi dirigida,
como foi ocultada e que efeitos produziu sobre a sociedade.

A centralidade da tortura deve ser medida pela articulagdo entre texto, fontes e

atividades. Um tratamento mais consistente ¢ aquele que relaciona a tortura ao AI-5, a
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suspensdo de garantias, a doutrina de seguranca nacional, aos 6rgaos repressivos € a persegui¢ao
de opositores. Também ¢ relevante observar se o livro apresenta a tortura como violagao de
direitos humanos reconhecida por documentos oficiais, como o Relatéorio da Comissdo
Nacional da Verdade, ou se a trata apenas como “excesso” cometido nos “pordes”.

O uso da expressao “pordes da ditadura”, embora recorrente, merece problematizagao.
Ela pode ajudar a indicar a dimensdo clandestina da repressdo, mas também pode sugerir que a
tortura ocorreu em espagos separados do Estado formal. A pesquisa parte da perspectiva oposta:
a tortura foi praticada por agentes publicos ou sob responsabilidade estatal, articulada a
estruturas de informagdo, vigilancia e repressdo. Por isso, o livro didatico que se limita a
metafora dos pordes, sem explicar as instituigdes envolvidas, corre o risco de enfraquecer a
compreensdo da tortura como pratica politica.

O silenciamento também pode ocorrer por deslocamento tematico. Em alguns materiais,
a ditadura pode ser narrada por meio da sucessdo de presidentes, do milagre econdmico, da
censura e da abertura politica, enquanto a tortura aparece diluida entre outros acontecimentos.
Esse tipo de abordagem nao elimina a informagao sobre a repressao, mas pode reduzir sua for¢a
explicativa. A andlise, portanto, deve perguntar se a tortura € parte da narrativa principal ou se

aparece apenas como complemento.

3.3 TEXTO PRINCIPAL, IMAGENS E DOCUMENTOS: MODOS DE NARRAR A
REPRESSAO

O texto principal dos livros didaticos costuma organizar a narrativa historica e orientar
a leitura dos estudantes. Por isso, a andlise deve verificar quais palavras sdo usadas para
caracterizar o regime: ditadura, regime militar, governo militar, autoritarismo, repressao,
terrorismo de Estado, violéncia politica, censura, tortura ou violacao de direitos humanos. A
escolha lexical ndo ¢ neutra. Quando o livro emprega termos precisos, favorece uma
compreensdao mais critica; quando utiliza formula¢des vagas, pode suavizar a violéncia do
periodo.

As imagens também precisam ser analisadas como fontes e ndo apenas como ilustragdes.
Fotografias de manifestagdes estudantis, passeatas, prisdes, censura, Orgiaos repressivos,
cartazes de desaparecidos, documentos oficiais ou capas de jornais podem atuar como
ativadores de memoria, no sentido discutido por Gongalves (2015). No entanto, para que isso

ocorra pedagogicamente, a imagem precisa ser acompanhada de legenda, contextualizagao e
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atividade interpretativa. Sem mediacdo, a imagem pode apenas decorar a pagina, sem ampliar
a compreensao historica.

Os documentos inseridos nos livros constituem outro ponto importante. A presenca de
trechos do AI-5, de depoimentos de vitimas, de fragmentos do Relatorio da CNV, de noticias
censuradas ou de documentos de 6rgdos repressivos permite ao estudante entrar em contato
com evidéncias historicas. Entretanto, a simples presenca de documentos ndo garante analise
critica. E preciso observar se as atividades orientam a leitura da fonte, perguntando sobre
autoria, contexto, intencionalidade, destinatario, linguagem e relagdo com o tema da tortura.

A auséncia de fontes diretamente relacionadas a tortura pode indicar um limite
importante. Quando o livro aborda a repressdo apenas em texto expositivo, sem testemunhos
ou documentos, tende a reduzir a dimensao humana e politica da violéncia. Por outro lado, o
excesso de relatos traumaticos sem mediagdo pode ser pedagogicamente inadequado. O
equilibrio estd em selecionar fontes que permitam compreender a violéncia de Estado sem
transformar o sofrimento em espetaculo.

Nesse sentido, a analise dos livros deve registrar exemplos concretos. Para cada obra,
recomenda-se indicar pelo menos um trecho do texto principal, uma imagem ou documento
utilizado e uma atividade proposta sobre o periodo. Esses registros permitem demonstrar, com
materialidade, como a tortura ¢ abordada ou ndo abordada. O quadro a seguir apresenta um

modelo de registro a ser preenchido a partir da leitura direta dos exemplares.

Quadro 3 — Modelo de registro da materialidade da analise

Obra Pagina/Secao Elemento Como a tortura | Interpretacio
analisado aparece

Livro 1 Registrar pagina | Texto principal, | Ausente, Indicar se ha
imagem, box ou | mencionada, vinculo com AI-5,
atividade contextualizada Estado, vitimas,

ou central direitos humanos
e memoria.

Livro 2 Registrar pagina | Texto principal, | Ausente, Indicar limites e
imagem, box ou | mencionada, potencialidades
atividade contextualizada pedagdgicas.

ou central

Livro 3 Registrar pagina | Texto principal, | Ausente, Comparar com as
imagem, box ou | mencionada, categorias do
atividade Quadro 2.
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contextualizada
ou central
Livro 4 Registrar pagina | Texto principal, | Ausente, Relacionar a
imagem, box ou | mencionada, hipotese da
atividade contextualizada pesquisa.
ou central

Fonte: Elaboracédo propria.

3.4 ATIVIDADES DIDATICAS E FORMACAO HISTORICA DOS ESTUDANTES

As atividades propostas pelos livros didaticos sdo decisivas para compreender o tipo de
aprendizagem historica que o material favorece. Uma narrativa pode mencionar a tortura, mas
se as atividades solicitam apenas copia de informacdes, localizagdo de datas ou identificagdo
de presidentes, a reflexdo critica sobre a violéncia de Estado tende a ser limitada. Por outro
lado, questdes que solicitam analise de documentos, comparagao de narrativas, interpretacao de
imagens e debate sobre direitos humanos podem ampliar a compreensao dos estudantes.

A andlise deve observar se as atividades ajudam o estudante a relacionar passado e
presente sem cair em anacronismos. A tortura durante a ditadura deve ser compreendida em seu
contexto historico especifico, mas também pode ser articulada a reflexdo sobre democracia,
Estado de Direito, violéncia policial, direitos humanos e negacionismo contemporaneo. Essa
articulagdo precisa ser mediada pelo professor e sustentada por fontes, evitando tanto a
naturalizacdo da violéncia quanto a redugdo do passado a opinido pessoal.

Outro aspecto relevante ¢ verificar se as atividades reconhecem o carater sensivel do
tema. Trabalhar tortura com jovens de 17 ou 18 anos exige linguagem adequada, cuidado com
imagens de violéncia, respeito as vitimas e atengdo as possiveis reagdes emocionais. Atividades
que exploram o horror sem contextualiza¢do podem ser prejudiciais. Ja atividades que partem
de documentos selecionados, depoimentos curtos, perguntas orientadoras e debate conduzido
podem favorecer empatia histdrica e consciéncia democréatica.

Nesse ponto, o produto educacional proposto pela dissertagdo, A Caixa Obscura da
Ditadura, surge como desdobramento direto da analise. Se os livros apresentarem lacunas na
abordagem da tortura, o produto podera oferecer fontes complementares, roteiros de leitura,
atividades de comparagao e orientagdes docentes. Se os livros apresentarem boas estratégias, o
produto podera dialogar com elas e amplid-las. Assim, a andlise documental ndo ¢ uma etapa

isolada: ela fundamenta a construcao da solucdo mediadora de aprendizagem.
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3.5 SINTESE INTERPRETATIVA PRELIMINAR

A partir das categorias propostas, a analise dos livros didaticos deve permitir identificar
trés possibilidades principais de representacao da tortura. A primeira € a representacdo ausente
ou residual, quando a tortura quase ndo aparece ou surge apenas como mengao pontual. A
segunda ¢ a representacdo informativa, quando o livro reconhece a existéncia da tortura, mas
nao aprofunda sua relacdo com a estrutura repressiva. A terceira ¢ a representagao
problematizadora, quando o material articula tortura, AI-5, 6rgdos de repressdo, vitimas,
testemunhos, direitos humanos, memoria e atividades criticas.

Essas trés possibilidades nao devem ser entendidas como roétulos fixos para cada livro,
pois uma mesma obra pode apresentar avangos em determinados aspectos e limites em outros.
Um livro pode contextualizar bem o AI-5, mas trazer poucas fontes sobre vitimas; pode
apresentar uma boa imagem, mas propor atividade superficial; pode mencionar a CNV, mas nao
discutir negacionismo; pode valorizar a redemocratiza¢dao, mas nao explicar a tortura como pilar
do regime. Por isso, a analise comparativa deve observar nuances.

A hipotese da pesquisa sera confirmada, parcialmente confirmada ou revista a partir
dessa leitura direta. Se os livros mostrarem que a tortura aparece de forma breve, lateral ou
diluida, a hipdtese ganha forca. Se algumas obras apresentarem abordagem robusta e outras
nao, a analise devera indicar diferencas entre colecoes. Se todas abordarem a tortura de forma
consistente, a hipdtese precisara ser reformulada, deslocando o foco para as potencialidades
pedagogicas dos materiais. Essa abertura ¢ importante para garantir rigor metodolédgico e evitar
que a pesquisa apenas confirme uma impressao inicial.

Em termos formativos, a principal contribuicdo do capitulo ¢ demonstrar que a
representacao didatica da tortura nao ¢ questdo secundaria. O modo como os livros narram a
violéncia de Estado interfere na compreensao que os estudantes constroem sobre autoritarismo,
democracia, direitos humanos ¢ memoria. Quando a tortura é tratada como elemento
estruturante da repressao, o estudante pode compreender que a ditadura nao se sustentou apenas
por atos juridicos e governos militares, mas também por medo, siléncio, vigilancia e destruigao
de subjetividades. Quando a tortura ¢ suavizada ou secundarizada, perde-se parte essencial da
explicagdo historica.

Portanto, o capitulo 3 estabelece o caminho para uma andlise documental consistente,
comparavel e vinculada ao problema da pesquisa. Ao definir corpus, categorias e critérios,

busca responder as corregdes da banca e preparar a base para o capitulo seguinte, no qual a
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solucdo mediadora de aprendizagem serd apresentada como alternativa pedagdgica para

ampliar o trabalho com ditadura, tortura, memoria e direitos humanos no Ensino Médio.



63

4. A CAIXA OBSCURA DA DITADURA: CONCEPCAO, ORGANIZACAO E
APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo apresenta a solucdo mediadora de aprendizagem A Caixa Obscura da
Ditadura, elaborada como desdobramento direto da investigagdo sobre a representacdo da
tortura nos livros didaticos de Historia destinados ao terceiro ano do Ensino Médio. No ambito
do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria), o produto educacional nio
constitui um anexo meramente ilustrativo, mas a materializacdo pedagdgica do problema de
pesquisa, das categorias de analise desenvolvidas no capitulo anterior € do compromisso de
aproximar produ¢do académica, pratica docente e aprendizagem historica.

A elaboragao do material partiu da compreensdo de que o livro didatico permanece como
mediagdo relevante no cotidiano escolar, embora sua narrativa seja atravessada por escolhas
editoriais, recortes, énfases e silenciamentos. Por isso, o produto ndo pretende substituir as
colecdes utilizadas pelas escolas, mas oferecer recursos para ampliar, comparar e problematizar
seus textos, imagens, documentos e atividades. Essa fungdo complementar dialoga com Chaves
(2019) e Rodrigues Junior e Seba (2019), para quem o livro didatico precisa ser analisado em
situacdo de uso e como narrativa historica escolar construida, € ndo como repositorio neutro de
informacgdes.

A Caixa Obscura da Ditadura foi concebida para enfrentar uma dificuldade central
identificada ao longo da dissertacdo: a simples men¢ao a repressao ou a tortura ndo garante que
os estudantes compreendam sua fun¢do politica e institucional na sustentagdo do regime
autoritario. O material, portanto, organiza situacdes de aprendizagem nas quais a tortura ¢
relacionada ao Al-5, a Doutrina de Seguranga Nacional, aos 6rgaos de informacao e repressao,
as vitimas, aos testemunhos, as violagdes de direitos humanos e as disputas de memoria. Desse
modo, a proposta desloca o estudante da recepgao passiva de uma narrativa pronta para a leitura
de fontes, a formulacdo de perguntas e a constru¢do de argumentos historicamente

fundamentados.

4.1 VINCULACAO DO PRODUTO AO PROBLEMA E AOS OBJETIVOS DA
PESQUISA

A pergunta que orientou a pesquisa - como a tortura praticada durante a ditadura civil-
militar brasileira, especialmente apos a edi¢do do Al-5, ¢ representada nos livros didaticos de
Histéria destinados ao terceiro ano do Ensino Médio - também orientou a concep¢ao do

produto. A matriz de andlise apresentada no capitulo 3 foi convertida em instrumento
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pedagogico para que professores e estudantes observem, em qualquer colecdo e edi¢do
efetivamente utilizada, se a tortura esta ausente, se aparece apenas de maneira informativa ou
se recebe tratamento problematizador, articulado a estrutura repressiva, aos direitos humanos e
a memoria democratica.

Essa transposi¢do da matriz académica para a sala de aula permite que o proprio livro
didatico se torne fonte de investigacdo. Em vez de apenas consumir seu conteudo, os estudantes
podem registrar paginas, se¢des, imagens, boxes, documentos e atividades, comparar modos de
narrar a repressao e discutir os efeitos das escolhas presentes na obra. O procedimento fortalece
a leitura critica sem desqualificar previamente o material escolar e evita generalizagdes sobre
os livros didéticos, pois cada interpretagdo deve ser sustentada por evidéncias localizadas na
edi¢ao analisada.

O produto também responde ao objetivo especifico de elaborar uma solugao mediadora
composta por fontes historicas, imagens, textos, testemunhos, indicagdes de filmes e livros e
orientagdes para professores e estudantes. A proposta foi ampliada para incluir diagnostico
inicial, linhas do tempo, laboratorios de fontes, roteiros de comparagado, sequéncias didaticas,
projetos autorais, instrumentos de avaliagdo, glossario e materiais imprimiveis. Assim, o
produto mantém vinculo organico com os capitulos historicos e tedricos da dissertagdo e oferece

uma resposta pedagogica ao problema investigado.

4.2 NATUREZA, FINALIDADE, PUBLICO-ALVO E FORMATO

A Caixa Obscura da Ditadura é um e-book e kit didatico modular, visual, editavel,
imprimivel e adaptavel. Sua versdo integral possui 56 paginas em formato A4 vertical e foi
planejada prioritariamente para estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, faixa escolar em
que os conteudos relativos ao golpe de 1964, ao Al-5, aos anos de chumbo, a abertura politica
e a redemocratizacdo costumam ser retomados de modo sistematico. O material também pode
ser adaptado para a Educacdo de Jovens e Adultos, projetos interdisciplinares, formagao
continuada de professores e atividades de educacao em direitos humanos.

A finalidade geral do produto ¢ favorecer o ensino da ditadura civil-militar de forma
critica, documentada, sensivel e comprometida com a democracia. Para isso, articula
conhecimentos historicos, procedimentos de andlise documental e atitudes de respeito a
dignidade das vitimas. O percurso busca desenvolver a capacidade de contextualizar

acontecimentos, identificar autoria e finalidade das fontes, comparar narrativas, reconhecer
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siléncios, distinguir revisao historiografica de negacionismo e construir argumentos amparados
por evidéncias.

O carater modular permite diferentes formas de uso. O percurso compacto foi
organizado para quatro aulas; o percurso ampliado, para oito aulas; e os projetos finais podem
acrescentar de duas a quatro aulas, conforme o planejamento da escola. As paginas foram
elaboradas como unidades relativamente autonomas, de modo que o professor possa selecionar
fichas, atividades e documentos segundo o tempo disponivel, os objetivos da turma, o curriculo
da rede e os materiais ja utilizados. Essa flexibilidade preserva a mediagdo docente e evita que
o produto seja tratado como roteiro rigido ou apostila de aplicagdo mecanica.

Embora o foco recaia sobre o componente curricular Historia, a proposta oferece
possibilidades interdisciplinares com Sociologia, Filosofia, Lingua Portuguesa e Artes. A
analise do Estado e do autoritarismo pode dialogar com a Sociologia; os debates sobre
dignidade, ética e direitos humanos, com a Filosofia; a leitura critica e a produg¢do multimodal,
com a Lingua Portuguesa; e a elaboracdo de painéis, mapas, cartazes e exposi¢des, com Artes.
Essa abertura esta de acordo com as orientagdes gerais da BNCC e do Documento Curricular
Referencial da Bahia para o Ensino Médio, desde que a selecao de habilidades seja realizada de

acordo com o planejamento institucional (Brasil, 2018; Bahia, 2020).

4.3 FUNDAMENTOS TEORICO-PEDAGOGICOS

A concepgao pedagogica do produto foi organizada em torno de seis principios: trabalho
com fontes, contextualizagdo, dignidade, pluralidade, evidéncias e autoria estudantil. O
primeiro principio afirma que nenhuma fonte fala por si mesma. Documentos juridicos,
fotografias, testemunhos, relatorios, textos didaticos, filmes e postagens precisam ser
interrogados quanto a autoria, a data, ao contexto, a finalidade, ao publico, a linguagem e aos
siléncios. O segundo principio exige que a violéncia de Estado seja relacionada a estrutura
politica do regime, evitando explicagdes que a reduzam a acontecimento isolado ou desvio
individual.

O principio da dignidade orienta a sele¢ao de fontes e a condugdo das atividades. O
produto ndo utiliza imagens graficas nem descrigdes minuciosas da violéncia, ndo solicita
dramatizacdes de interrogatérios ou de sofrimento e ndo transforma testemunhos em
espetaculo. A finalidade ¢ compreender a tortura como pratica politica e institucional,

preservando a integridade das vitimas e a seguranca emocional dos estudantes. Essa orientagao
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dialoga com Rovai (2019) e Soares e Severino (2025), que ressaltam a necessidade de mediagdo
histérica e ética no tratamento de passados sensiveis.

A pluralidade aparece na atencdo aos diferentes sujeitos, formas de resisténcia,
memorias e espacos de participagdo. O material nio homogeneiza categorias amplas, como
militares, imprensa, igrejas ou classe média, e propde que cada afirmacao seja qualificada por
fontes. O principio das evidéncias diferencia acolhimento de opinides e validacdo de
afirmagdes: o estudante pode apresentar interpretagdes iniciais, mas deve revé-las a luz de
documentos, pesquisas e comparagdo de fontes. Por fim, a autoria estudantil se concretiza na
produgdo de podcasts, dossiés, painéis, mapas, exposicdes e sinteses argumentativas.

Os estudos de memoria sustentam outra dimensao do produto. Halbwachs (2006), Pollak
(1989), Assmann (2011), Nora (1993) e Gongalves (2015) permitem compreender que
lembrangas sdo socialmente construidas, transmitidas por suportes € institui¢des e atravessadas
por conflitos, siléncios e disputas. O livro didatico, o arquivo, o testemunho, o filme, o
monumento e a rede social podem funcionar como ativadores de memoria. Por essa razao, as
atividades perguntam nao apenas o que ¢ lembrado, mas também quem fala, quem permanece
sem nome, que responsabilidades sdo atribuidas e que aspectos sdo secundarizados.

A discussao sobre negacionismo foi incorporada como procedimento de leitura publica
do passado. O produto diferencia revisao historiografica - baseada em novas perguntas, fontes,
métodos, critica e reconhecimento de limites - de estratégias negacionistas que rejeitam
evidéncias, criam falsas equivaléncias e mobilizam o passado para legitimar projetos politicos
no presente (Nunes, 2021; Avelar, 2025). O objetivo nao ¢ substituir a investigagdo por uma
classificagdo automatica de conteidos, mas ensinar os estudantes a localizar a afirmagao,
identificar autoria, rastrear a origem das fontes, comparar evidéncias, classificar o grau de

sustentagdo e explicar o caminho da verificagao.

4.4 ESTRUTURA INTERNA E IDENTIDADE VISUAL

A identidade visual foi construida a partir da metafora de uma caixa de arquivos que
precisa ser aberta, examinada e interpretada. A paleta em tons de papel envelhecido, preto,
marrom e vermelho, as faixas que remetem a censura, as fichas de investigagdo, os documentos,
os envelopes, as marcas de arquivo e os elementos de dossié produzem unidade estética sem
recorrer a imagens de violéncia. A expressdo caixa obscura ndo sugere que o passado seja
inacessivel; representa ocultamentos, negagdes, censuras e dificuldades de acesso que podem

ser enfrentadas por meio de fontes, arquivos, testemunhos e pesquisa historica.
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A composicao visual procura equilibrar densidade académica e legibilidade. As paginas
combinam titulos destacados, caixas de texto, esquemas, linhas do tempo, perguntas-guia,
sinteses, orientacdes para o professor, bilhetes de saida e areas de preenchimento. Os elementos
artisticos nao foram inseridos como decoragdo autonoma: cada recurso visual organiza a leitura,
diferencia etapas do percurso, evidencia relagdes entre conceitos ou transforma contetido em
ferramenta de investigagao.

As paginas 1 a 12 formam a abertura do material. Nelas estdo a capa, a ficha técnica, a
apresentacdo, o conceito da caixa, as orientagdes de uso, os objetivos, os fundamentos
pedagogicos, a articulagdo curricular, o mapa dos quatro médulos, o sumadrio, o protocolo de
cuidado e a atividade diagnostica. Essa abertura explicita o contrato pedagogico do produto
antes de abordar o contetido sensivel e registra os conhecimentos prévios dos estudantes para
posterior comparagao.

As paginas 13 a 42 concentram os quatro médulos tematicos. As paginas 43 a 50
apresentam os percursos de quatro e oito aulas, o menu de projetos finais, os modelos de
podcast, dossi€ e painel, a rubrica de avaliagdo e o instrumento de autoavaliagdo. As paginas 51
a 56 reunem glossario, sugestoes de leitura e audiovisual, referéncias essenciais, cartdes de
investigacdo e a pagina de encerramento. A organizagdo permite leitura continua, impressao

seletiva ou distribui¢do de fichas por grupos.

4.5 ORGANIZACAO MODULAR DO PERCURSO FORMATIVO

4.5.1 Mddulo 1 - Golpe de 1964 e construcio do regime

O primeiro moédulo, correspondente as paginas 13 a 19, é orientado pela pergunta: como
uma ruptura democratica foi preparada, legitimada e consolidada? Seu objetivo ¢ contextualizar
tensoes, atores e projetos sem transformar o golpe em acontecimento inevitdvel. O mapa de
contexto articula Guerra Fria, reformas de base, mobilizacdo social, reagdo conservadora,
desestabilizacdo e ruptura, permitindo que os estudantes diferenciem condigdes historicas,
justificativas produzidas pelos atores e decisoes efetivamente tomadas.

A linha do tempo de 1961 a abril de 1964 organiza acontecimentos sem sugerir
causalidade automatica. O laboratorio de fontes trabalha a linguagem politica e a produgao do
medo, tomando o vocabulario do AI-5 como documento situado. Outra atividade discute a

participagdo de atores civis e militares e alerta para o risco de atribuir posi¢des homogéneas a
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grupos amplos. O mapa de evidéncias encerra 0 modulo com a producdo de uma sintese
intitulada 1964: contexto ndo ¢ justificativa, na qual cada afirmacgdo deve ser acompanhada por

evidéncia ou por uma pergunta de pesquisa.

4.5.2 Moddulo 2 - AI-5, anos de chumbo e legalidade autoritaria

O segundo mddulo, paginas 20 a 26, analisa como normas de exce¢do ampliaram o
poder do Executivo, restringiram direitos e favoreceram a repressdo. A escada da excegdo
apresenta os atos institucionais de 1964 a 1968 e situa o AI-5 como culminancia de um processo,
nao como medida isolada. O mapa visual do ato destaca os poderes de fechar casas legislativas,
cassar mandatos, intervir, afastar servidores, suspender o habeas corpus em crimes politicos e
blindar atos da apreciacdo judicial.

O laboratorio ler uma lei historicamente orienta a identificagao da autoria, da data, do
contexto e dos verbos de poder presentes no documento. Em seguida, os estudantes investigam
os siléncios do texto oficial e contrastam a autoimagem do regime com interpretagdes
historiograficas e com o Relatério da Comissdo Nacional da Verdade. O modulo inclui ainda
uma pagina sobre censura € uma atividade que relaciona medidas, direitos ou institui¢des
afetadas, consequéncias historicas e evidéncias. A sintese final refor¢a o conceito de legalidade
autoritaria e prepara a passagem para o estudo da estrutura repressiva (Motta, 2018; Brasil,

2014).

4.5.3 Modulo 3 - Tortura, repressao e direitos humanos

O terceiro modulo, paginas 27 a 34, constitui o nicleo diretamente relacionado ao tema
da dissertacdo. A pergunta-guia indaga por que a tortura deve ser compreendida como pratica
de Estado e mecanismo de sustentacao do regime. O material apresenta quatro dimensdes de
analise - fisica, psicoldgica, politica e simbdlica - e reafirma que o objetivo ndo ¢ reproduzir
detalhes violentos, mas compreender finalidades, estruturas, sujeitos atingidos e efeitos sociais.

A pagina sobre a estrutura repressiva organiza visualmente SNI, DOPS, OBAN, DOI-
CODI, forcas policiais e militares e rede documental, destacando a articulacdo entre
informagdo, vigilancia, prisdo e coer¢do. O laboratério dedicado a Comissao Nacional da
Verdade discute o relatério como fonte publica que sistematizou documentos, depoimentos e

responsabilidades estatais. A se¢do de direitos humanos relaciona a proibigao da tortura a
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dignidade humana e propde comparar o que o regime alegava proteger com os direitos
efetivamente violados.

Duas atividades consolidam a aprendizagem. A triangulagdo de fontes solicita a
comparagdo entre um trecho de livro didatico, um documento oficial ou relatério e um
testemunho curto ou estudo historiografico. A comparagao entre o livro didatico e a Caixa aplica
as categorias ausente, informativa e problematizadora aos seguintes aspectos: presenca da
tortura, relagdo com o AI-5, vinculo com oOrgdos repressivos, vitimas e testemunhos,
documentos e imagens contextualizados, direitos humanos, atividades criticas, memoria e
negacionismo. Essa atividade transforma o problema de pesquisa em procedimento de

aprendizagem histdrica.

4.5.4 Modulo 4- Memoria, testemunhos, negacionismo e democracia

O quarto modulo, paginas 35 a 42, investiga como lembrangas, siléncios, documentos e
narrativas disputam o sentido publico da ditadura. A abertura apresenta quatro lentes
conceituais: memoria coletiva em Halbwachs; memorias subterraneas e siléncios em Pollak;
memoria cultural e transmissdo em Assmann; e lugares ou ativadores de memoria em Nora e
Gongalves. A aplicagdo ao livro didatico pergunta que memoria escolar ¢ produzida quando a
tortura aparece de forma central, secundaria ou ausente.

A pagina sobre testemunho distingue experiéncia vivida, fonte histérica e escuta
pedagogica. O roteiro orienta a identificar a experiéncia narrada, o contexto, as possibilidades
de cruzamento com outras fontes, os siléncios e os cuidados éticos. A discussdo de historia
publica diferencia revisdo historiografica de negacionismo e apresenta um teste de qualidade
para conteiidos sobre a ditadura. As atividades Galeria da memoria, Cheque uma afirmacao
sobre a ditadura e Mapa coletivo de memoéria articulam produgdo escolar, verificacdo de
informacdes, suportes de memoria e responsabilidade democratica.

O fechamento do modulo afirma que memoria democratica ¢ trabalho, ndo repetigao.
Recordar criticamente exige fontes, escuta, institui¢oes, critérios e responsabilidade publica. O
professor € orientado a evitar uma disputa de opinides sem parametros e a formular perguntas
investigaveis, exigir procedéncia das fontes e acolher memorias familiares sem obrigar

estudantes a expor experiéncias pessoais.
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4.6 SEQUENCIAS DIDATICAS, PROJETOS E AVALIACAO

A aplicacdo compacta distribui o percurso em quatro aulas. A primeira reine
diagnéstico, contexto e golpe de 1964; a segunda concentra leitura do AI-5 e legalidade
autoritaria; a terceira trabalha repressdo, tortura, CNV e direitos humanos; e a quarta aborda
memoria, negacionismo e producdo final. A aplicagdo ampliada organiza oito aulas,
acrescentando tempo especifico para contrato de cuidado, atos institucionais, censura, estrutura
repressiva, comparagdo com o livro didatico, testemunho, revisdo das interpretagcdes e
apresentacdo dos projetos.

O menu de produgao final oferece seis possibilidades: podcast, dossié, exposi¢ao, jornal
histérico, mapa digital e caderno de fontes. Independentemente do formato, todos os trabalhos
devem conter pergunta histdrica, contexto, pelo menos trés fontes, referéncias, explicagdo dos
limites e conclusdo autoral. Os modelos imprimiveis orientam o roteiro de podcast, a ficha de
dossié e o painel expositivo, permitindo que os estudantes planejem a comunicac¢do antes de
produzir a versao final.

A avaliacdo combina diagnostico, acompanhamento formativo, ficha de analise,
produgdo final e autoavaliacdo. A rubrica considera pergunta historica, uso de fontes,
contextualizagdo, argumentagdo, direitos e ética, clareza e autoria em quatro niveis. O
instrumento pré e pos solicita que os estudantes revisem sua defini¢dao de ditadura, expliquem
o Al-5, apresentem evidéncia da tortura como pratica de Estado, diferenciem negacionismo de
revisdo e reflitam sobre a contribuicao da escola para a democracia. Dessa maneira, a avaliagao

observa mudangas de interpretagdo e nao apenas memorizagao de informagdes.

4.7 CUIDADOS ETICOS, PAPEL DOCENTE E POSSIBILIDADES DE ADAPTACAO

O protocolo de cuidado pedagdgico ocupa posicao central no produto. Antes das
atividades, o professor deve apresentar objetivos e combinados, utilizar fontes curtas e
contextualizadas, permitir perguntas sem exposi¢ao pessoal, interromper falas que humilhem
vitimas e retomar direitos humanos e responsabilidades institucionais. Devem ser evitadas
imagens graficas, descri¢des minuciosas, dramatizagdes de sofrimento, exposi¢ao de relatos
pessoais sem consentimento e falsa equivaléncia entre violéncia de Estado e critica politica.

A mediacdo docente ¢ indispensavel porque o produto ndo pretende automatizar o
ensino de um tema sensivel. Cabe ao professor selecionar paginas e fontes, ajustar a linguagem,

avaliar a classificacdo indicativa de filmes, relacionar o material ao livro adotado, observar
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reacoes da turma e criar condi¢cdes de escuta. O produto oferece perguntas, esquemas e
instrumentos, mas a qualidade da aprendizagem depende da contextualizacao, da condugao do
debate, do tempo destinado a revisdo e da relagdo com as experiéncias curriculares da escola.

A possibilidade de impressdo seletiva favorece adaptagdes para turmas com diferentes
condicdes de acesso. Os cartdes de investigacdo podem ser recortados e utilizados em rodizios
de fontes; as fichas podem ser reproduzidas em preto e branco; os projetos digitais podem ser
convertidos em produgdes escritas ou exposigoes fisicas; e as sequéncias podem ser reduzidas
ou ampliadas. Em todos os casos, a adaptagdo deve preservar os principios de rigor histérico,
procedéncia das fontes, dignidade, ndo espetacularizagdo e argumentacdo baseada em
evidéncias.

A apreciacdo pedagogica por professores e a aplicacdo piloto constituem etapas
importantes para aperfeicoar o produto. Registros de aula, respostas diagndsticas, produgdes
dos estudantes, autoavaliagdes e devolutivas docentes podem indicar ajustes de linguagem,
tempo, selecdo de fontes e complexidade das tarefas. Nao se atribui ao material, antes dessa
observagao sistematica, um efeito de aprendizagem ja comprovado; sua contribui¢cdo, nesta
dissertacdao, reside na coeréncia entre problema, referencial, metodologia e proposta de

intervencao.

4.8 PRODUTO EDUCACIONAL NA iNTEGRA

Nas paginas seguintes, apresenta-se a versao integral de A Caixa Obscura da Ditadura:
memoria, fontes historicas e direitos humanos no Ensino Médio. O material foi mantido em sua
identidade visual original, com 56 paginas, para que a dissertacdo registre ndo apenas a
descricdo do produto, mas também todos os recursos pedagogicos, roteiros, atividades,
instrumentos de avaliacao, referéncias e materiais imprimiveis que o compoem.

A reproducdo integral possibilita compreender a articulagdo entre forma visual,
organiza¢do modular e intencionalidade didatica. As paginas podem ser lidas em sequéncia ou

utilizadas separadamente, de acordo com o planejamento docente.
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A CAIXA

DA DITADURA

Memoria, fontes historicas e direitos humanos no Ensino Médio

Paulo Cezar Lacerda de Andrade

Orientador: Prof. Dr. Belarmino de Jesus Santos

Vitdria da Conquista - Bahia | 2025




Identificacao do produto

Material visual e editavel para uso pedagogico no terceiro ano do Ensino Médio.

Solucao mediadora de aprendizagem
vinculada ao Mestrado Profissional em
Ensino de Historia - ProfHistéria/UESB.

Produto associado a dissertagéo “A tortura como
elemento de sustentacéo da ditadura civil-militar
apos a edicao do Al-5 e sua representacéo em livros
didaticos de Historia para o terceiro ano do

Ensino Médio”.

Autor: Paulo Cezar Lacerda de Andrade
Orientador: Prof. Dr. Belarmino de Jesus Santos

Instituicao: Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB).

Publico prioritario: estudantes do 3° ano do
Ensino Médio.

Formato: e-book/kit didatico modular, imprimivel e
adaptavel.

Aplicacao: 4 a 8 aulas, conforme o planejamento
docente.

Abrir a caixa é investigar escolhas, siléncios, evidéncias e responsabilidades
historicas.

Principio orientador do produto

Baseado na proposta de produto educacional descrita na dissertacao de Paulo Cezar Lacerda de Andrade
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Um convite a investigacao histoérica

A proposta ndo substitui o livro diddtico: amplia, compara e problematiza suas narrativas.

Referenc

O-OHEE A AT
rQUEEA

Um kit didatico organizado em quatro modulos tematicos,
com textos de sintese, fontes historicas, roteiros de analise,
atividades, instrumentos de avaliagao e materiais
imprimiveis. O nome remete aos aspectos da repressao
frequentemente ocultados, secundarizados ou disputados
nas narrativas publicas e escolares.

Porque o conhecimento historico se constroi pela leitura
contextualizada de documentos, imagens, leis, testemunhos
e narrativas. A atividade escolar deve perguntar quem
produziu a fonte, em que contexto, com quais interesses e
quais siléncios.

Ensinar o periodo de forma critica,
documentada, sensivel e
comprometida com a democracia e
os direitos humanos.

A memoria democrdtica se fortalece quando estudantes aprendem a argumentar

com evidéncias e a reconhecer violacoes de direitos.

iais: Schmidt (2011; 2012); Rovai (2019); Nunes (2021); Andrade (2025)

Sintese pedagdgica
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CONCEITO DO PRODUTO

Por que “Caixa Obscura”?

Uma metdfora visual para abrir arquivos, iluminar siléncios e analisar disputas de memdria.

OBSCURA NAO SIGNIFICA
INACESSIVEL

O passado pode ser investigado por meio de
documentos, testemunhos, pesquisas,
arquivos e livros didaticos. A "escuridao”
simboliza ocultamentos, negacoées, censura

e dificuldades de acesso a verdade historica.

ABRIRE INTERPRETAR

Cada envelope ou ficha da caixa propoe uma
pergunta, uma fonte e uma tarefa. O objetivo
e deslocar o estudante da memorizagao
passiva para a investigacao, a comparagao e
a producao de conhecimento historico
escolar.

Conhecer o passado é aprender a reconhecer os riscos do autoritarismo no presente.

ygica derivada da proposta apresentada na

dissertacao

Mensagem do produto




Para quem, por quanto tempo e como usar

O material foi pensado para ser modular; flexivel e reutilizavel.

Estudantes do terceiro ano Percurso compacto: 4 aulas. Trabalho individual, em
do Ensino Médio. Também Percurso ampliado: 8 aulas. duplas ou grupos. Uso com
pode ser adaptado para Projeto final opcional: 2 a 4 livro didatico, fontes digitais
Educacao de Jovens e aulas adicionais. e materiais impressos.

Adultos, formacgao docente e
projetos interdisciplinares.

« 4 médulos tematicos Selecionar fontes, contextualizar, ajustar a

« fichas de fontes linguagem, orientar o debate, proteger a

« linhas do tempo dignidade das vitimas, evitar sensacionalismo e
» roteiros de analise conduzir a turma da opiniao para a

» atividades de producao argumentacao baseada em evidéncias.

« instrumentos de avaliacao
* materiais para impressao

Aplicacao modular proposta no texto da dissertacao e ampliada neste produto.
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O que se espera que os estudantes aprendam

Conhecimentos, procedimentos e atitudes articulados.

Compreender

Analisar

Relacionar

Distinguir

Argumentar

Produzir

o golpe de 1964, o processo de endurecimento do regime e o papel do Al-5.

fontes historicas, textos didaticos, imagens, documentos e atividades.

tortura, estrutura repressiva, suspensao de garantias e violéncia de Estado.

revisao historiografica, disputa de memoria e negacionismo.

com base em evidéncias, conceitos historicos e direitos humanos.

podcasts, dossiés, painéis, mapas conceituais ou exposi¢coes escolares.

O estudante ndo é receptor de uma versdo pronta: é leitor de fontes, autor de
perguntas e produtor de interpretagoes historicamente fundamentadas.

Principio de aprendizagem historica

06
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Referenciais: Pollak (1989); Assmann (2011); Rovai (2019)

FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

Seis principios para trabalhar um passado

sensivel

Rigor historico e cuidado pedagdgico caminham juntos.

Nenhuma fonte fala sozinha: autoria, contexto,

finalidade, linguagem e siléncios precisam ser
investigados.

Testemunhos sao trabalhados com respeito, sem

exposicao desnecessaria nem descrigoes graficas.

Opinioes sao acolhidas, mas precisam ser

confrontadas com documentos e conhecimento
historiografico.

CONTEXTUALIZACAO

A violéncia de Estado deve ser explicada dentro da
estrutura autoritaria e nao como episodio isolado.

PLURALIDADE

A analise reconhece diferentes sujeitos,

resisténcias, memorias e formas de participacao
social.

AUTORIA

Os estudantes registram hipoteses, revisam

interpretacoes e criam produtos de comunicagao
histérica.

O objetivo ndo é produzir choque, mas compreensdo historica, sensibilidade ética
e responsabilidade democrdtica.

Soares e Severino (2(

Orientacao para temas sensiveis
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BNCC, DCRB-EM e Ciéncias Humanas

O produto mobiliza aprendizagens essenciais sem reduzir o ensino a codigos ou listas de contetidos.

« analisar processos politicos, sociais e culturais;
« comparar interpretacoes e fontes;

« construir argumentos com evidéncias;

« compreender relacoes entre Estado, poder e
direitos;

« reconhecer disputas de memoaria;

« participar de debates de forma responsavel.

Historia: temporalidade, fontes e narrativas.

Sociologia: Estado, autoritarismo e movimentos sociais.
Filosofia: ética, dignidade e direitos.

Lingua Portuguesa: leitura critica, argumentacao e producao
multimodal.

Artes: cartaz, fotografia, memoria visual e exposigao.

Brasil (2018); Bahia (2020); Andrade (2025).

O Documento Curricular Referencial da Bahia
para o Ensino Médio orienta uma formacao
critica e contextualizada. O material pode
dialogar com experiéncias locais, memorias
familiares, arquivos municipais, imprensa
regional e projetos de direitos humanos.

BNCC - Ensino Médio

NOTA

A selecao final de habilidades deve
considerar o planejamento da
escola e o curriculo da rede.
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MAPA DO PRODUTO

Quatro moédulos, um percurso de investigacao

Da ruptura democrdatica as disputas contemporaneas de memoria.

atores, projetos, polarizagao e construcao da ruptura

Al-5 e anos de chumbo

legalidade autoritaria, censura e suspensao de garantias

estrutura de Estado, 6rgaos repressivos e direitos humanos

testemunhos, siléncios, negacionismo e ensino de Historia

Ciclo de trabalho

Estrutura modular prevista na disser ) e desenvolvida integralmente neste material




Navegacao do e-book

As paginas também podem ser impressas separadamente como fichas e roteiros.

1-12

13-19

20-26

27-34

35-42

43-50

51-56

Abertura, objetivos, fundamentos e diagndstico

Modulo 1- Golpe de 1964 e construcao do regime

Modulo 2 - Al-5, anos de chumbo e legalidade autoritaria

Mddulo 3 - Tortura, repressao e direitos humanos

Médulo 4 - Memodria, testemunhos e negacionismo

Sequéncias, projetos, avaliacao e autoavaliacao

Glossario, referéncias, materiais imprimiveis e encerramento

Material organizado em paginas autonomas para facilitar a adaptacao docente

10
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Protocolo para trabalhar temas sensiveis

A aula deve preservar dignidade, seguranca emocional e rigor historico.

v Apresente objetivos e combinados antes da
atividade.

v Use fontes curtas e contextualizadas.

v Permita que estudantes fagam perguntas sem
exposicao pessoal.

v Diferencie analise histérica de opiniao
desinformada.

v Interrompa conteudos que gerem
constrangimento ou desrespeito.

v Retome direitos humanos e responsabilidades
institucionais.

x Nao use imagens graficas ou descricoes
minuciosas.

x Nao transforme sofrimento em espetaculo.

x Nao obrigue estudantes a representar vitimas ou

agentes.

x Nao promova falsa equivaléncia entre violéncia
de Estado e critica politica.

x Nao exponha relatos pessoais sem
consentimento.

x Nao trate testemunhos como prova isolada:
contextualize e compare.

A fungao pedagogica é compreender a violéncia como prdtica politica e
institucional, ndo reproduzir o sofrimento.

Orientacao ética

n
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O que ja sabemos - e de onde sabemos?

Tempo sugerido: 25 minutos. Aplicacdo individual seguida de conversa em duplas.

Responda sem consultar o livro ou a internet. Nao se trata de "acertar tudo”, mas de registrar
conhecimentos prévios e identificar as fontes das suas ideias.

1. O que vocé entende por ditadura?

2.0 que foi o Al-5?

3. Como a tortura se relacionou ao funcionamento do regime?

4. Quais fontes influenciaram o que vocé sabe: familia, escola, livro, filme, rede social, noticia ou outra?

5. Que pergunta voceé gostaria de responder ao longo do percurso?

Instrumento diagnostico elaborado para este produto. 12
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MODULO 1

GOLPE DE 1964 E CONSTRUCAO
DO REGIME

Contextualizar tensodes, atores e projetos sem transformar a ruptura em
acontecimento inevitavel.

PERGUNTA-GUIA

Como uma ruptura democratica foi preparada, legitimada e consolidada?

Produto educacional “A Caixa Obscura da Ditadura” - ProfHistoria/UESB
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Mapa de contexto: 1961-1964

Uma crise politica nao explica sozinha um golpe; é preciso analisar interesses, articulacoes e escolhas.

Anticomunismo e disputa internacional por areas Propostas agraria, urbana, fiscal, educacional e
de influéncia. outras mudancas estruturais.

M

Sindicatos, estudantes, trabalhadores rurais e Setores militares, empresariais, politicos, parte da
movimentos populares. imprensa, grupos religiosos e segmentos médios.

Campanhas, discursos de medo, articulacoes civis Deposicao de Joao Goulart e construcao
e militares e apoio externo. progressiva de uma ordem autoritaria.

O golpe foi uma ruptura contra a democracia e contra a possibilidade de realizagdao de
reformas.

Sintese inspirada em Toledo (2004)

Fico (2004; 2017); Toledo (2004); Reis (2000); Motta (2018)
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LINHA DO TEMPO

Da renuncia de Janio ao golpe

Selecione os acontecimentos e pergunte como cada um alterou o campo de possibilidades politicas.

Renuncia de Janio Quadros; resisténcia a posse de Joao Goulart; solucao
parlamentarista.

Plebiscito restaura o presidencialismo; reformas de base ganham
centralidade.

Comicio da Central do Brasil e defesa publica de reformas.

Marcha da Familia com Deus pela Liberdade expressa mobilizagao
conservadora.

Movimentagao militar, deposicao de Goulart e inicio do novo regime.

9 abr. 1964

Al-1inaugura cassagoes e suspensao de direitos politicos.

Pergunta-chave: quais atores ganharam ou perderam poder em cada etapa?

Roteiro de leitura

Cronologia de sintese baseada na discussao histérica da dissertacao




Fonte A - linguagem politica e producao do
medo

Leia discursos politicos como documentos situados: vocabuldrio, ptiblico, intengdo e contexto.

O preambulo do Al-5 mobiliza expressdes como “ordem”,
“seguranca”, "subversao” e “continuidade da obra
revolucionaria”. Em vez de aceitar essas palavras como
descricao neutra, investigue como elas procuravam legitimar o
poder de excecao.

Texto oficial do Al-5

TIPO DE FONTE

Documento juridico-politico

produzido pelo préprio regime.

1. Quem produziu o documento e em que circunstancia?

2. Que problemas o texto afirma enfrentar?

3. Como o documento nomeia opositores e criticos?

4. Que valores sao invocados para justificar medidas autoritarias?

5. O que o documento silencia sobre cassagoes, censura, prisdes e violéncia?

6. Compare o vocabulario oficial com a interpretacao historiografica do golpe e da ditadura.

Brasil (1968); Motta (2018); Fico (2004; 2017)
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Fonte B - atores civis e militares

O adjetivo “civil-militar” chama atenc¢do para apoios, aliangas e responsabilidades diversas.

Explicar 1964 apenas como acgao das Forcas
Armadas oculta a participacao de setores
empresariais, politicos, editoriais, religiosos e
sociais que defenderam ou legitimaram a
deposicao de Joao Goulart. Isso nao significa
atribuir responsabilidade igual a todos, mas
reconstruir redes de apoio e interesses.

Tensoes politicas, conflitos sociais e erros de
diferentes atores nao tornam o golpe inevitavel
nem o convertem em “contragolpe”. A analise
historica distingue contexto, justificativas e
decisbes efetivamente tomadas.

Distribua cartdes com os seguintes atores: governo, sindicatos, movimento estudantil, empresarios,
imprensa, igrejas, partidos, Estados Unidos, comandos militares e movimentos rurais. Cada grupo devera
registrar: interesses, acdes, fontes necessarias para comprovacgao e limites da generalizacao.

ALERTA METODOLOGICO

Nao atribua posicoes homogéneas a grupos amplos. “Imprensa”, “militares”, “igrejas” e “classe média”
comportavam diferencas internas que devem ser investigadas.

Toledo (2004); Fico (2004, 2017); Reis (2000). 17
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Mapa de evidéncias: por que 1964 nao foi
inevitavel?

Tempo sugerido: 45 minutos. Producdo em grupos de 4 ou 5 estudantes.

Construa uma explicacao para o golpe que apresente contexto, atores, interesses, decisoes e alternativas
historicas. Cada afirmacao deve ser acompanhada de uma evidéncia ou de uma pergunta de pesquisa.

AFIRMACAO EVIDENCIA CONTEXTO LIMITES

O que estamos Que fonte ou dado Que condicoes tornam O que ainda nao

sustentando? apoia a afirmagao? a acao compreensivel? sabemos ou precisa
de nuance?

PRODUTO FINAL

Atividade autoral elaborada para este produto

18
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SINTESE DO MODULO

O que deve permanecer da investigacao

Fechamento, devolutiva e passagem para o AI-5.

SINTESE PARA A TURMA

» O golpe resultou de articulacées e escolhas
politicas.

« A participacao civil ndo elimina a centralidade
das Forcas Armadas na tomada e manutencao
do poder.

» O anticomunismo foi mobilizado como
linguagem de medo e legitimacao.

» As reformas de base e a ampliacao da
participacao popular estavam no centro das
disputas.

« A excecao foi sendo construida por atos,
cassacoes e reorganizacao institucional.

Complete trés frases:
1. Antes eu pensava que...
2. Agora compreendo que...

GUIA DO PROFESSOR

Escute explicacoes iniciais e identifique
narrativas deterministas ou justificadoras. Peca
que os estudantes diferenciem "havia conflito”
de "o golpe era necessario”. Valorize hipoteses
revisadas apos o contato com fontes. Registre
no quadro as evidéncias mais fortes e as
questoes ainda abertas.

3. Uma evidéncia que mudou ou aprofundou minha interpretacao foi...

Proxima pergunta: como a exce¢do foi ampliada até o AI-5?

da em Fico (2004; 2017), Toledo (2004) e Andrade (2025)

Transicao de modulo




MODULO 2

Al-5, ANOS DE CHUMBO E
LEGALIDADE AUTORITARIA

Analisar como normas de exce¢do ampliaram o poder do Executivo, restringiram
direitos e favoreceram a repressao.

PERGUNTA-GUIA

Como o Al-5 transformou a excecao em instrumento permanente de governo?

Produto educacional “A Caixa Obscura da Ditadura” - ProfHistoria/UESB




A escada da excecao

O AI-5 foi culmindncia de um processo, ndo um acontecimento isolado.

Al-1 I 1964 Cassagoes, suspensao de
direitos politicos e inquéritos.
Al-2 | 1965 Extingao dos partidos existentes e instituicao
do bipartidarismo.
Al-3 | 1966 Eleicoes indiretas para governadores e prefeitos de
capitais.
Al-4 | 1966
Convocacgao do Congresso para aprovar a Constituicao de 1967.

Al-5 | 1968

Brasil (1964

Recesso de casas legislativas, cassacoes, intervengoes, censura e suspensao
do habeas corpus para crimes politicos.

A legalidade continuou existindo, mas foi subordinada as necessidades politicas do regime.

1968); Motta (2018); And

Conceito: legalidade autoritaria

de (2025)
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DOCUMENTO EM FOCO

O que o Al-5 permitiu?

Mapa visual dos principais poderes de excec¢ao.

Congresso Nacional, assembleias legislativas e
camaras municipais.

em estados e municipios sem as limitagcoes
constitucionais usuais.

a garantia de habeas corpus para crimes politicos
e conexos.

CASSAR

mandatos e suspender direitos politicos.

AFASTAR

servidores, magistrados e ocupantes de cargos
publicos.

BLINDAR

atos praticados com base no Al-5 da apreciacao
judicial.

Al-5 no Planalto

Ato Institucional n® 5, de 13 de dezembro de 1968; Motta (2018)




Ler uma lei historicamente

O texto juridico também produz uma narrativa sobre a realidade e sobre quem deve ser considerado
inimigo.

T e -

ASSO-—1b\

Titulo, data, autoridade responsavel, contexto de edicao, destinatarios e situacao politica imediata.

DA GRS AR A o e
o aTeiAc e — -

Sublinhe acoes atribuidas ao presidente: decretar, O documento fala em ordem e seguranca. Que
suspender, cassar, intervir, demitir, remover, efeitos concretos sobre direitos, instituicoes e
aposentar. O que a concentracao desses verbos opositores nao aparecem no discurso

revela sobre a relacao entre os poderes? justificativo?

DAGEE A i
FPROSOS~

Compare o texto do Al-5 com uma sintese historiografica e com o Relatério da CNV. Registre diferencas
entre a autoimagem do regime e a interpretacao produzida por pesquisas e documentos posteriores.

QUESTAO FINAL

Como uma norma pode conservar a aparéncia de legalidade e, ao mesmo tempo, desmontar garantias
democraticas?

> Motta (2018)

Atividade ada no Al-5 e na discuss
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Censura: controlar palavras, imagens e
circulacao

A repressdo ndo atuou apenas sobre corpos; também atingiu informagao, expressdo e participacdo
publica.

Controle previo ou posterior de jornais, musicas,
pecas, filmes, livros e programas; apreensao de
materiais; cortes; proibicoes; pressao sobre

profissionais; produgao de autocensura e medo.

Observe o que foi cortado, quem ordenou, que
justificativa foi usada, como autores e publicos

reagiram e quais estratégias foram criadas para
contornar o controle.

MICROATIVIDADE

Escolha uma capa de jornal, cancao, cartaz, filme ou pega do periodo. Produza uma ficha com contexto, mensagem, publico e
possiveis efeitos da censura.

Skidmore (1988); Motta (2018); Andrade (2025).
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Tempo sugerido: 50 minutos. Trabalho em grupos com o texto do AI-5.

DIREITO/INSTITUIGAO AFETADA CONSEQUENCIA HISTORICA

FECHAMENTO

Escreva uma frase que explique por que “legalidade autoritéria” n3o é uma contradiio, mas uma

Ficha de analise elaborada para este produto

EVIDENCIA
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SINTESE DO MODULO

Do ato juridico a ampliacao da violéncia

O AI-5 criou condigoes politicas e institucionais para o aprofundamento da repressao.

SINTESE PARA A TURMA

» O Al-5 integrou uma sequéncia de atos de
excecao.

« Concentrou poderes no Executivo e restringiu
controle institucional.

» Suspendeu garantias e ampliou a
vulnerabilidade de opositores.

« Intensificou censura, cassacoes e
perseguicoes.

« A linguagem de ordem e seguranga procurou
legitimar a excecgao.

» A compreensao do documento exige
comparacao com seus efeitos historicos.

1. Uma medida do Al-5 que considero central foi...
2. Ela afetou a democracia porque...

3. Uma pergunta que deve orientar o proximo modulo é...

GUIA DO PROFESSOR

Evite transformar o Al-5 em lista de artigos. Faca
os estudantes relacionarem verbos juridicos a
direitos concretos, instituicoes e experiéncias
sociais. Explore a diferenca entre o que o regime
dizia defender e o que suas medidas
produziram. Use o texto oficial como fonte, nao
como explicacao suficiente.

Proxima pergunta: como a violéncia de Estado se organizou e por que a tortura ndo pode ser tratada como “excesso”?

Motta (2018); Brasil (1968); Nacior erdade (2014)

Transicao de modulo




MODULO 3

TORTURA, REPRESSAO E DIREITOS
HUMANOS

Compreender a tortura como prdtica politica e institucional, sem reproduzir detalhes
violentos ou transformar sofrimento em espetaculo.

PERGUNTA-GUIA

Por que a tortura deve ser compreendida como pratica de Estado e mecanismo de
sustentacao do regime?

Produto educacional “A Caixa Obscura da Ditadura” - ProfHistoria/UESB




Tortura como pratica de Estado

Quatro dimensodes para compreender sua func¢do historica.

Imposicao deliberada de sofrimento ao corpo. O

Tentativa de quebrar resisténcia, autonomia,
confianca e vinculos.

material nao reproduz descri¢oes graficas.

Perseguicao de opositores, obtencao de Producao de medo coletivo, siléncio e mensagem
informacgoes e desarticulagao de redes. de poder para toda a sociedade.

TESE CENTRAL

Durante a ditadura civil-militar, a tortura esteve articulada a 6rgaos de informacao e repressao, a Doutrina de

Seguranca Nacional, a prisoes ilegais e a estratégias de controle politico. Por isso, nao deve ser tratada como
desvio individual ou evento marginal.

A questdao historica central é compreender por que a prdtica foi utilizada, por quais
estruturas, contra quais sujeitos e com quais efeitos sociais.

Orientacao do produto
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ESTRUTURA REPRESSIVA

Informacao, vigilancia, prisao e coercao

A repressdo operou por redes institucionais, circulacdo de informagoes e coordenagdo entre 6rgaos.

DOPS

producao e circulacao de informagoes vigilancia politica e perseguicao

DOI-CODI

articulacao de agentes e operacoes informacao, prisao, interrogatorio e repressao

Rede documental

execucao de acoes e controle territorial fichas, relatérios, prontuarios e monitoramento

Brasil (2014); Andrade (2025). A fungao exata de cada 6rgao variou no tempo e no espacgo




Brasil. ¢

Fonte C - Comissao Nacional da Verdade

Um relatorio publico que sistematizou documentos, depoimentos e responsabilidades estatais.

O Relatorio da CNV reconheceu que prisoes ilegais, torturas,
execucoes, desaparecimentos forcados e ocultacao de cadaveres
compuseram um quadro sistematico de graves violacoes de direitos
humanos praticadas por agentes do Estado ou sob sua
responsabilidade. A formulacao desloca a interpretacao de “casos
isolados" para padroées institucionais.

Relatorio da CNV

TIPO DE FONTE

Relatorio oficial produzido por
comissao publica com base em
ampla documentacao.

1. Que tipos de evidéncia sustentam um relatério de comissao da verdade?

2. Por que identificar padroes e responsabilidades institucionais € importante?

3. Que diferenca existe entre memdria individual, testemunho e conclusao documental?
4. Como esse relatorio pode ser usado em dialogo com o livro didatico?

5. Quais cuidados sao necessarios ao selecionar trechos para estudantes?

PRODUCAO

Escreva uma nota explicativa de 100 palavras que responda: “Por que a CNV é uma fonte importante, mas nao a

Unica, para estudar a repressao?”.

Comissao Nacional
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Uma proibicao absoluta

A tortura é incompativel com a dignidade humana e ndo se torna legitima por ordem, guerra,
emergéncia ou acusacdo politica.

O artigo 5° da Declaracao Universal dos Direitos
Humanos afirma que ninguém sera submetido a
tortura nem a tratamento ou castigo cruel,
desumano ou degradante. A formulacao permite
relacionar a histéria da ditadura ao
desenvolvimento de normas internacionais de
protecao.

A definicao contemporanea destaca intencao,

sofrimento fisico ou mental, finalidades como

obter informacao, punir, intimidar ou coagir e a
participacao, instigacao ou consentimento de

agente publico.

Em grupos, relacione cada dimensao da definicao a um aspecto da estrutura repressiva estudada. Em
seguida, produza um cartaz com duas colunas: "o que o regime alegava proteger” e “quais direitos foram
violados". Evite imagens violentas; utilize conceitos, documentos e simbolos.

Direitos humanos ndo sdo uma opinido sobre o passado: sdo parametros
juridicos e éticos para reconhecer limites ao poder do Estado.

ONU (1948; 1984); Arns (1985); Brasil (2014)

Sintese pedagogica
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— — - T =

Triangulacao de fontes

Tempo sugerido: 50 minutos. Comparar versoes, suportes e finalidades.

_ W N

Selecione trés fontes sobre um mesmo tema: (1) trecho de livro didatico; (2) documento oficial ou relatério;
(3) testemunho curto ou pesquisa historiografica.

AUTORIA/CONTEXTO O QUE INFORMA

O QUE SILENCIA CONFIABILIDADE E LIMITES

CONCLUSAO

Qual interpretagao é mais bem sustentada pelo conjunto de evidéncias? Explique sem afirmar que uma tnica fonte “conta toda a verdade”.

Procedimento inspirado em analise documental e analise de contetudo (Bardin, 2015)
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Comparando o livro didatico com a Caixa

Use a mesma matriz para qualquer colecdo e edicao efetivamente analisada.
CATEGORIA INFORMATIVA PROBLEMATIZADORA

A tortura aparece?

E relacionada ao Al-5?

Ha vinculo com 6rgaos repressivos?

Vitimas e testemunhos aparecem?

Ha documentos ou imagens contextualizados?
Direitos humanos sao discutidos?

As atividades exigem analise critica?

Meméria e negacionismo sao problematizados?

Ol O] 0 OO0 O] O O
|l O] 0 OO0 O] 0O O
Gl O e O el O el O

REGISTRO

Matriz adaptada das categorias propostas no capitulo 3 da dissertacao
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SINTESE DO MODULO

Ensinar sem espetacularizar

O foco é a fungdo politica, institucional e social da tortura.

SINTESE PARA A TURMA

« A tortura foi deliberada e articulada a estruturas
estatais.

« Atingiu corpo, subjetividade, redes sociais e
vida politica.

« Produziu informacao, punigao, intimidacao e
medo coletivo.

« A CNV reuniu evidéncias de padroes
sistematicos de violacao.

» Testemunhos exigem contextualizacao e escuta
ética.

« Direitos humanos oferecem parametros para
limitar o poder estatal.

GUIA DO PROFESSOR

Selecione trechos nao graficos. Avise
previamente o tema. Dé opgao de pausa em caso
de desconforto. Interrompa falas que humilhem
vitimas ou banalizem a violéncia. Reoriente a
discussao para estruturas, documentos e direitos.
Nao peca dramatizacoes de interrogatorio, tortura
ou sofrimento.

1. Por que "excesso individual” &€ uma explicagao insuficiente?
2. Que tipo de evidéncia permite reconhecer responsabilidade institucional?
3. Como trabalhar o tema de forma respeitosa e historicamente rigorosa?

Préxima pergunta: o que acontece com a violéncia quando o regime termina, mas memorias, siléncios e disputas permanecem?

Brasil (2014); Coimbra (2001); Rovai (2019); Andrade (

Transicao de moédulo




MODULO 4

MEMORIA, TESTEMUNHOS E
DEMOCRACIA

Investigar como lembrangas, siléncios, documentos e narrativas disputam o sentido
publico da ditadura.

QEEEEgE

PERGUNTA-GUIA

Como memgdria, testemunho e ensino de Historia enfrentam o siléncio e o
negacionismo?

Produto educacional “A Caixa Obscura da Ditadura” - ProfHistoria/UESB




Quatro lentes para estudar a memoria

Conceitos ndao sdo etiquetas: sdo ferramentas para formular perguntas.

Memodria coletiva: lembrancas sao reconstruidas
em quadros sociais, grupos e linguagens.

Memodrias subterraneas, siléncios e disputas
entre narrativas oficiais e experiéncias
marginalizadas.

Memoria cultural: suportes, arquivos, instituicoes Lugares e ativadores de memoaria: documentos,
e transmissao entre geracoes. monumentos, imagens, livros e praticas que
mobilizam sentidos.

APLICACAO AO LIVRO DIDATICO

Pergunte: que memoria escolar € produzida quando a tortura aparece de forma central, secundaria ou
ausente? Quais sujeitos tém nome, voz e imagem? Que fatos sao destacados? Que responsabilidades sao

explicitadas ou diluidas?

)6); Pollak (1989); Assmann (2011); Gongalves (2015); Nora (1993)
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Falar, silenciar e encontrar escuta

O siléncio pode expressar medo, protecao, falta de reconhecimento ou auséncia de condi¢oes sociais
para narrar.

MR

O TESHEn

O testemunho aproxima experiéncias humanas A aula nao busca verificar a "emogao correta”
da repressao, mas deve ser analisado nem explorar dor. A escuta pedagogica
historicamente: quem fala, quando, para quem, reconhece dignidade, evita julgamento da vitima
em que contexto, por qual instituicao e com e relaciona a experiéncia a documentos,

quais limites de memoria. estruturas e processos.

ROTEIRO DE LEITURA

1. Que experiéncia € narrada? 2. Que contexto a torna compreensivel? 3. Que informacoes podem ser cruzadas com
outras fontes? 4. Que siléncios e limites permanecem? 5. Que cuidado ético a escola deve adotar?

Poilak (1988); Rovai (2(

Assmann (2011)
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HISTORIA PUBLICA

Revisao historiografica nao € negacionismo

A ciéncia historica revisa interpretacoes quando novas perguntas e evidéncias justificam a mudanga.

REVISAO HISTORIOGRAFICA

« formula novas perguntas; « rejeita evidéncias inconvenientes;

« explicita métodos e fontes; « seleciona fontes de modo enganoso;

« dialoga com pesquisas anteriores; » produz falsas equivaléncias;

» aceita critica e revisao; « desqualifica pesquisadores sem

« reconhece incertezas e limites; argumentacao;

« pode alterar interpretagcoes sem negar « transforma duvida em estratégia permanente;
evidéncias documentais. » busca legitimar projetos politicos no presente.

TESTE DE QUALIDADE

Antes de compartilhar uma afirmagao sobre a ditadura, verifique: autoria, formacao, instituicao, fontes citadas,
data, coeréncia com documentos, revisao por pares e intencao do conteudo.

Nem todas as narrativas sdo equivalentes quando hd evidéncias consistentes de graves violagdes de direitos humanos.

Principio de analise

Nunes (2021); Avelar (2025); Fico (2004; 2017)




Galeria da memoria

Tempo sugerido: 2 aulas. Produgao coletiva sem uso de imagens grdficas.

Crie uma pequena exposicao escolar que articule documentos, imagens contextualizadas, testemunhos
curtos, conceitos de memoria e perguntas sobre democracia.

1. SELECIONAR " , o
uma fonte por grupo e registrar autoria, data, contexto e procedéncia.

2.INTERPRETAR o que a fonte evidencia, o que silencia e com quais outras fontes deve ser
comparada.

3.CRIAR um painel com titulo, legenda, texto de até 120 palavras e uma pergunta ao
visitante.

4. MEDIAR e !
a visita de outra turma, explicando escolhas e respondendo perguntas.

5. REFLETIR ; : : x
sobre o que mudou na interpretagao apds ouvir outros grupos.

CRITERIOS

Rigor histérico | procedéncia das fontes | clareza | respeito | capacidade de provocar reflexao.

Atividade autoral inspirada err cacao para a
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Cheque uma afirmacao sobre a ditadura

O objetivo é aprender um procedimento, ndo apenas classificar uma postagem como “verdadeira” ou
“falsa”.

Qual é a afirmacao exata? Evite responder a frases Quem publicou? Ha autoria, data, instituicao e

vagas ou multiplas alegagoes. referéncias?

T V.o m) e——
immiad

COM

A imagem ou citagao tem origem verificavel? Foi Consulte documentos oficiais, pesquisas
retirada de contexto? académicas e mais de uma fonte confiavel.

—— e S
— —
—_— —= g

Sustentada, imprecisa, sem evidéncia, enganosa Produza uma resposta curta mostrando o caminho
ou contradita pelas fontes. da verificacao e os limites da conclusao.

REGRA DE OURO

Auséncia de certeza absoluta nao transforma todas as versoes em equivalentes. A qualidade da conclusao depende da qualidade e convergéncia das evidéncias.

(2021); Avelar 022); Rodrigues (2023)

Nune:
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Mapa coletivo de memodria

Investigue como diferentes suportes fazem a ditadura circular no presente.

Em grupos, escolha um suporte e analise que memoria ele produz: livro didatico, filme, monumento, museu,
rede social, relato familiar, reportagem, lei, musica ou arquivo.

D O que lembra? D O que esquece ou silencia?

D Quem fala? |:| Para qual publico?

D Que emogoes mobiliza? |:| Que evidéncias apresenta?

I:| Que responsabilidade atribui? D Como dialoga com a democracia?

PRODUCAO

Organize as conclusdes em um diagrama de conexdes. Use setas para mostrar con as, conflitos e siléncios

Pollak (1989); Assmann (2011); Gongalves (2015)
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SINTESE DO MODULO

Memoria democratica é trabalho, nao
repeticao

Recordar criticamente exige fontes, escuta, instituicoes e responsabilidade publica.

SINTESE PARA A TURMA GUIA DO PROFESSOR

« Memodria e histéria dialogam, mas nao sao Nao transforme a aula em disputa de opinides
iguais. sem critérios. Formule perguntas investigaveis,

« Lembrancas sao socialmente construidas e exija procedéncia das fontes e mostre como o
disputadas. conhecimento historico € construido. Ao lidar com
« O siléncio nao significa necessariamente memorias familiares, acolha sem obrigar
esquecimento. exposicao e diferencie lembranca pessoal de

« Testemunhos precisam de escuta ética e generalizacao historica.

contextualizagao.

« Livros, filmes, arquivos e redes funcionam como
suportes de memoria.

« Negacionismo rejeita evidéncias e busca
interferir no presente.

1. Que suporte de memoria mais influencia jovens hoje?
2. Como avaliar a confiabilidade de uma narrativa?
3. O que a escola pode fazer para fortalecer uma memaria democratica?

Conclusdo do percurso: analisar o passado é também aprender a cuidar da democracia no presente.

Fechamento dos médulos

Pollak (1989); Assmann (2011); Nunes (2021); Andrade (2025)
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Sequéncia compacta - 4 aulas

Percurso minimo para usar o produto em uma unidade diddtica.

AULA 1 Contexto e golpe de 1964
Diagnostico; mapa de contexto; linha do tempo;
bilhete de saida.

AULA 2 Al-5 e legalidade autoritaria
Leitura do documento; quadro direitos-medidas-
consequéncias.

Repressao, tortura e direitos

AULA 3 humanos

CNV; rede repressiva; triangulagao de fontes;
protocolo de cuidado.

Memodria, negacionismo e producao

AULA 4 final

Cheque de afirmacao; sintese; producao de
painel, podcast ou dossié curto.

AVALIACAO

43



APLICACAO AMPLIADA

Sequéncia ampliada - 8 aulas

Mais tempo para fontes, debate, revisdo e autoria estudantil.

Diagndstico e contrato de cuidado Contexto, atores e golpe de 1964

Atos institucionais e leitura do Al-5 Censura e legalidade autoritaria

Estrutura repressiva e CNV Direitos humanos e livro didatico

Apresentacao dos projetos e

Memodria, testemunho e negacionismo otz
ETNGEVEETET)

DICA DE PLANEJAMENTO

Reserve a aula 7 para revisao das interpretacoes: peca que os estudantes releiam o diagnéstico da pagina 12 e identifiquem o que foi confirmado,
corrigido ou aprofundado.

Percurso ampliado elaborado para este
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Menu de projetos

Escolha um formato, mas mantenha os mesmos critérios de rigor historico.

episodio de 5 a 8 minutos com roteiro, fontes conjunto de 4 a 6 fontes comentadas e sintese
citadas e pergunta central. interpretativa.

|

painéis com documentos, legendas, conceitos e edicao tematica que diferencie noticia, editorial,
mediacao para visitantes. fonte e analise posterior.

linha do tempo ou mapa de lugares de memoria selecao comentada para complementar um
com descrigoes e referéncias. capitulo do livro didatico.

TODOS DEVEM CONTER

Propostas de autoria estudantil previstas e ampliadas a partir da dissertacao

45



Roteiro de podcast da memdéria

Ficha para planejamento de um episodio de 5 a 8 minutos.
TITULO DO EPISODIO
PERGUNTA CENTRAL
ABERTURA: por que o tema importa? CONTEXTO HISTORICO
FONTE 1: apresentacao e analise FONTE 2: apresentacao e analise

CONTRASTE OU TENSAO ENTRE AS

FONTES CONCLUSAO E MENSAGEM FINAL

CREDITOS OBRIGATORIOS

46
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IDENTIFICACAO DA FONTE

PROCEDENCIA
Tipo: Arquivo/site/livro:
Autor/instituigao: Pagina/URL:
Data: Data de acesso:
CONTEXTO HISTORICO
O QUE A FONTE EVIDENCIA

LIMITES, SILENCIOS E QUESTOES

RELACAO COM A PERGUNTA DO DOSSIE

Modelo autoral para analise documental
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MODELO VISUAL

Painel de exposicao escolar

Estrutura pronta para ser duplicada e preenchida pelos grupos.

TiTULO DO PAINEL

CONTEXTO HISTORICO

IMAGEM OU DOCUMENTO
(com legenda e procedéncia)

ANALISE DA FONTE

PERGUNTA AO VISITANTE

FONTES E CREDITOS:




Rubrica da producao final

Use quatro niveis ou adapte para conceitos e notas da escola.

CRITERIO 4 - EXCELENTE 3 - ADEQUADO

Pergunta histérica

Uso de fontes

Contextualizacao

Argumentacao

Direitos e ética

Clareza e autoria

DEVOLUTIVA

Registre uma forga do trabalho, uma evidéncia de aprendizagem e uma proxima acao de melhoria.

precisa e investigavel

3+ fontes analisadas

articula tempo, atores e
processos

conclusao sustentada

respeito e cuidado exemplares

produto criativo e bem
organizado

clara

2-3 fontes adequadas

contexto suficiente

argumento coerente

abordagem responsavel

comunicacao clara

2 - EM DESENVOLVIMENTO

ampla ou pouco precisa

fontes pouco analisadas

contexto parcial

afirmagoes frageis

alguns problemas

organizacao irregular

1-INICIAL

ausente
sem procedéncia
anacronismos
opinides sem evidéncia
banalizacao ou desrespeito

incompleto

Rubrica autoral adaptave
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e ————— A
A AS A EaDAsATIVA

Autoavaliacao e comparacao pré/pos
Retome a pdgina diagnostica e observe mudancas de interpretagao.

AR
COIVIEA

Marque de 1a 4: 1. Minha definicao de ditadura mudou porque...

O Analisei fontes considerando autoria e contexto. 2. Agora explico o Al-5 como...

3. Uma evidéncia de que a tortura foi pratica de

0O Diferenciei opiniao, memoria e argumento
Estado é...

histérico.
O Relacionei Al-5, repressao e direitos. 4. Negacionismo nao € revisao porque...
O Tratei testemunhos com respeito.

O Contribui para o grupo.

[ Revisei ideias diante de novas evidéncias.

METACOGNICAO

Qual fonte foi mais dificil de analisar? O que voceé fez para compreendé-la? Em que momento precisou corrigir

uma interpretacao inicial? Que pergunta permanece aberta?

5. A escola contribui para a democracia quando...
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GLOSSARIO

Conceitos essenciais

Definicoes de apoio para consulta durante as atividades.

Ato Institucional de 13 de dezembro de 1968 que ampliou
poderes de excegao e restringiu garantias.

Controle ou impedimento da circulagao de informagoes,
expressoes artisticas e criticas.

Direitos inerentes a dignidade de todas as pessoas, que
limitam a acao do poder estatal.

Processo social de construgao, selecao e transmissao de
lembrancgas.

Narrativa de experiéncia vivida, situada no tempo, na memdria
e no contexto de enunciacao.

AUTORITARISMO

Forma de exercicio do poder que reduz pluralismo,
participagao, direitos e controles institucionais.

DITADURA CIVIL-MILITAR

Regime iniciado em 1964, conduzido pelas For¢as Armadas e
sustentado por apoios e articulacoes civis.

FONTE HISTORICA

Vestigio produzido por pessoas e instituicoes, analisado em
seu contexto para construir conhecimento historico.

NEGACIONISMO

Estratégia de rejeicao ou distorgao de evidéncias
consolidadas, frequentemente com finalidade politica.

TORTURA

Imposigao deliberada de sofrimento fisico ou mental para

obter informagao, punir, intimidar ou coagir, especialmente
com participacao estatal.

Definicoes de sintese com base nos referenciais da dissertacao e em documentos de direitos humanos
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Leituras, filmes e caminhos de pesquisa

A selecdo deve considerar classificacao indicativa, tempo disponivel e mediacdo docente.

« ARNS, Paulo Evaristo. Brasil: nunca mais. « O dia que durou 21 anos.

« TAVARES, Flavio. Memorias do esquecimento. » Cabra marcado para morrer.

« ASSMANN, Aleida. Espacos da recordacao. « O ano em que meus pais sairam de férias.
« FICO, Carlos. Ditadura militar brasileira. ¢ Zuzu Angel.

« MOTTA, Rodrigo Patto Sa. Estudos sobre o Al-5. « Pra frente, Brasil.

« Relatorio da Comissao Nacional da Verdade. « Batismo de sangue.

Verifique a classificacao indicativa e selecione
trechos adequados.

« texto oficial do Al-5;

« Relatorio da CNV;

« arquivos publicos e hemerotecas;

« repositorios de dissertagcoes do ProfHistoria;
« documentos curriculares oficiais.

Al-5 CNV ProfHistoria

NOTA DE USO

Nao reproduza longos trechos protegidos por direitos autorais. Prefira citagoes curtas, referéncias completas, links
oficiais e atividades de andlise. Para imagens historicas, confirme autoria, licenca e crédito.
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Referéncias essenciais - 1

Obras e documentos que sustentam o produto.

« ARNS, Paulo Evaristo. Brasil: nunca mais. Petropolis: Vozes, 1985.

+« ASSMANN, Aleida. Espacos da recordacgao: formas e transformagoes da memoria cultural. Campinas: Editora da Unicamp, 2011.
« BAHIA. Documento Curricular Referencial do Estado da Bahia - Ensino Médio. Salvador, 2020.

« BARDIN, Laurence. Analise de contetdo. Sao Paulo: Edi¢coes 70, 2015.

» BRASIL. Ato Institucional n°® 5, de 13 de dezembro de 1968.

« BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2018.

« BRASIL. Comissao Nacional da Verdade. Relatério da Comissao Nacional da Verdade. Brasilia: CNV, 2014. v. 1.

« CHAVES, Edilson Aparecido. O livro didatico e sua presenca em aulas de Historia. Educar em Revista, v. 35, p. 159-181, 2019.

« COIMBRA, Cecilia Maria Bougas. Tortura no Brasil como heranga cultural dos periodos autoritarios. Revista CEJ, n. 14, p. 12-16,
2001.

« FICO, Carlos. Versoes e controveérsias sobre 1964 e a ditadura militar. Revista Brasileira de Historia, v. 24, n. 47, p. 29-60, 2004.
« FICO, Carlos. Ditadura militar brasileira: aproximagdes tedricas e historiograficas. Tempo e Argumento, v. 9, n. 20, p. 5-74, 2017.

+« GONCALVES, Janice. Lugares de memoéria, memorias concorrentes e leis memoriais. Memoria em Rede, v. 7, n. 13, 2015.

Lista consolidada a partir das referéncias da dissertagao e dos documentos oficiais utilizados. 53
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Referéncias essenciais - 2

Continuacdo.

« HALBWACHS, Maurice. A memaria coletiva. Sao Paulo: Centauro, 2006.

« MOTTA, Rodrigo Patto Sa. Sobre as origens e motivacoes do Ato Institucional 5. Revista Brasileira de Histéria, v. 38, n. 79, p.
195-216, 2018.

« NORA, Pierre. Entre memoria e historia: a problematica dos lugares. Projeto Historia, n. 10, p. 7-28, 1993.

« NUNES, Fernando de Lima. Combatendo o revisionismo: ensino de historia da ditadura civil-militar brasileira enquanto disputa
de narrativas. Revista Historia Hoje, v. 10, n. 19, p. 30-52, 2021.

« POLLAK, Michael. Memodria, esquecimento, siléncio. Estudos Historicos, v. 2, n. 3, p. 3-15, 1989.
« REIS, Daniel Aarao. Ditadura militar, esquerdas e sociedade. Rio de Janeiro: Zahar, 2000.

+ RODRIGUES JUNIOR, Osvaldo; SEBA, Leticia. A ditadura militar narrada nos livros didaticos de Histdria. Historia & Ensino, v. 25,
n. 2, p. 217-237, 2019.

« ROVAI, Marta Gouveia de Oliveira. Ensino de historia e a historia publica: os testemunhos da Comissao Nacional da Verdade em
sala de aula. Revista Histoéria Hoje, v. 8, n. 15, p. 89-110, 2019.

+ SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Historia do ensino de Histdria no Brasil: uma proposta de periodizacao. Historia da Educacao, v.
16, n. 37, p. 73-91, 2012.

+ SKIDMORE, Thomas E. Brasil: de Castello a Tancredo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.
« TAVARES, Flavio. Memorias do esquecimento. Sao Paulo: Globo, 1999.

» TOLEDO, Caio Navarro de. 1964: o golpe contra as reformas e a democracia. Revista Brasileira de Historia, v. 24, n. 47, p. 13-28,
2004.

As referéncias completas da dissertacao devem acompanhar a versao académica final. 54



126

Cartoes de investigacao

Recorte, plastifique e use para orientar grupos e rodizios de fontes.

AUTORIA DATA CONTEXTO

Quando foi produzida? Antes,
durante ou depois do
acontecimento?

Quem produziu a fonte? Qual
posicao ocupava?

Que situacao politica, social e
cultural ajuda a compreendé-la?

FINALIDADE LINGUAGEM EVIDENCIA

Que palavras, imagens e recursos

: e
Para que e para quem foi produzida? procuram produzir efeito?

Que informagao a fonte oferece?

( R r 3 : 3
SILENCIO CONTRASTE RESPONSABILIDADE
O que nao aparece ou permanece Que outra fonte pode confirmar, Que sujeitos e instituicées aparecem
dificil de saber? ampliar ou questionar? como agentes?

- > . > [ 7
( ~ £ ~ g ™
MEMORIA DIREITOS PERGUNTA

Que lembranca ou interpretagao do Que direitos sao afirmados, limitados -
passado é construida? ou violados? Que nova questdoa fante desperta?

Cartoes autorais para impressao. 55
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagao foi orientada pela necessidade de compreender como a tortura praticada
durante a ditadura civil-militar brasileira, especialmente apds o Al-5, € representada nos livros
didaticos de Historia destinados ao terceiro ano do Ensino Médio. O percurso desenvolvido
articulou historia politica, violéncia de Estado, memoria, negacionismo, ensino de Historia e
analise do livro didatico, buscando impedir que a tortura fosse tratada como episdédio marginal,
excesso individual ou referéncia moral desvinculada do funcionamento do regime.

A discussao histdrica demonstrou que o AI-5 ndo surgiu de forma isolada, mas integrou
a construcdo progressiva de uma legalidade autoritaria. A suspensdo de garantias, a
concentracdo de poderes, a censura, a vigilancia e a atuagdo de Orgdos repressivos criaram
condi¢des para o aprofundamento da perseguicdo politica. Nesse quadro, a tortura cumpriu
funcdes de obtencdo de informagdes, puni¢do, intimidagdo, desarticulagdo de redes e produgao
de medo coletivo. Sua compreensdo exige, portanto, vinculo com estruturas, agentes,
instituigdes e responsabilidades estatais, conforme indicam a historiografia e o Relatorio da
Comissao Nacional da Verdade (Brasil, 2014; Fico, 2004; 2017; Motta, 2018; Coimbra, 2001).

A abordagem da memoéria permitiu compreender que os efeitos da violéncia ultrapassam
o momento em que ela € praticada. Testemunhos, siléncios, arquivos, relatorios, livros, imagens
e praticas escolares participam da transmissao e da disputa do passado. O livro didatico pode
atuar como suporte de memoria democratica quando contextualiza a violéncia, nomeia sujeitos
e instituigdes, mobiliza fontes e propde atividades criticas; mas também pode produzir
secundarizagdo quando menciona a tortura sem explicar sua funcdo politica, sem relaciona-la
ao aparato repressivo ou sem inserir vitimas e direitos humanos na narrativa.

A principal resposta analitica a pergunta de pesquisa € que a qualidade da representagao
da tortura ndo pode ser aferida pela mera ocorréncia da palavra no texto. E necessario observar
presenca, centralidade, densidade explicativa, posi¢do na narrativa, relagdo com o Al-5 e com
0s Orgdos repressivos, tratamento dado as vitimas e aos testemunhos, uso de imagens e
documentos, abordagem de direitos humanos, discussao da memoria e qualidade das atividades
propostas. As categorias ausente ou residual, informativa e problematizadora permitem
identificar diferentes niveis de elaboragdo sem transformar a andlise em julgamento
impressionista.

A matriz desenvolvida no capitulo 3 refor¢a um principio metodolégico indispensavel:
qualquer conclusdo sobre uma colegdo precisa indicar edi¢do, ano, volume, capitulo, pagina e

elemento efetivamente examinado. Desse modo, evita-se generalizar que todos os livros
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silenciam ou, em sentido oposto, afirmar que a simples meng¢ao ao tema resolve o problema. A
analise comparativa deve reconhecer que uma mesma obra pode apresentar avangos em certos
aspectos e limites em outros, como contextualizar adequadamente o Al-5, mas oferecer poucas
fontes sobre vitimas, ou apresentar documentos relevantes acompanhados por atividades apenas
descritivas.

O produto educacional, A Caixa Obscura da Ditadura foi elaborada como resposta
pedagdgica a esse problema. Em vez de encerrar a pesquisa na identificagdo de possiveis
lacunas, o material oferece procedimentos para que professores e estudantes investiguem
narrativas, comparem fontes, reconhecam responsabilidades e produzam interpretacdes
proprias. Os quatro modulos articulam golpe de 1964, AI-5, repressdo, tortura, direitos
humanos, memdria, testemunho e negacionismo; as sequéncias didéticas e os instrumentos de
avaliacdo transformam esses contetidos em percurso de aprendizagem.

A principal contribui¢do do produto estd na coeréncia entre rigor histérico e cuidado
pedagogico. O material evita imagens graficas e dramatizagdes, trata testemunhos com respeito,
orienta a mediagdo de temas sensiveis e desloca o foco da descricdo do sofrimento para a
compreensdo da estrutura autoritaria. Ao mesmo tempo, ndo abandona a complexidade: exige
procedéncia das fontes, comparagdo de evidéncias, reconhecimento de limites e revisdo de
interpretacdes. Assim, procura formar estudantes capazes de distinguir opinido, memoria,
argumento historico, revisdo historiografica e negacionismo.

Como todo produto educacional, A Caixa Obscura da Ditadura permanece aberto a
avaliacdo e ao aperfeicoamento. Aplicagdes piloto, devolutivas de professores, produgdes
estudantis e registros de aula poderdo indicar ajustes de tempo, linguagem, acessibilidade e
selecdo de fontes. A dissertagdo nao antecipa resultados de aprendizagem que ainda dependem
de observacao sistematica; apresenta uma proposta fundamentada, integral e adaptavel, cuja
efetividade devera ser examinada em contextos concretos de uso.

No ambito do ProfHistdria, o estudo contribui ao aproximar investigacdo académica e
pratica docente. A pesquisa oferece uma base historica para compreender a tortura como
elemento de sustentagao do regime, uma base tedrica para analisar memoria € negacionismo,
uma matriz metodologica para examinar livros didaticos e um produto que traduz essas
dimensdes em atividades de sala de aula. Essa articulagdo reafirma o professor como
pesquisador de sua pratica, leitor critico dos materiais escolares e autor de mediacdes
pedagogicas.

Por fim, ensinar a ditadura civil-militar, o AI-5 e a tortura nao significa permanecer

aprisionado ao passado. Significa compreender como direitos podem ser suspensos, como a
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violéncia pode ser institucionalizada, como o siléncio pode ser produzido € como narrativas
autoritarias podem reaparecer. Ao favorecer a analise de fontes, a escuta ética e a argumentacao
baseada em evidéncias, o ensino de Historia contribui para que os estudantes reconhecam a
democracia, a dignidade humana e o direito & memoria como conquistas que exigem

conhecimento, responsabilidade e participagdo permanente.
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